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Bu calismanin amac Tiirkce ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerini stire¢
odakli yazma yaklasumi acisindan incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerin-
den temel nitel arastirma kullamilnistir. Arastirmaya konu olan ¢alisma materyalinin be-
lirlenmesinde olciit ornekleme yontemine basvurulmustur. Bu dogrultuda alti Tiirkce ders
kitabi ve 198 yazma etkinligi caligmanin materyalini olusturmaktadir. Arastirmanin veri-
leri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda genel olarak bakildiginda incelenen ders kitapla-
rindaki etkinliklerin biiyiik bir boliimiinde (% 41,92) yazma siirecinin hazirlik asamasina
yer verilmedigi bulunmustur. Hazirlik asamasina yer verilen etkinliklerde daha ¢cok ornek
metinden hareketle fikir iiretimi, metnin diger boliimlerinden hareketle fikir iiretimi, gor-
selden hareketle fikir iiretimi, ornek metin inceleme ve arastirma yapma ¢alismalarina
ver verildigi goriilmiistiir. Konu belirleme, ana fikir belirleme, grafik diizenleyicinden
faydalanma, soru-cevap, sinifici tartisma, beyin firtinasi, kavram haritasi/kelime agi ca-
lismalarindan ¢ok simirl 6lciide yararlamildigi goriilmiistiiv. Bunun yani sira etkinliklerin
cok biiyiik bir oranminda taslak olusturma (% 89,90), taslagr gozden gecirme (% 99,5) tas-
hih/diizeltme (% 83,84), paylasim (% 79,80) asamalarina yer verilmedigi belirlenmistir.
Yazma siirecinde en cok onem verilen asamalarin hazirlik ve paylasim, en az yer verilen
asamalarin taslagi gozden gecirme ve taslak olusturma oldugu ortaya cikmistir. Bu dog-

*) Dr. Ogr. Uyesi, Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi
Béliimii, Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali
(e posta: mervemuldur@sdu.edu.tr). ORCID ID: https://orcid.org/0000-0002-2595-5749

#%) Dr. Ogr. Uyesi, Bartin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,

Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dalt
(e posta: acevik@bartin.edu.tr). ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-9673-847X



Dr. Merve MULDUR

Dr. Arzu CEVIK EKEV AKADEMI DERGISI

492/

rultuda etkinliklerin cogunda yazmanin tek seferde uygulanan bir eylem olarak yer aldig
ve daha ¢ok iiriin odakli bir yazma yaklasiminin benimsendigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Ogretimi, Siirec Odakli Yazma, Ders Kitabi, Etkinlik, Ha-
zrlik

Analysis of Writing Activities in Turkish Textbooks in terms of a Process-Oriented
Approach

Abstract

The aim of this study is to examine the writing activities in Turkish textbooks in terms
of process-oriented writing approach. Basic qualitative research, one of the qualitative
research methods, was used in the study. The criterion sampling method was used in
determining the study material subject to the study. Accordingly, six Turkish textbooks
and 198 writing activities form the material of the study. The research data were collected
through document review. The obtained data were analyzed through descriptive analysis.
As a result of the research, it was found that the prewriting phase of the writing process
was not included in most of the activities (% 41.92) in the examined textbooks. It was
observed that the activities in the prewriting phase included the production of ideas based
on the sample text, idea generation based on other parts of the text, idea generation based
on visuals, sample text analysis and research. It has been observed that determining the
topic, determining the main idea, using the graphic organizer, question-answetr, classroom
discussion, brain storming, and concept map/clustering studies were used to a very limited
extent. In addition to this, it was determined that drafting (% 89.90), revising (% 99.5),
editing (% 83.84), and publishing (% 79.80) stages of the activities were not included. It
was revealed that the most important stages in the writing process were preparation and
sharing, and the least involved stages were reviewing the draft and drafting. Accordingly,
it was seen that writing took place as a one-time action in most of the activities and a
more product-oriented writing approach was adopted.

Keywords: Teaching Writing, Process-Oriented Writing, Textbook, Activity,
Prewriting

1. Giris

Dil, temel iletisim araci ve diigtinceyi olusturan temel yetidir. Birey ilk 6grendigi
dil yani ana dili ile diinyay1 algilar. Bu sebeple toplumlar egitim stireclerinin 6nemli bir
kismint dil 6gretimine ayirirlar. Dil 6gretiminde amag, kazanim, yaklagim, yontem, de-
gerlendirme siireclerinin program temelinde olusturulmasina odaklanilir. Ana dil 6greti-
minde gesitli yaklasim ve modeller gegmisten bugiine kullanilmistir. Ozellikle geligmis
tilkelerde ana dil 6gretimi ile ilgili caligmalarin hiz kazanmasi ana dil 6gretimine yonelik
cagdas yaklagim ve modeller ortaya konmasini saglamis, bu nedenle de dil 6gretiminde
beceri odakli bir anlayis benimsenmistir (Coskun, Balc1 ve Ozgakmak, 2013; Dogan,
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2008; Kurudayioglu, 2003; Yal¢in, 2002). Beceri gelisimine odaklanan dil 6gretim stireci,
o6grenmenin bireyin aktif ¢abalari sonunda gerceklesmesine imkan taniyan etkinlikleri
kullanmay1 esas almistir (Gtines, 2017). Etkinlikler, dil becerilerinin kullanilmasini ve
geligtirilmesini saglarken zihinsel beceriler ile de bilgi toplama, diizenleme, karsilagtirma,
uygun anlatimi segme gibi asamalar1 gerceklestirmektedir. Boylece 6gretimde kullanilan
etkinlikler dil becerilerini ve zihinsel becerileri gelistirmektedir (Cevik ve Gtines, 2017).
Dil becerilerini gelistirmek amaciyla hazirlanan etkinliklerin her becerinin kendine 6zgi
ozelliklerine ve becerinin 6gretim yaklagimina uygun olmasi gerekmektedir. Ogrenme
stireclerine dahil edilen etkinlikler sayesinde 6grenmede kalicilik ve anlamlilik saglana-
caktir (Ozmantar ve Bingélbali, 2009). Ayrica giiniimiizde 6grenci merkezli bir anlayisla
planlanan 6gretim siirecinde beceriler i¢in beceriye 0zgii stratejiler 6nem tagimaktadir.
Beceri gelisimi i¢in hazirlanan etkinlikler beceriye 6zgii, 6grencilerin istekli olmasini ve
aktif katilimini saglayan; siirece yayilmus, ilgi ¢ekici, somut ve gercek hayattan alinan
unsurlari barindiran nitelige sahip olmalidir (Gtines, 2013; Liile Mert, 2014).

Beceriye 6zgiiliik acisindan bakildiginda yazma karmagiktir. Ciinkii yazma islemi
esnasinda zihinde var olan bilginin belli bir diizen icerisinde ortaya konmasi i¢in st
zihinsel becerilere ihtiya¢ duyulmaktadir (Dogan, 2020; Giines, 2017; Miildiir ve Yal¢in,
2019). Iyi bir yaz1 igin oncelikle iyi bir diisiinme sonra da bunlar1 iyi bir sekilde kagida
dokebilme becerisi gerekmektedir (Graves, 2003; Kantemir, 1981). Bu karmasik beceri-
nin 6gretilmesinde uzun yillar metni merkeze alan “iirtin odakli yaklagim” benimsenmis-
tir. [lerleyen yillarda 6zellikle Flower ve Hayes’in (1981) yazmaya dair biligsel siiregleri
dikkate alarak yaptiklar1 calismalar bir¢ok yeni ¢aligsmaya 11k tutmustur. Bu becerinin
ozellikleri dogrultusunda yaklasim olarak siire¢ odaklilik esas alinmistir. Bu yaklagim,
yazma becerisinin gelisimini {irin ortaya koyma stirecinin 6tesinde bir 6grenme stireci
olarak ele alan; 6grencilerin iiretimde bulunmadan 6nceki ve tliretim sirasindaki islemler
tizerinde odaklanmalarina saglayan bir yaklasimdir (Gezmis Ceyhan, 2014).

Yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde egitim ¢aligmalarinin, becerinin alt boyut-
lar1 g6z 6niinde bulundurularak hayata gecirilmesi “siire¢ temelli yaklagim”in merkezin-
de yer alir (Dogan, 2020, s. 338). Siire¢ odakli yazma anlayiginin literatiirde farkl tas-
nifler ve agamalarla agiklandig1 goriilmektedir: Akyol’un (2016) aktardigina gére Tomp-
kins (1998) ve Jones (2002) etkili bir yazili anlatim edinme yaklagiminda bes asamanin
oldugunu ve buna “siirece dayali yazma yaklasimi1” denildigini ifade etmigtir. Bu bes
asama su sekildedir: Yazma 6ncesi hazirlik, taslak olugturma, gézden gegirip diizenleye-
rek yazma, redaksiyon (diizenleme), yayimlama ve paylasim (Akt: Akyol, 2016, s. 109).
Harmer (2002) bu stireci planlama, taslak yazma ve diizeltme seklinde adlandirmuistir.
Tribble (1996) planlama, taslak yazma, denetleme, diizeltme ve yayinlama seklinde ayi-
rirken Tompkins, Campbell, Green ve Smith (2014); yazma 6ncesi hazirlik, taslak yazma,
taslagi gozden gecirme, diizeltme, paylasma seklinde ifade etmiglerdir. Gezmis Ceyhan
(2014) yazma 6ncesi, taslak yazma, denetleme, diizeltme ve son okuma olarak belirlenen
bu asamalar1 birbirine bagli ve ardisik sekilde siralamigtir. Karatay ve Aksu (2017) bu
stireci hazirlik, planlama ve yazma denemesi, taslagini gozden gecirme-gelistirme-dii-
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zeltme, sunum olmak tizere bes baslikta derlemistir. Giines (2013), stire¢ odakli yazma
anlayigini ti¢ baglikta toplamis; yazma oncesi-yazma sirasi-yazma sonrast seklinde bas-
liklandirmigtir. Bu dogrultuda stire¢ odakli yazma stirecini yazma 6ncesi hazirlik, taslak
olusturma, gozden gegirip diizenleyerek yazma, redaksiyon (diizenleme), yayimlama ve
paylasim seklinde ele almak miimkiindir.

Yazma 6gretiminde yazmanin bir siire¢ dogrultusunda uygulanmasi gerektigi belirtil-
mektedir. Ornegin 2019 Tiirkce Ogretimi Programi’nda sunlar vurgulanmaktadir:

Ogrencilerin 6grenme Ggretme siirecine aktif katilimi saglanmali ve
ogrenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda
tesvik edilmelidir. Ogrencilerin 6grendiklerini icinde yasadiklari sos-
yokiiltiirel ve ¢evresel durumlarla iligkilendirmelerine imkén saglayan,
aktif olarak katilabilecegi etkinlik ve calismalara yer verilmelidir. Bu
tarz etkinlik ve caligmalar 6grenmeyi daha anlamli ve kalici kilmak-
la birlikte 6grencilerin 6grenmeye kars: olumlu tutum gelistirmelerine
katki saglayacaktir (Millf Egitim Bakanligi [MEB], 2019b, s. 8-9).

Bu dogrultuda 6grencilerin etkin katiliminin saglanmasi ve siire¢ odakli bir yazma
anlayis1 ile sekillendirilmis etkinliklere yer verilmesi beklenmektedir. Nitekim 2015
Tiirkge Ogretimi Programi’nda da (MEB, 2015) yazma 6grenme alaninda siire¢ temelli
yazma modelinin esas alindigi, bu siirecin hazirliktan baglayip paylagsmaya/yayimlamaya
uzanan bir stire¢ oldugu belirtilmekte ve 6nemli olanin 6grenciye stire¢ temelli yazmanin
asamalariyla ilgili beceriler kazandirilmak oldugu vurgulanmaktadir.

Tirkge 6gretimi programlarinda belirtilenlerin yani sira yazma 6gretimine yonelik
yapilan arastirmalarda yazma 6gretim siirecini iceren deneysel ¢aligmalarin agirlik ka-
zandig1 goriilmektedir (Tavsanl ve Kaldirim, 2020; Uyar, 2016). Bu bulgu yazma 6gre-
tim stirecinde siif ici uygulamalara yonelik bir beklenti olustugunu ortaya koymaktadir.
Yapilan aragtirmalar stire¢ odaklt yazma yaklagimini esas alan modeller ¢ercevesinde yo-
Sunlagmaktadir (Can, 2016; Demir, 2011; Kansizoglu, 2018; Maltepe, 2006; Miildiir ve
Yalgin, 2019; Ozdemir, 2014; Tavsanli, 2019; Ulper ve Uzun, 2009). Bu modeller yazma
ogretimine odaklanmakta ve yazma siirecini planlama, diizenleme, kontrol etmeyi amacg-
lamaktadir. Arastirmalarda ortaya konan sonucun 6gretim stirecindeki kullanilan etkinlik-
lere yansimasi beklenmektedir. Biittin bu belirtilenler dogrultusunda ders kitaplarindaki
yazma etkinliklerinin 6grencilerin etkin katilimini saglayan ve siire¢ odakli bir yazma
anlayisi ile sekillendirilmesi gerekmektedir. Tavsanli ve Kaldirim (2020) arastirmalarinda
ogretmenlerin siire¢ temelli yazma yaklagimma gore ogretim yapmadiklarini ve siireg
temelli yazma yaklasimi konusunda yeterince bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmiglerdir.
Bu sebeple ders kitaplart ayrica 6nem tagimaktadir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi, Ders
Kitaplar1 Yonetmeliginde ders kitabini "her tiir ve derecedeki o'rgun ve yaygin egitim
kurumlarinda kullanilacak olan, konular1 6gretim programlart dogrultusunda hazirlan-
mis,, 6grenim amact ile kullanilan basili eser” seklinde tanimlanmaktadir (Millf Egitim
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Bakanlig1 Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclari Yonetmeligi, 2012). Iyi bir ders kitabinin
Ogretim programlari ve arastirmalarla tutarlt olmasi beklenmektedir. Ceyhan ve Yigit’in
(2005) belirttigi gibi 6gretmenlerin en sik kullandig1 materyalin ders kitabi oldugu diisti-
niildiigiinde ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin niteligi bir hayli 6nem tagimakta-
dir. Belirtilenler dogrultusunda bu aragtirmanin amaci Tiirkce ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinde yazma stirecinin agamalarina ne 6l¢tide yer verildigini tespit etmektir. Bu
baglamda arastirmanin arastirma sorulart su sekildedir:

1. Tirkge ders kitaplarinda yazma siirecinin hazirlik asamasina yer verilme orant ne
diizeydedir?

2. Tiirkge ders kitaplarinda yazma stirecinin hazirlik agamasinda ne tiir yazma oncesi
hazirlik caligsmasi uygulanmaktadir?

3. Tiirk¢e ders kitaplarinda yazma siirecinin taslak olusturma asamasina ne oranda
yer verilmistir?

4. Tirkce ders kitaplarinda yazma siirecinin taslagi gézden gegirme agamasina ne
oranda yer verilmistir?

5. Tirk¢e ders kitaplarinda yazma stirecinin tashih/dilizeltme agsamasina ne oranda

yer verilmistir?

6. Tirkce ders kitaplarinda yazma siirecinin paylagim agamasina ne oranda yer veril-

migtir?

Ilgili alanyazin incelendiginde ders kitabindaki yazma etkinliklerinin tiir, yontem,
taksonomi, amaca uygunluk, uygulanabilirlik gibi farkli agilardan incelendigi (or. Giifta
ve Ozgakmak, 2013; Karakas Yildirim, 2020, Solak, 2013) calismalar mevcuttur. Bunun
yani sira Tiirkce dersi 6gretim programlarinin yazma egitimi ve stire¢ odaklilik agisindan
degerlendirildigi caligsmalar (6r. Basar ve Yavagli, 2020; Tabak ve Goger, 2013) yapilmis-
tir. Ayrica bazi ¢aligmalarda (6r. Tavsanli ve Kaldirim, 2018; Yilmaz ve Kadan, 2019) da
siire¢ odakli yazma yaklagiminin 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirildigi
dikkati cekmektedir. Bu arastirma Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazma etkinliklerini siire¢
odaklilik acisindan inceleyen farkli bir arastirma olacaktir. Bu calismanin alanyazindaki
boslugu doldurmasi, 6gretmenlere, program hazirlayicilarina ve ders kitabi hazirlayicila-
rina yol gostermesi beklenmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirmada temel nitel arastirma deseni kullanilmistir. Temel nitel aragtirmalarda
bir olguyu anlamak ve aciklamak amactyla gozlem, gériisme, dokiiman gibi yollarla veri-
ler toplanir. Temel nitel arastirma yonetim, saglik gibi diger uygulamali alanlarda oldugu
gibi egitimde en yaygin nitel arastirma bi¢imlerindendir (Merriam, 2013). Bu arastirmada
Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin stire¢ odaklilig1 yansitip yansitmadigi,
yansitiyorsa ne olctide yansittigi anlamlandirilmaya ve agiklanmaya calisilmigtir.



Dr. Merve MULDUR

Dr. Arzu CEVIK EKEV AKADEMI DERGISI

496 /

2.2. Calisma Materyali

Bu aragtirmada caligma materyali olarak 2019-2020 egitim 6gretim yilinda okullarda
uygulanan alt1 ders kitab1 kullanilmigtir. Ders kitaplarinin ve ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin belirlenmesinde amagli o6rnekleme yontemi uygulanmigtir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada ders kitaplarinin giincelligi yansitmasi i¢in 2019-2020
egitim 6gretim yilindaki ders kitaplar1 incelenmistir. Biitlin 6gretim kademelerindeki du-
rumu tespit edebilmek i¢in 5-6-7 ve 8. siniflarinda okutulan ders kitaplari caligmaya dahil
edilmigtir. Ayrica Millf Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nde (MEB, 2019a) belirtilen
ders kitaplar1 goz 6niinde bulundurularak hem 6zel yaymevlerine ait, hem de MEB ya-
yinlarina ait ders kitaplari incelenmistir. Bu dogrultuda aragtirmanin ¢aligma materyalini
olusturan ders kitaplar: sunlardir:

1. Anittepe Yayinlar1 Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Tiirkce 5. Sinif Ders Kita-
b1-ATS5 (Capraz Baran ve Diren, 2019)

2. Ekoyay Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 6. Simif Ders Kitabi-
ET6 (Demirel, 2019)

3. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 6 Ders Kitabi-MEBT6
(Batur ve Ceylan, 2019)

4. Ozgiin Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge 7. Smif Ders Kitabi-
OT7 (Erkal ve Erkal, 2019)

5. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 7 Ders Kitabi-MEBT7
(Kirman, 2019)

6. MEB Yayinlar1 Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirk¢e 8 Ders Kitabi-MEBTS8
(Yticel, 2019)

S6z konusu ders kitaplarinda yer alan yazma etkinlikleri de 6l¢iit 6rnekleme yoluy-
la smirlandirlmistir. Yazma etkinliklerinin siire¢ odaklilig1 yansitip yansitamadiginin
degerlendirilebilmesini saglamak icin yazma stirecini gerekli kilan yazma etkinlikleri
calismaya dahil edilmigtir. Bu siireci icermeyen metnin girig-sonug cilimlelerini belirle-
me, paragraflar1 diizenleyerek anlamli bir metin olusturma gibi etkinlikler ¢alismadan
cikarilmigtir. Bu dogrultuda alt1 ders kitabinda toplamda 198 yazma etkinligi incelenmis-
tir. Tek tek ders kitaplari agisindan bakildiginda AT5’te 32, MEBT6’da 50, ET6’da 30,
MEBT7’de 34, OT7’de 27, MEBTS8’de 25 yazma etkinligi incelenmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. “Dokiiman ince-
lemesi aragtirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyalin
analizini kapsar” (Yildirim ve Simgek, 2016, s. 189). Tiirk¢e ders kitaplarindaki yazma
etkinlikleri bu aragtirmanin dokiimanini olusturmaktadir.

Aragtirmada betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Verilerin daha 6nceden belirlenen
temalara gore analiz edildigi betimsel analiz yonteminde arastirmact verilerini aragtir-
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ma sorularina ve boyutlarina uygun olarak da sunabilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
239). Bu arastirmada yazma etkinlikleri kuramsal ¢erceveden hareketle hazirlik, taslak
olusturma, taslagi gozden gecirme, diizenleme, paylasma olmak tizere bes boyutta ince-
lenmigtir.

2.4. Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gecerlik ve giivenirligini artirmak i¢in calisma materyalini olusturan
etkinlikler 6ncelikle iki uzman tarafindan bagimsiz bir sekilde incelenmistir. Inceleme
sonrasinda Miles, Huberman ve Saldana’nin (2014) 6nerdigi “Giivenirlik = Goriis Birligi
/ (Gériig Birligi + Gortis Ayrilig1)” giivenirlik formiilii kullanilarak giivenirlik katsayisi
hesaplanmigtir. Buna gore arastirmanin giivenirligi % 94 olarak hesaplanmigtir. Miles ve
digerlerine (2014) gore glivenirlik sinir1 % 70’tir. Bu nedenle bu aragtirma giivenilirligi
saglamaktadir. Gortig ayrilig1 yasanan etkinlikler icin ti¢ Tiirk¢e 6gretmeninin gortisiine
basvurulmus, etkinlikler bu gortislere gore degerlendirilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Bu aragtirmada bilimsel etik ve alinti kurallarina uyulmustur. Arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan veriler iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamustir.

3. Bulgular
3.1. Etkinliklerde Hazirlik Asamasina Yer Verilme Oram

Aragtirma kapsaminda ilk olarak yazma siirecinin hazirlik ¢alismalarina ne 6lciide yer
verildigi incelenmis, bunlara iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Hazirlik Asamasina Yer Verilme Orant

Yazma Oncesi Hazirlhlk  Yazma Oncesi Hazirhik

Ders Kitabi Calismasina Yer Verilen Calismasina Yer Toplam
Etkinlikler Verilmeyen Etkinlikler

f % f Y% f
ATS 24 75 8 25 32
MEBT6 21 42 29 58 50
ET6 23 76,67 7 23,33 30
MEBT7 22 64,71 12 35,29 34
oT17 10 37,04 17 62,96 27
MEBTS 15 60 10 40 25

*Incelenen etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimlari su sekildedir: AT5: 32, MEBT6: 50, ET6:
30, MEBT7: 34, OT7: 27, MEBTS: 25
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Tablo 1’e gore 198 yazma etkinliginin 115’inde (% 58,08) yazma Gncesi hazirlik ca-
lismasina yer verilirken 83’tinde (% 41,92) hazirlik ¢alismasina yer verilmedigi bulun-
mustur. Bu bulguya ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin ciddi bir oraninda yazma
oncesi hazirlik caligmasina yer verilmedigi soylenebilir. Ders kitaplari tek tek incelendi-
ginde yazma Oncesi hazirlik ¢aligmalarina en ¢ok yer verilen ders kitaplarinin ET6 ve ATS
oldugu goriilmiistiir. Yazma 6ncesi hazirlik ¢aligmalarina en az yer verilen ders kitaplari-
nin OT7 ve MEBT6 oldugu goriilmiistiir.

3.2. Hazirhk Asamasida Yapilan Calismalara iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ikinci olarak hazirlik ¢alismasina yer verilen 115 etkinlikte ne
tiir uygulamalar yapildigi incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Hazirlik Asamasinda Yapilan Calismalar

Yazma Yazma
Cg?;:;lllll;rl I?igls)l Etkinligi Cgf;:zllil;rl I?ite;ls)l Etkinligi Sayist
Sayisi (f) )
ATS 1 ATS 5
Grafik MEBT6 2 Ornek MEBT6 7
diizenleyiciden =~ ET6 4 metinden ET6 4
yararlanma MEBT7 1 hareketle fikir MEBT7 6
(Hikaye haritas1) 77 1 tiretimi oT7 1
MEBTS8 - MEBT8 5
ATS - ATS 2
MEBT6 1 Ornek mets MEBT6 3
Soru-cevap ET6 . inf:t?err?éetm ET6 4
MEBT7 1 caligmast MEBT7 4
OT7 1 OT7 2
MEBTS8 - MEBTS 2
ATS 1 ATS 7
MEBT6 - B MEBT6 3
Hedef ¢izelgesi  ET6 - Gorselden ~ — ppg 1
olusturma MEBT7 - I}areketle fikir MEBT7 1
e uretme .
OT7 - OT7 3
MEBT8 MEBT8 3
ATS ATS 3

4

Metnin diger MEBT6 7 .. MEBT6 -
bolimlerinden  ET6 5 tS;r‘Ef;f; p ET6 ;
hareketle fikit ~ MEBT7 5 USMAS  MEBT? -
e M birligi .

tiretimi OT7 2 OT7 -
3

MEBTS MEBTS -
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AT5 2 AT5 2
MEBT6 - MEBT6 -
. ET6 5 Aragtirma ET6 3
Konu belirleme

MEBT7 - yapma MEBT7 3
oT7 1 oT7 1
MEBTS - MEBTS 3
ATS 2 ATS -
MEBT6 - MEBT6 1
Ana fikir ET6 4 Beyin firtinasi ET6 !
belirleme MEBT?7 - MEBT7 -
oT7 - oT7 -
MEBTS - MEBTS -
AT5 6 AT5S -
Giris, gelisme, MEBT®6 ) Kavram MEBT6 i
Sonug ET6 3 . ET6 -
bolimlerini MEBT7 2 haritasi/ MEBT7 1

belirl y kelime ag1 M
clrieme oT7 _ oOT7 -
MEBTS - MEBTS 1

Tablo 2’ye gore hazirlik ¢aligmalart kapsaminda ders kitaplarinda, 6rnek metinden
hareketle fikir tiretme (f=28), metnin diger boliimlerinden hareketle fikir tiretme (f=26),
gorselden hareketle fikir tiretme (f=18), 6rnek metin inceleme (f=17), aragtirma yapma
(f=12), metnin girig, gelisme, sonu¢ boliimlerini belirleyerek metni planlama (f=11),
grafik diizenleyiciden faydalanma (f=9), konu belirleme (f=8), ana fikir belirleme (f=6),
soru-cevap (f=3), smif ici tartisma (f=3), beyin firtinas1 (f=2), kavram haritas1 (f=2)
caligsmalarindan yararlanildigi gortilmiistiir. Bu dogrultuda ilk beg sirada yer alan yazma
oncesi hazirlik ¢calismasi 6rnek metinden hareketle fikir tiretimi, metnin diger boliimle-
rinden hareketle fikir tiretimi, gérselden hareketle fikir tiretimi, 6rnek metin inceleme ve
aragtirma yapma caligmalaridir. Soru-cevap, sinif i¢i tartigma, kelime agi/kavram haritas,
beyin firtinas1 yontem ve tekniklerden ise son derece sinirli sayida yararlanildigi goriil-
mektedir. Ek olarak grafik diizenleyiciden yararlanilan dort etkinlikte 6grencilere grafik
diizenleyicilerin unsurlart doldurularak verildigi, yani hazir bir plan olarak sunuldugu
goriilmektedir. Yani aslinda 6grencilerin kendilerinin plan olusturmalari i¢in sunulan gra-
fik diizenleyicilerin sayist son derece azdir. Bunlarin yani sira ders kitaplar: baglaminda
tek tek degerlendirildiginde kullanilan yazma oncesi hazirlik caligmalarinda bir tutarlik
goriilmemekte, yazma 6ncesi hazirlik ¢aligmalarr kapsaminda uygulanan ¢aligmalar ki-
taptan kitaba farklilik gostermektedir.
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En ¢ok kullanilan yazma oncesi hazirlik ¢aligmalarindaki ornekler incelendiginde
ET6’daki Ugurtma metnindeki yazma etkinliginde “Asagidaki siiri okuyunuz. Ugurtmay-
la ilgili bir siir de siz yaziniz.” yonergesi verilmis ve boylece 6grencilerden kendilerine
verilen ornek siirden hareketle fikir tiretmeleri istenmisgtir. En ¢cok kullanilan yazma 6nce-
si hazirlik calismalarindan ikincisi metni tamamlama yontemine bagli olarak 6grencilerin
metnin kendilerine verilen béliimlerinden hareketle fikir tiretmeleridir. Ornegin AT5’deki
Anadolu’da Konukseverlik metnindeki yazma etkinliginde “Dizeleri eksik verilen siiri,
anlam biitlinliigiine dikkat ederek tamamlayiniz.” yonergesi verilmis ve 6grencilerden
siirin kendilerine verilen boliimlerinden hareketle fikir tiretmeleri istenmistir. 3. sirada
en c¢ok kullanilan yazma oncesi hazirlik calismasi gorselden hareketle fikir tiretmedir.
Ornegin MEBT6’daki 120 metnindeki yazma etkinliginde “Izlediginiz filmde askerle-
rimize cephane tastyan ¢ocuklardan biri oldugunuzu hayal ederek defterinize, yukarida
okudugunuz metnin 6zelliklerine uygun bir metin yaziniz.” yonergesi sunularak 6gren-
cilerden izledikleri filmden hareketle fikir ireterek metin yazmalar: talep edilmistir. 4.
sirada kullanilan yazma oncesi hazirlik ¢caligmas: 6rnek metin inceleme calismasidir. Bu
calismadan daha ¢ok afis, dilekge gibi metin tiirlerinin hazirlanmasinda yararlanildigi tes-
pit edilmistir. Ornegin MEBT7 deki Brosiir baghikli metindeki yazma etkinliginde “Asa-
gidaki dilekce ornegini inceleyiniz. Verilen dilekge 6rneginden hareketle yasadiginiz bir
soruna iligkin bir dilek¢ce yaziniz.” yonergesi verilmistir. 5. sirada yer alan yazma 6ncesi
hazirlik galismasi aragtirma yapmadir. Ornegin MEBTS deki Hava Kirliligi metnimdeki
yazma etkinliginde ‘“Hazirlik boliimiinde arastirdiginiz yasadiginiz sehrin hava orani ile
ilgili bilgileri kullanarak bir haber metni yazimz.” yénergesi verilmistir. Ogrencilerden
arastirma yaparak metni yazmalar1 istenmistir.

Yazma Oncesi hazirlik ¢aligmalarina yer verilmeyen etkinlikler incelendiginde genel-
de yonergelerin tiriin odakli oldugu goriilmektedir. Etkinliklerde biiyiik bir cogunlukla
konu dogrudan soylenmekte ve dgrencilere sadece metnin igerigi, metnin mekanik 6zel-
likleri ile ilgili baz1 hatirlatmalarda bulunulmaktadir. “Giris, gelisme, sonug¢ boliimlerine
dikkat ederek diistincelerinizi aciklayiniz.”, “Yazinizda uygun baglanti ve gecis ifade-
lerini kullanimiz.”, “Yaziniz1 zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyislerden
yararlaniniz.”, ““Yaziniza uygun bir baglik koymay1 unutmayiniz.” gibi hatirlatmalar bun-
lardan bazilaridir. Ote yandan bunlarin nasil uygulanacagina dair herhangi bir ¢alismaya
yer verilmemektedir.

3.3. Taslak Olusturma Asamasina Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda tiglincti olarak incelenen 198 etkinlikte yazma siirecinin taslak
olusturma asamasina ne 6lciide yer verildigi incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. Taslak Olusturma Asamasina liskin Bulgular

Taslak Taslak
Olusturma  Ders Kitabi f Olusturma  Ders Kitabi f
Cahismalari Calismalari
ATS 5 AT5S 27
MEBT6 - MEBT6 50
Taslak ET6 9 Taslak ET6 21
olugturma olugturma
agamasina MEBT7 1 asamasina yer ~ MEBT7 33
yer verilen - verilmeyen -
etkinlikler OT7 3 etkinlikler OT7 24
MEBTS 2 MEBTS 23
Toplam 20 Toplam 178

*Incelenen etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimlar1 su sekildedir: AT5: 32, MEBT6: 50, ET6:
30, MEBT?7: 34, OT7: 27, MEBTS: 25

Tablo 3’e gore incelenen 198 etkinligin 20’sinde (% 10,10) taslak olusturma agamasina
yer verildigi saptanirken 178’inde (% 89,90) taslak olusturma asamasina yer verilmedigi
gortilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda taslak olusturma asamasina son derece az oranda
yer verildigi goriilmektedir. Ders kitaplar: taslak olusturma agamasina yer verilme orani
acisindan tek tek incelenmistir. Buna gore ATS’te % 15, 63; MEBT6’da % 0, ET6’da
% 30, MEBT7°de % 2,94; OT7’de % 11,11; MEBT8’de % 8 oraninda taslak olugturma
asamasina yer verilmigtir. Elde edilen bulgulara gére yazma siirecinin taslak olusturma
asamasina MEBT6’da hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Yazma siirecinin taslak olustur-
ma asamasina en fazla oranda yer verilen ders kitab1 ET6’dir. En az oranda yer verilen
ders kitabt MEBT7’dir. Ayrica yazma stirecinin taslak olusturma agamasina yer verme
acisindan 6zel yaymevlerinin MEB yayinlarina oranla daha bagarili oldugu soylenebilir.
Yazma siirecinin taslak olusturma asamasina biitlin etkinliklerde “yaziniza baglamadan
once bir taslak olusturunuz.” yonergesi ile yer verilmistir.

3.4. Taslag) Gozden Gegirme Asamasina lliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda dordiincii olarak incelenen 198 etkinlikte yazma siirecinin tas-
lag1 gozden gecirme asamasina ne dlcilide yer verildigi incelenmis, elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Taslag1 Gozden Gegirme Asamasina fligkin Bulgular

EKEV AKADEMI DERGISI

Taslag1 Gozden

Taslag1 Gozden

. Ders Kitabi f . Ders Kitabi f
Gecirme Gecirme
ATS - ATS 32
5 MEBT6 - MEBT6 50
Taslag1 C
.. Tasl d
Gézden ET6 1 Gaesgfrif"z " ET6 29
Gegirme MEBT7 - Asamasma Yer ~ MEBT7 34
Agamasna A Verilmeyen A
Yer Verilen oT7 - o oT7 27
Etkinlikl Etkinlikler
teinfikler — MEBTS - MEBTS 25
Toplam 1 Toplam 197

*Incelenen etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimlar1 su sekildedir: AT5: 32, MEBT6: 50, ET6:

30, MEBT?7: 34, OT7: 27, MEBTS: 25

Incelenen etkinliklerin sadece birinde, Elveda Agustos Bécegi metnindeki yazma
etkinliginde taslagi gézden gecirme asamasina yer verildigi goriilmektedir. Bu yazma
etkinligindeki yazma yonergesi “... Mektubunuzu asagidaki yazi taslagina gore olusturu-
nuz. ... Mektubunuzu yazdiktan sonra okuyunuz. Mektuptaki anlam biitiinliigline dikkat
ediniz. Anlam biitiinliigiinii bozan ifadeler varsa bu boltimleri yeniden yaziniz.” yonerge-

si ile 6grencilerden taslaklarini gézden gegirerek yeniden yazmalari istenmistir.

3.5. Tashih/Diizeltme Asamasmna iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda besinci olarak yazma siirecinin tashih/diizeltme agsamasina ne

olgtide yer verildigi incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Tashih/Diizeltme Asamasina iligkin Bulgular

Tashih/Diizeltme Ders f Tashih/Diizeltme Ders f
Calismalari Kitabi Calismalari Kitabi

ATS 3 ATS 29
Sy, MEBTO L NEBTG a8
i}n{:lz;vs;gl;;alama ET6 14 vb. agilardan ET6 16
e éeflen diimiw  MEBT7 2 degerlendiriniz” ~ MEBT7 32
yonergesi bulunan  OT7 5 gﬁﬁ:ﬁf :)I/an oT7 22
etkinlikler MEBTS 6 ctkinlikler MEBTS 19

Toplam 32 Toplam 166

*Incelenen etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimlar1 su sekildedir: AT5: 32, MEBT6: 50, ET6:

30, MEBT7: 34, OT7: 27, MEBTS: 25
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Tablo 5’e gore 198 etkinligin 32’sinde (% 16,16) tashih/diizeltme asamasina yer ve-
rildigi saptanirken 166’sinda (% 83,84) tashih/diizeltme agsamasina yer verilmedigi go6-
riilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda tashih/diizeltme asamasina son derece az oranda yer
verildigi soylenebilir. Ders kitaplari tashih/diizeltme asamasina yer verilme orani agisin-
dan tek tek incelenmistir. Buna gére AT5’te % 9,38; MEBT6°da % 4, ET6’da % 46,67,
MEBT7’de % 5,88; OT7°de % 18, 52; MEBT8’de % 24 oraninda tashih/diizeltme olus-
turma agamasina yer verilmistir. Elde edilen bulgulara gore yazma stirecinin tashih/dii-
zeltme agsamasina en fazla oranda yer verilen ders kitab1 ET6’d1r. En az oranda yer verilen
ders kitaplart MEBT6 ve MEBT7°dir. Ayrica yazma siirecinin tashih/diizeltme agamasina
yer verme acisindan 6zel yaymevlerinin MEB yayinlarina oranla daha basarili oldugu
soylenebilir.

Yazma stirecinin tashih/diizeltme agsamasina yonelik etkinliklerde daha ¢ok “Yazini-
71 yazim ve noktalama agisindan kontrol ediniz.”, “Yazinizi anlam biitiinltigii agisindan
kontrol ediniz.” yonergeleri yer almaktadir. Ornegin OT7’deki Kiigiik Cocuk metnindeki
yazma etkinliginde “Yazinizi yazim ve noktalama ag¢isindan inceleyiniz. Yazimizda yazim
ve noktalama ag¢isindan bir yanliglik varsa bunlart diizeltiniz.” yonergesi yer almaktadir.
Bazi etkinliklerde 6z degerlendirme formlarindan da yararlanildig: goriilmektedir. Orne-
gin MEBT®8’de Karanligin Rengi Beyaz metnine bagl olarak uygulanan yazma etkinli-
ginde 6grencilere 6z degerlendirme formu sunulmustur.

3.6. Paylasim Asamasina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda altinci olarak yazma siirecinin paylagim asamasina ne 6l¢iide
yer verildigi incelenmis, elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmugtur.

Tablo 6. Paylasim Asamasina Iliskin Bulgular

Cl;?éﬁglll: . Ders Kitabi f Cl;ilé:flilll: . Ders Kitabi f
ATS 2 ATS 30

MEBT6 6 MEBT6 44

Payla§1m' ET6 17 Payla§1m. ET6 13
bulunan MEBT7 2 gy MEBT7 32
etkinlikler oT7 7 etkinlikler OoT7 20
MEBT8 6 MEBTS 19

Toplam 40 Toplam 158

*Incelenen etkinliklerin ders kitaplarindaki dagilimlari su sekildedir: ATS: 32, MEBT6: 50, ET6:
30, MEBT7: 34, OT7: 27, MEBTS: 25
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Tablo 6’ya gore incelenen 198 etkinligin 40’1nda (% 20,20) paylagim agamasina yer
verildigi saptanirken 158’inde (% 79,80) paylagim asamasina yer verilmedigi goriilmiis-
tiir. Bu bulgu dogrultusunda paylagim asamasina az oranda yer verildigi soylenebilir.
Ders kitaplari paylagim asamasina yer verilme orani agisindan tek tek incelenmistir. Buna
gore AT5’te % 6,25; MEBT6’da % 12, ET6’da % 56,67, MEBT7’de % 5,88; OT7’de %
25,93; MEBTS8’de % 24 oraninda paylasgim agsamasina yer verilmistir. Elde edilen bul-
gulara gore yazma siirecinin tashih/diizeltme agamasina en fazla oranda yer verilen ders
kitab1 ET6’dir. En az oranda yer verilen ders kitaplart MEBT7 ve ATS5tir.

Yazma siirecinin paylagim asamasina yonelik etkinliklerde daha ¢ok *“Yazdiklarini-
71 arkadaglarimizla, sinifla paylasiniz”, “Yazdiklarinizi sinif veya okul panosuna asiniz.”
gibi yonergeler yer almaktadir. Ornegin MEBT6’daki 15 Temmuz metnine bagli olarak
uygulanan yazma etkinliginde “Yazdiginiz siiri arkadaginizla paylasiniz.” yonergesi yer
almaktadir. Baz: etkinliklerde 6grencilerin yazdiklarini internet ortaminda paylagmalari
istenmistir. Ornegin ET6’daki Mozart’in Miizigi metnine bagh olarak uygulanan yazma
etkinliginde 6grencilerden yazdiklarini bloglarinda, ayni ders kitabinda yer alan Seyfi
Dede metnine bagli olarak uygulanan yazma etkinliginde de sosyal medyada paylagma-
lar1 istenmigtir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada Tiirkce ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin siire¢ odakli yazma
yaklagimi acisindan uygunlugunu degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirma sonucunda
ders kitaplarindaki etkinliklerin biiytik bir oraninda (% 41,92) yazma 6ncesi hazirlik ca-
lismasina yer verilmedigi bulunmustur. Uygulanan hazirlik ¢caligmalari incelendiginde de
cogunlukla 6rnek metinden hareketle fikir tiretimi, metnin diger boliimlerinden hareketle
fikir tiretimi, gorselden hareketle fikir tiretimi, 6rnek metin inceleme ve arastirma yap-
ma caligmalarina yer verildigi goriilmektedir. Bulgular béliimiinde belirtilen diger yazma
oncesi hazirlik ¢aligmalarina siirli sayida yer verildigi belirlenmistir. Ozellikle grafik
diizenleyiciler ve kelime ag1 gibi etkili fikir tiretimi tekniklerinden sinirhi sekilde yararla-
nildig: goriilmiistiir. Ayrica grafik diizenleyici kullanilan etkinliklerde de diizenleyicilerin
daha cok hikaye yazma etkinlikleri i¢in kullanildig1, yalnizca bir etkinlikte bilgilendirici
metinler i¢in kullanildig: tespit edilmistir. Bunlarin yam sira ders kitaplarindaki yazma
oncesi hazirlik calismalarinda bir tutarlik olmadigi, caligsmalarin kitaptan kitaba farklilas-
t181 sonucuna ulagilmistir. Yazma oncesi hazirlik ¢alismalarina yer verilmeyen etkinlik-
lerde yonergelerin tiriin odakli oldugu goriilmiistiir.

Ders kitaplarinda yazma egitiminin hazirlik caligmalarina sinirh 6lciide yer verilmesi
son derece sasirticidir. Ciinkii bu agama, yazma calismalarinin en temel agamasi olup
nitelikli bir tiriin ortaya ¢ikarilmasini saglar (Akyol, 2016; Dogan, 2020; Goksen, 1964;
Rohman, 1965; Tompkins, 2000). Bu asama bir metnin temelini olusturan konu belirleme,
konu tizerinde fikir tiretme, konuyu smirlandirma, yaz: tiirtinii ve hedef kitleyi belirleme
gibi caligmalari kapsar. Fikir tiretme ¢aligmalari i¢in de beyin firtinasi, kelime ag1, 6rnek
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metin inceleme, grafik diizenleyicilerden yararlanma, soru-cevap, tartisma gibi yontem
ve tekniklerden yararlanilir (Akyol, 2016; Karatay, 2015). Bu etkinliklerden 6zellikle
kelime agi/kavram haritas1 ve grafik diizenleyicilerin yazma 6gretiminde etkili oldugu
yapilan deneysel arastirmalarda da ortaya konmustur (6r. Anilan ve Giiltekin, 2006; Do-
gan ve Miildiir, 2014; Kansizoglu, 2017; Taga, 2013). Ders kitaplarindaki yazma etkin-
liklerinde bagsta kelime agi/kavram haritasi ve grafik diizenleyiciler olmak tizere hazirlik
asamasinda uygulanan fikir tiretme caligsmalarindan oldukga sinirli sayida yararlanilmasi
yazma Ggretiminin niteligini diigtirebilir.

Aragtirma sonucunda ulagilan diger sonuglar incelenen etkinliklerin ¢ok biiyiik bir
oraninda taslak olusturma (% 89,90), taslag1 gézden gegirme (% 99,5) tashih/diizeltme
(% 83,84), paylasim (% 79,80) asamalarina yer verilmedigi, bu asamalara son derece az
oranda yer verildigi bulunmustur. Ozellikle taslagi gozden gecirme asamasinin en gok
ihmal edilen siire¢ oldugu ortaya c¢ikmigtir. Yazma siirecinin “yazma taslagini gézden
gecirme asamasi’nda daha ¢ok metnin icerigine odaklanilir ve 6grenci taslaginda ha-
zirladigr metni amaci, konuyu ele alma bicimi, ana fikri, boliimleri acisindan ele alir ve
genellikle kendisine yaziy1 daha iyi nasil yazabilecegini; “giris, gelisme, sonug¢ boliimleri
var mi, etkili mi?” gibi sorular sorar. Bu sorular dogrultusunda metnini tekrar kaleme
alir ve bu sekilde metin, diizenlenerek en az ikinci defa kaleme alinmis olur. Bu sayede
yazma siireci de tek defa yapilan bir eylem olmaktan ¢ikar (Akyol, 2016; Karatay, 2015).
Aragtirma sonucunda taslagi gézden gecirmeye yer verilmemesine iligkin ortaya ¢ikan bu
bulgu ders kitaplarindaki yazma 6gretiminin tek seferde yapilan bir eylem olarak algilan-
digim dusiindtirmektedir.

Aragtirmada elde edilen veriler bir biitiin olarak degerlendirildiginde yazma beceri-
sine yonelik hazirlanan etkinliklerde siirece dayali bir anlayisin benimsenmedigi, tlirtin
odakli anlayisin biiyiik bir oranda hakim oldugu goériilmektedir. Elde edilen bu bulgu
yazma Ogretiminin daha ¢ok tirtin odakli bir sekilde yiirtitildtigiinii vurgulayan Demir
Atalay’n (2015) arastirmasiyla ortiismektedir. Arastirmaci inceledigi ders kitabinda yaz-
ma stirecleri agisindan yazma oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerinin yetersiz oldugunu
tespit etmigtir.

Stire¢ odakli yazma yaklagiminin etkililigi pek cok arastirma tarafindan kanitlanmistir
(Dilidiizgtin, 2013; Tavsanli ve Kaldirim, 2020; Uyar, 2016). Stire¢ odakli yazma yaklagi-
mi1 sayesinde Ggrenciler metin yazarken nereden baglayacaklarini, her asamada ne yapa-
caklarini bilebilirler (Dilidiizgiin, 2013). Arastirmalarin gostergelerine ve Tiirkce 6gretim
programlarindaki (MEB, 2015, 2019b) yonlendirmelere ragmen bu arastirmada ortaya
¢ikan sonug ders kitaplarindaki eksikligi ortaya koymaktadir. Elde edilen bu bulgularin
ortaya ¢cikmasinda yazma 6gretiminin tamamen Ggretiminin tamamen 6gretmen yonlen-
dirme ve uygulamalarina birakildig: disiiniilebilir. Fakat ders kitaplarinin 6gretmenleri
yonlendiren en temel kaynak oldugu diistintildiiginde bu durum yazma 6gretiminin nite-
ligini diistirebilir.

Sonug olarak bu aragtirmada ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin stire¢ odakli
yaklagimi yansitmadigi, etkinliklerde daha ¢ok tirtin odakli bir anlayisin hakim oldugu or-
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taya ¢cikmigtir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda ders kitaplarindaki yazma etkinlikleri-
nin siire¢ odaklr anlayisa gore diizenlenmesi gerektigi soylenebilir. Bu diizenlemeyle ders
kitaplar1 6gretmenlere daha ¢ok yol gosterebilir. Etkinliklerde 6zellikle taslagi gozden
gecirme, taslak olusturma agamalarina agirlik verilmeli, yazma tek bir seferde uygulanan
bir eylem olarak gortilmemelidir. Yazma etkinliklerine yonelik agiklamalari g6z oniinde
bulundurularak 6gretmen kilavuz kitaplar1 tekrar hazirlanabilir ya da 6gretmen kilavuz
kitaplarindaki yonlendirmeler ders kitaplarma yansitilabilir. Ozellikle yazmaya hazirlik
asamalarindaki caligmalar acisindan ders kitaplari arasinda tutarsizlik oldugu sonucundan
hareketle ders kitaplar1 arasinda tutarlik saglanmalidir.
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