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Oz

Tiirk egitim sistemi, yapilan yenilikler ve vizyonundaki degisimleriyle topluma etki etmektedir.
Alanyazin incelendiginde Tiirk egitim sisteminin farkl calismalara konu oldugu ancak yapilmuis
calismalarin genel olarak degerlendirildigi bir ¢alismanin yapiimadigr goriilmiistiir. Bu durum
s0z konusu calismalarin genel egilimlerinin belirlenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bu ¢alisma-
min amact Tiirk egitim sistemi ile ilgili calismalarin mevcut durumunu analiz etmek, arastir-
macilara ve Tiirk egitim sistemi paydagslarina rehberlik etmektir. Calismanin 6rneklemini YOK
Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarinda yayimlanmus 188 akademik ¢calisma
olusturmaktadir. “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System” anahtar kelimeleri kul-
lanilarak taramalar yapumistir. Calisma kapsaminda yer alan yaymlar: degerlendirmek igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore Tiirk egitim sistemi ile ilgili
calismalarin biiyiik ¢cogunlugunun makale formatinda oldugu ve en fazla egitimin sorunlarin,
4+4+4 yeni egitim sistemini ve Tiirkiye ile farkly iilkelerin egitim sistemlerinin karsilagtirilma-
st ele alan ¢alismalarin yapildig tespit edilmistir. Aragstirmalarda en fazla nitel arastirma
yonteminin tercih edildigi, kolay ulasilabilir érnekleme ve maksimum ¢esitlilik 6rneklemenin
kullanildigi, en fazla tercih edilen 6rneklem tiiriiniin ogretmen oldugu, en fazla kullanilan veri
toplama aracinin dokiiman incelemesi oldugu ve verilerin analizinde en fazla betimsel istatistik
yontemlerinin kullanildigi ortaya ¢ikarilmigtir. Ayrica incelenen ¢alismalarin bir¢ogunda aras-
tirma yontemlerinin ve desenlerinin, érnekleme yontemlerinin, orneklem tiirlerinin, érneklem
biiyiikliiklerinin, veri toplama araglarmmin ve veri analiz yontemlerinin belirtilmedigi goriil-
miistiir. Arastirmacilarin Tiirk egitim sistemi ile ilgili lisansiistii calismalara agirlik vermesi,
yapilacak ¢alismalarda arastirma amaglarimin yanm swra yontem béliimiine de odaklanmalar
onerilmektedir. Arastirmacilarin ve egitim paydaslarinin yapilan ¢calismadan faydalanmasi te-
menni edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: egitim, egitim sistemi, Tiirk egitim sistemi, igerik analizi
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Evaluation of the Studies on the Turkish Education
System

Abstract

The Turkish education system has an impact on society with its innovations and changes in
its vision. When the literature is examined, it is seen that the Turkish education system is the
subject of different studies, but there is no study that evaluates the studies in general. This
situation led to the need to determine the general trends of the studies in question. This study
aims to analyze the current situation of studies on the Turkish education system and to guide
researchers and Turkish education system stakeholders. The sample of the study consists of
188 academic studies published in YOK Thesis Center, ULAKBIM and Google Scholar data-
bases. Searches were made using the keywords “Tiirk Egitim Sistemi” and “Turkish Education
System”. Content analysis method was used to evaluate the publications. Results shows that
the majority of the studies are in the form of articles, and the studies mostly covers topics of
problems of education, 4+4+4 new education system and comparison of the education systems
of Turkey and different countries. It has been revealed that qualitative research methods are
preferred at most, easily accessible sampling and maximum diversity sampling are used ma-
inly, teacher is the most preferred sample type, the most used data collection tool is document
review, and descriptive statistical methods are used mostly in the analysis of data. In addition,
most of the studies didn t specified research methods and designs, sampling methods, sample
types, sample sizes, data collection tools and data analysis methods. It is recommended that
researchers focus on postgraduate studies related to the Turkish education system, and focus
on the method section as well as research objectives for the further studies. It is expected that
researchers and education stakeholders will benefit from the study.

Keywords: education, education system, Turkish education system, content analysis
Giris
Insanlar, tarih boyunca gelecek nesillere farkli yontemler ile bilgilerini ve dene-
yimlerini aktarmaya c¢alismuslardir. Onceleri, aile i¢inde gerceklesen bu siire, daha
sonra aile digina da ¢ikan bir isleyis haline gelmistir. Birikimler, nesiller boyu aktaril-
maya calisilmis ve zaman igerisinde bir sisteme ihtiya¢ duyulmustur. Bu sebeple de
tarihi siire¢ icerisinde tiim bu isleyis ve yontemler birer sistem halini almistir. Zaman

icerisinde egitim, aile i¢i bir aktarim ve nesiller arasi bir mirast degil, tiim insanliga
dair izleri barindiran deneyim ve bilgi birikimini yansitmaya baslamistir.

Egitim, insanin var oldugu giinden bugiine 6nemli goriilmiis, farkli zaman dilim-
leri igerisinde degisiklik gostermis bir kavramdir (Toremen, 2011). Egitim, eski nesil
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ile yeni nesil arasinda, bilenin bilmeyene aktarim yapmaya basladigi zamandan beri
stiriip devam etmekte, insanin varolus siirecindeki degisim ve gelisim olanaklarindan
yararlanarak birey davranislarini diizenleme ve degistirmede rol almaktadir (Ergiin,
2015). Egitim kavraminin tanimi tek bir ciimle ile sinirli olamamakla birlikte, her
egitimci, konusu 6zelinde farkli tanimlamalar yapmistir. Bu tanimlamalar egitim kav-
ramina zenginlik katarken, egitimi tek bir ciimleye indirgenemeyecek kadar genis ve
degerli bir anlam barindirdigini da gozler dniine sermektedir. Aristo, egitimi saglam
bir viicutta saglam bir zihnin yaratilmasi olarak tanimlamistir. Egitimi siire¢ olarak
tanimlayan yazarlardan Sisman (2013), bireye olgunluk vermek, erdemli kilmak ve
miikemmele ulastirmak adina diizenlenmis bir siiregten bahsetmektedir. Calik (2015)
ise egitimi hem sosyologlar hem de psikologlar gdziinden tanimlamay1 uygun bul-
mustur. Sosyologlar topluma olan uyumu, psikologlar ise bireyin becerilerini 6n plana
almistir. Tlim bunlarin gelistirilmesi i¢in egitimi gerekli gérmiislerdir. Egitim en genel
anlamda bireyde kendi yasantilar1 araciligiyla davranis degisikligi meydana getirme
siirecidir (Erden, 2011). Egitim bir kiiltiirleme araci olarak goriilmeli, toplumun ih-
tiyag ve isteklerine gore sekillendigi unutulmamalidir (Altuntas, 2010). Egitim, yeni
nesli yetistirmeyi ve gelecege kazandirmay1 amaglamaktadir (Ergtin, 2015).

Tiirk Egitim Sistemi

Egitimin amaci, zaman, mekan, egitilen ve egitici biitiiniinde bir ideali yansit-
maktir (Ergiin, 2015). Egitim yalnizca 6grencilere degil, bir topluma, o toplumun ge-
lecegine ve ideallerine de etki etmektedir. Egitim, yiizyillar boyu, insanlara kiiltiirii,
bilgiyi, deneyimi aktarma isinin en kapsamli ve en iyi yolu olarak goriilmiistiir. Ne-
siller boyu aktarilmak istenen kiiltiirel 6gelerin dinamikligi bu sayede korunmustur.
Insanoglu, yénetim biinyesinde birlesip, devlet ve iilke kavramina deger yiiklemeye
baglarken, egitimin de 6nemini kavramistir. Topluluga bilgi aktarma isini egitim siste-
mi olarak tanimlamis, bu yolda pek c¢ok bilgi liretmistir.

Bilgi iiretilmeye ve nesilden nesle aktarilmaya devam edildikge, sistematik bir
hal almis ve kurumsallasma boyle baslamistir (Varig, 1994). Sistem, amaclara ulasa-
bilmek i¢in kullanilan ara¢ ve yontemlerin biitiiniidiir. Sistem, birbirinden bagimsiz
fakat birbiri ile iligkili 6gelerin bir biitiin olusturabilmek i¢in bir araya gelmesinden
olusan bir yapidir. Bu yapiy1 olusturan pargalar ve sonucunda elde edilen biitiin,
pek ¢ok etkenden etkilenir. Sistemin 6geleri, biitliniin birlik ve beraberlik icerisinde
uyumla ¢aligabilmesini saglayacak sekilde tasarlanir.

Her devlet, yeni nesillerini egitmek tizere bir sisteme ihtiya¢ duymustur ve duy-
maktadir. Sinirlart farklilagan her devlet, kendi hiyerarsisi i¢erisinde egitim sistemini
olusturmaya cabalamistir (Sigsman, 2013). Egitim sistemi, anayasa, ilgili kanunlar,
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kalkinma planlari, hiikimet programlari, yonetmelikler ve ulusal programlar temel
alinarak olusturulmaktadir (Kincal, 2011). Egitim sistemleri toplumun ihtiyaglarini
karsilarken, yeni nesillerin isteklerine gore de diizenlenmektedir. Devletlerin bu ko-
nuda gelistirdikleri ve kendi ilkelerine uygun oldugunu diisiindiikleri kriterleri vardir.
Bu kriterler kimi zaman iilkenin milli amacini, kimi zaman evrensel degerleri iginde
barimndiran kiiltiirleme olayin1 kapsamaktadir. Her iki durumda da yeni nesle verilmek
istenen ¢ok sayida mesaj ve kiiltiirel 6ge vardir. Tiim bu 6geleri iginde baridiran yapi
da egitim sistemidir.

Egitimi bir sistem haline getirmek kadar, sistemi isler halde yiiriitmek de oldukg¢a
o6nemlidir. Atatiirk; “... en mithim, en asils1 nokta; egitim meselesidir. Egitimdir ki
bir milleti ya hiir, miistakil, sanli, yiiksek bir cemiyet halinde yasatir ya da bir milleti
esaret ve sefalete terk eder.” derken de egitimin ne denli 6nemli oldugunu bir kez daha
vurgulamistir (Téremen, 2011). Tirk Egitim sistemi, Tiirk milletinin kalkinmasini
saglamayi, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemeyi amaglamaktadir.
Tiirk milletinin her bir ferdinin mutlulugunu idame ettirmek, milli birlik ve beraber-
ligi de gliclendirmeyi hedeflemektedir. Ulagilmak istenen, Tiirk insaninin ¢agdas me-
deniyetler diizeyine gelmesidir (Kincal, 2011).

Egitim sistemi, gelismekte olan iilkeler i¢in son derece biiyiilk 6nem tasimakta-
dir. Tirkiye de bu iilkeler arasindadir. Egitim sistemi tilkenin kalkinmasi ve moder-
nlesmesi adina biiylik 6nem arz etmektedir (Tangiilii vd., 2014). Egitim sisteminin
dinamikligine, iyilestirilmesine, eksiklerinin ve sorunlarinin giderilmesine, diizenli
ve uyumlu isleyisine, ¢iktilarinin saglikli olmasina verilen 6nemin sebebi; bir iilkenin
egitim sisteminin, o lilkenin gelecegini olusturmasidir.

Geri kalmis, gelismekte olan ve gelismis iilkelerde egitim biinyesinde devamli
bir gelisim saglama ¢abalar1 bundan ileri gelmektedir. Egitim sisteminde yapilacak
herhangi bir degisikligin bireylerin ve iilkenin ¢ikarlarina hizmet ediyor olmasi bek-
lenmektedir. Bu kapsamda degisikliklerin hayatta yer edinmesi, bireysel ve toplumsal
hayata istendik yonde etki etmesi amaglanmalidir (Ozeng vd., 2016). Ulkeler yeni
nesillere aktarmak istedikleri kiiltiirii, kendi olusturduklari sistem biitiinliigii i¢erisin-
de aktarmaya ¢alismaktadir. Tiirk egitim sisteminin temelleri 3 Mart 1924’te yapilan
diizenleme ile yapilandirilmistir. Tiirk Egitim Sisteminin yasal alt yapisini1 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu olusturmaktadir. Bu kanun ile Tirk Egitim Sisteminin
genel ilkeleri, yapisi, egitime etki eden 6gelerin isleyisi, 6gretmen gibi egitim pay-
daglariin gorevleri, egitim amaclart agiklanmistir. Milli Egitim Temel Kanunu, Tiirk
Milli Egitim Sistemimizin amaglari, genel yapisi, ilkeleri, okul bina ve tesisleri, egi-
tim paydaslarinin gérev, hak ve sorumluluklari ile ilgili biitiin temel hiikiimleri iginde
barindirmaktadir (Giiglii, 2009). Tiirk egitim sistemi, nitelikli insan giicii yetistirmeye
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odaklanmustir. Farkli sektorlerin ihtiyag duydugu insan giiciinii en iyi hale getirme ve
bu amagla iilke kalkinmasini da iyilestirme hedeflenmistir.

Tiirk Milli Egitim Sistemi, kendine has yapisi i¢inde, kimi zaman egitimciler
tarafindan elestirilmis, kimi zaman iyilestirmek i¢in farkli ¢alismalar yapilmistir.
Alanyazin incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili bir¢ok ¢alismanin yapildig:
goriilmektedir. Ancak alanyazindan yapilan c¢alismalarin mevcut durumunu genel
olarak analiz eden bir ¢alismanin yapilmadigi tespit edilmistir. Dolayisiyla bu alanla
ilgili yapilan ¢alismalarin analizinin yapilmasinin ve arastirmalara yonelik ihtiyacla-
rin belirlenmesinin énemli oldugu, yapilan ¢aligmalarin biitiinciil bir bakis agisiyla
incelenmesin alanda calisanlara yol gosterecegi diistiniilmektedir. Arastirmanin temel
amaci Tiirk Egitim Sistemi alaninda yapilan calismalara iliskin mevcut durumun or-
taya konulmasidir. Bu temel amag¢ dogrultusunda cevap aranan problemler sunlardir:

1. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayin tiirlerine gore dagilimi
nasildir?

2. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayin yillarina gére dagilimi
nasildir?

3. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglari nelerdir?

4. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligsmalarin aragtirma yontemlerine gore
dagilimlari nasildir?

5. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma desenlerinin dagi-
lim1 nasildir?

6. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan 6rnekleme yon-
temleri nelerdir?

7. Turk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirlerine gore da-
gilimlari nasildir?

8. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine
gore dagilimlari nasildir?

9. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda hangi veri toplama araglari
kullanilmistir?

10. Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri analiz yon-
temleri nelerdir?

1677



Tiirk Egitim Sistemi ile Ilgili Yapilan Calismalarin Degerlendirilmesi

Yontem

Bu aragtirma Tiirk egitim sistemi iizerine yapilan akademik ¢alismalarin mev-
cut durumunun analiz edilmesini amaclayan bir betimsel igerik analizi ¢aligmasidir.
Igerik analizi, farkli materyallerin ya da uygulama gruplarinin &zelliklerinin siste-
matik olarak belirlendigi bir degerlendirme siirecidir (Scriven, 1981). Icerik analizi,
aragtirilan bilgilerin yayginlastirilmasi ve yapilacak arastirma, uygulama, politika ve
algilarin sekillendirilmesinde etkili arastirma sentezleridir (Suri ve Clarke, 2009). Co-
hen vd. (2007), icerik analizini, yazili bilgilerin igeriklerinin ve igerdikleri mesajla-
rin Ozetlenerek sunulmasi seklinde tanimlamiglardir. Creswell ve Creswell (2017)’e
gore ise icerik analizi, benzer verilerin belirli temalar ve kavramlar dogrultusunda bir
araya getirilmesi ve anlagilabilir bir formda diizenlenerek yorumlanmasidir. Egitim
bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda yaygin olarak kullanilan bir icerik analizi yon-
temi ile belirli kurallar dogrultusunda yapilan kodlamalarla makale, tez, kitap, tarihi
dokiimanlar gibi bircok belgeleri belirli kategoriler altinda 6zetlemek ve egilimlerini
belirlemek miimkiindiir. Birbirlerine benzer verilerin, belirli temalar ve kavramlar al-
tinda birlestirilerek okuyucularin anlayabilecegi bir sekilde sunulmasi agisindan ige-
rik analizi ¢aligmalarinin oldukg¢a 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir (Fraenkel
vd., 2012).

Calik ve Sozbilir (2014), igerik analiz ¢aligmalarini meta sentez, meta-analiz ve
betimsel igerik analizi seklinde lige ayirmakta ve betimsel igerik analizini, herhangi
alanda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlenmesine ve degerlendirilmesine da-
yandirmaktadir. Bagka bir ifadeyle, arastirilmak istenen konu ile ilgili yapilan nicel,
nitel veya karma ¢aligmalar belli 6l¢iitlere gore secilmekte, gerekli diizenlemeler ya-
pilarak alandaki genel egilim tespit edilmektedir (Selguk vd., 2014). Yapilan arastirma
kapsaminda da belirlenen arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen veriler tablola-
ra doniistiiriilerek betimsel bigimde sunulmustur.

Calisma Kapsami ve Veri Toplama Siireci

Caligmada incelenen kaynaklar dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Dokii-
man incelemesinde, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak farkli dokiimanlarin
bir araya getirilmesi, gdzden gecirilmesi, analizi ve sorgulanmasi s6z konusudur (Oz-
kan, 2019). Calisma i¢in Dicle Universitesi’nden 28/09/2021 tarihinde E-14679147-
663.05-146394 sayili Etik Kurul izni alinmistir. Literatiirde Tiirk egitim sistemi ile
ilgili ¢ok sayida ¢calismanin olmas1 yapilacak icerik analizi i¢in bir sinirlandirma ihti-
yact dogurmustur. Bu nedenle arastirma kapsamina alinan ¢alismalarin belirlenmesi
icin baz1 6lgiitler “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System” kelimeleri ile
veri tabanlarinda taramalar yapilmis ve ¢alismalarin amaca uygunlugu kontrol edil-
mistir. Calismalar taranirken su dlgiitler dikkate alinmistir:
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e Taramalarin YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarin-
da gergeklestirilmis olmasi

e Veri tabanlarinda “Tiirk Egitim Sistemi” ve “Turkish Education System”
anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmasi,

e 2010 y1l1 sonras1 yayinlanmis olmasi,

e “Turk Egitim Sistemi/ Tiirk Egitimi/ Tirkiye’de Egitim/ Tiirkiye ve Egitim/
Egitim Sistemi/Egitim Sorunlar/ Milli Egitim Sistemi/ Ulusal Egitim/ Ulusal
Egitim Sistemi” kelimelerinin makalelerin basliginda bulunuyor olmast,

e Caligsmalarin Tiirkge olarak yaymlanmig olmasi

e FErigim izni olmayan ve tam metnine erisilemeyen ¢alismalara yer verilme-
mesi,

e Tezden iiretilen makalelerde tezler ¢aligmaya dahil edilmis, makaleler kap-
sam dis1 tutulmustur.

e Veri tabanlar1 YOK Tez Merkezi, ULAKBIM ve Google Scholar siralamasi-
na uygun olarak taranmistir. Bir veri tabaninda yer verilen bir makale farkli
bir veri tabaninda ¢alismaya tekrar dahil edilmemistir.

2021 yili Mart aymda baslayip 2021 Haziran ayinda tamamlanan taramalarda
YOK Tez veri tabaninda “Turkish Education System” ve “Tiirk Egitim Sistemi” anah-
tar kelimeleriyle tarama yapilmistir. Tarama sonucunda 120 teze ulasilmistir. 120 tez
icerisinden ¢alismanin siirhiliklart da g6z oniine alindiginda; 62 tez 2010 yili 6ncesi-
ne ait, 1’1 1ngilizce, 1’i kisitli, 1’1 TUBESS erisimi isteyen 65 tez ¢ikarilarak 55 teze
ulagilmgtir.

Erisilen tezlerin Enstitiileri; Egitim Bilimleri (21), Sosyal Bilimler (28), Fen
Bilimleri (2), Lisansiistii Egitim (3), Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Programi (1)
seklindedir. Tezlerin Ana Bilim Dallar1 incelendiginde ¢alismaya sinirlilik getirile-
rek; Sosyoloji (4), Egitimde ve Sosyal Hayatta Sivil Toplum Orgiitlenmeleri Anabi-
lim Dali(1), Amme Idaresi A.B.D.(2), Egitim Yonetimi ve Denetimi A.B.D.(2), Tarih
A.B.D.(3), Isletme A.B.D.(1), Egitim Y6netimi, Denetimi, Planlamas1 ve Ekonomisi
A.B.D.(1), Maliye A.B.D.(1), Kamu Yoénetimi A.B.D.(1), Egitim Yonetimi ve Politi-
kas1 A.B.D.(1), Calisma Ekonomisi ve Endiistri liskileri A.B.D.(1), Tktisat A.B.D.(1),
Isletme Yonetimi A.B.D.(1), Belirtilmeyen(2) tezler ¢ikarilmistir. Kalan tezlerin Ana
Bilim Dallar1 asagidaki gibidir:

Temel Egitim A.B.D. (2), Egitim Bilimleri A.B.D. (18), Tiirk¢e ve Sosyal Bi-
limler Egitimi A.B.D. (1), Ilkdgretim A.B.D. (5), Tiirk¢e Egitimi A.B.D. (1), Beden
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Egitimi ve Spor Ogretmenligi A.B.D. (1), Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi A.B.D.
(2), Egitimin Kiiltiirel Temelleri A.B.D. (1), Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar
A.B.D. (2).

Sonug olarak 26 yiiksek lisans, 7 doktora tezi olmak tizere toplam 33 tez ¢alis-
maya dahil edilmistir. Calismanin 6lgiitleri dikkate alinarak ULAKBIM ve Google
Scholar veri tabanlarinda da taramalar yapilmistir. Her iki veri tabaninda yer alan ve
belirlenen oOlgiitleri tasimayan makaleler elendikten sonra 155 makale ¢aligmaya dahil
edilmistir. Caligma kapsaminda toplam 155 makale 33 tez incelenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Toplanan verilerin betimsel icerik analizi ile incelendigi bu ¢alismada arastirma
kapsaminda incelenen ¢aligmalarin bir arada sunulabilmesi i¢in bir form hazirlan-
mustir. Veri tabanlarindan indirilen ¢alismalar dikkatlice incelenerek arastirmanin alt
amaglar1 dogrultusunda bu forma eklenmistir. Olusturulan tabloda yayin tiirleri, yayin
yillari, amaglari, aragtirma yontemleri, arastirma desenleri, kullanilan 6rnekleme yon-
temleri, 6rneklem tiirleri, 6rneklem biiytikliikleri, veri toplama araglar1 ve veri analiz
yontemleri yer almaktadir.

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Incelenen Calismalarin Ozetlendigi Form

—~ — Ee® <
— = ) il b =
5] < - = 0 = i) =] N =
= = = £E8 g% E8 E £ = =5
= o — é;-‘ o = 5y = 2, = —
‘B > = [} = 2 e 25 ) ==
= = o = = = < = X 2 = s
g g ] 7 8 > 5 v & o o PiRE == )
[} [ - -
> > g S = s @ == £ = s > 52 = =
< < o) - O 10 *5 = s o8 O 5
> > < <> < (O O O B > 5 > =

abedefehincelenen ¢aligmalarn bazilart birden fazla amag, arastirma yontemi,
ornekleme yontemi, 6rneklem tiirii, 6rneklem biiyilikliigii, veri toplama araci ve veri
analiz yontemi igermektedir. Herhangi bir ¢calismada bir parametreye ait birden fazla
ozellik i¢eren galismalar ayni parametrede birden fazla kodlanmustir.

Caligmalar yayn tiirlerine gore kod isimlerle adlandirilmislardir. Bu kodlar, ¢a-
lisma tiirlerinin Tiirkce isimlerinin bas harfi ile olusturulmustur. isimlendirme yapilir-
ken arastirmalar yiiksek lisans tezi=Y, doktora tezi=D ve makale=M olarak siniflan-
dirlmistir. Incelemesi yapilan her ¢alisma olusturulan forma aktarilmistir. Makaleler
M1’den M155’a kadar, yiiksek lisans tezleri Y1’den Y26’ya kadar, doktora tezleri ise
D1’den D7’ye kadar kodlanmustir.
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Caligmanin giivenirligini arttirmak i¢in degerlendiriciler arasi giivenilirlige bas-
vurulmustur. Kodlama giivenilirligini saglayabilmek i¢in veriler her iki arastirmaci ta-
rafindan kodlanmis ve karsilastirma yapilmistir. Aragtirmacilar arasi gecerlik ve giive-
nirlik [Goris Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayriligi) x 100] formiilii ile hesaplanmig
(Miles vd., 2019) ve giivenirlik %92 olarak bulunmustur. Aragtirmanin gegerligini
artirmak i¢in olusturulan temalarin ve kategorilerinin dogru ve etkili sunumu i¢in alan
uzmanlarinin goriis ve onerilerine danisilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen bulgular sunul-
mustur. Bazi tablolarda belirtilen frekans degerleri, arastirma kapsaminda incelenen
calisma sayisindan fazladir. Bu durum yapilan igerik analizi ¢alismasinda bazi ca-
lismalarin birden fazla kategori altinda veya ayni kategori altinda farkli kodlarla yer
almasindan kaynaklanmaktadir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yayn tiirlerine gore dagilim
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin yay tiirlerine gére dagilimi
Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Calismalarin Yayin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Makale M1-M2-M3-M4-M5-M6-M7-M8-M9-M10-M11- 155 8245
M12-M13-M14-M15-M16-M17-M18-M19-M20-
M21-M22-M23-M24-M25-M26-M27-M28-M29-
M30-M3 1-M32-M33-M34-M35-M36-M37-M38-
M39-M40-M41-M42-M43-M44-M45-M46-M47-
M48-M49-M50-M51-M52-M53-M54-M55-M56-
M57-M58-M59-M60-M61-M62-M63-M64-M65-
M66-M67-M68-M69-M70-M71-M72-M73-M74-
M75-M76-M77-M78-M79-M80-M8 1-M82-M83-
M84-M85-M86-M87-M88-M89-M90-M91-M92-
M93-M94-M95-M96-M97-M98-M99-M100-
M101-M102-M103-M104-M105-M106-M107-
M108-M109-M110-M111-M112-M113-M114-
M115-M116-M117-M118-M119-M120-M121-
M122-M123-M124-M125-M126-M127-M128-
M129-M130-M131-M132-M133-M134-M135-
M136-M137-M138-M139-M140-M141-M14-
2-M143-M144-M145-M146-M147-M148-M 149-
M150-M151-M152-M153-M154-M155

Yayin Tiiri

Yiksek  Y1-Y2-Y3-Y4-Y5-Y6-Y7-Y8-Y9-Y10-Y11-Y12- 26 13,83
Lisans Tezi  y13.y14-Y15-Y16-Y17-Y18-Y19-Y20-Y21-
Y22-Y23-Y24-Y25-Y26

Doktora 7 3,72
Tezi D1-D2-D3-D4-D5-D6-D7

Tablo 2’°de Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan caligmalarin yayin tiirleri-
ne gore dagilimi incelendiginde, arastirmalarin %82,45’inin (f=155) makale calisma-
s1, %13,83 1iniin (f=26) yiiksek lisans tezi ve %3,72’sinin (f=7) doktora tezi oldugu
goriilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yaymn yillarina gore dagilimi
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin yayin yillarina gore dagilimi
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

Calismalarin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Tema  Kategori Caligma Kodu f %
2010 M4-M13-M24-M52-M123-Y3-Y8-Y20-Y22-Y25 10 532
2011 M8-M44-M67-M74-M80-M102-M127-M129-M130- 13 6,91
M146-M152-M153-Y 16

2012 M1-M26-M28-M32-M42-M73-M77-M82-M92-M99- 14 7,45
M101-M107-M112-M140

2013 M36-M45-M68-M70-M76-M79-M132-M134-Y'11- 11 5,85
Y26-D6

2014 M6-M22-M31-M33-M35-M50-M60-M65-M75- 19 10,11
M104-M111-M121-M128-M139-M148-M151-Y17-
Y18-D1

2015 M9-M11-M25-M29-M39-M43-M64-M69-M72-M85- 24 12,77

M86-M90-M100-M109-M115-M118-M126-M131-

E M142-M145-M149-Y6-Y19-D3
i 2016 M2-M7-M38-M57-M66-M83-M89-M97-M103- 14 745
s M106-M110-M120-M125-M143
2017 M15-M23-M27-M34-M41-M48-M98-M105-M122- 12 6,38
M150-Y24-D4
2018 M3-M10-M19-M20-M30-M37-M46-M47-M49-M51- 23 12,23

M61-M63-M78-M87-M95-M96-M108-M114-M154-
Y4-Y10-Y15-Y23

2019 M12-M14-M16-M18-M53-M54-M55-M58-M59- 26 13,83
M71-M81-M91-M116-M119-M124-M133-M135-
M147-Y1-Y2-Y5-Y7-Y9-Y12-Y13-Y14

2020 M17-M21-M40-M56-M62-M84-M88-M93-M94- 20 10,64
M113-M117-M136-M138-M141-M144-M155-Y21-
D2-D5-D7

2021 M5-M137 2 1,06

Tablo 3’te Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢caligmalarin yaym yillari-
na gore dagilimlari incelendiginde, arastirmalarin en ¢ok 2019 (f=26) yilinda yapildi-
g1 goriilmektedir. 2019 yilin1 sirastyla 2015 (£=24), 2018 (£=23) ve 2020 (f=20) yillar1
izlemektedir. 2014 y1l1 itibariyle ¢aligmalarda bir artig oldugu tespit edilmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglari nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin amaglarina gére dagilimi Tablo
4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %
Egitimin sorunlart ile ilgili M7- M8- M12- M25- M50- M59- M61- M72- M75- 29 15,34
caligmalar M92- M94- M97- M100- M104- M113- M116-

MI117- M120- M126- M130- M132- M145- M146-

M149- M152- M154- Y3-Y17- Y26
4+4+4 yeni egitim sistemi ile M22- M25- M26- M28- M29 -M35- M36- M38- 22 11,64
ilgili ¢aligmalar M39- M53- M64- M65- M69- M73- M76- M81-

MI115- M128- M132- M139- M145- M151
Tirkiye ile farkls tilkelerin M4- M9- M20- M30- M32- M34- M37- M40- M44- 20 10,58
egitim sistemlerinin M47- M51- M98- M99- M124- M125- M134- M135-
karsilastirilmasina iligkin M148- Y5- Y25
caligmalar
Ders kitaplari/ders programlari/  M42- M82- M88- M105- M108- M119- M123- 126,35
egitim programlart ile ilgili MI127- M134-Y8-Y11-Y22
caligmalar
Yasal metinleri ve M3- M7- M21- M22- M24- M27- M40- M85- M101- 10 5,29
yonetmelikleri konu alan Y12
caligmalar

g Roman- Suriyeli 6grencilerin M2- M16- M56- M133- M136- Y7- Y9- Y10- Y21 9 476
g Tiirk egitim sistemindeki

yerlerini konu alan ¢aligmalar
Egitim reformlart ile ilgili M23- M50- M52- M109- M111- M143 -M147- D6 8 423
caligmalar
Tiirk egitim sistemini farkl M71- M106- M137- Y20- Y23- D3- D7 7 3,70
tarihsel siiregler kapsaminda ele
alan galigmalar
Yabanci uzmanlari/ yabanct MI1- M63- M103- M154- Y4- Y6- D1 7 3,70
belgeleri konu alan ¢aligmalar
Tiirk egitim sisteminde MS5- M1 1- M17- M43- M68- M78- M121 7 3,70
ogretmenlik ile ilgili caligmalar
Egitim sistemine etkiler ile ilgili ~ M62- M91- M102- Y14- Y16- Y18-M153 7 3,70
caligmalar
Ogrencilerin goriis/tutum/ M33- M46- M53- M93- M112- M141 6 3,17

bagarilarinin incelenmesine
yonelik ¢aligmalar
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Tiirk egitim sistemi kavramini M14- M31- M54- M66 4 2,12
ele alan ¢aligmalar

Egitim denetimi ile ilgili M60- M138- D2- D5 4 2,12
¢aligmalar

Egitimde esitlik konulu M358- M70- M84- M96 4 2,12
caligmalar

Ogretmen yetistirme/ 6gretmen M4- M19- M20- M40 4 2,12
yetistirme sistemlerine iliskin

caligmalar

Tiirk egitim sisteminin felsefi M18-M79-Y1-Y19 4 2,12
temelleri ile ilgili caligmalar

Koy enstitiileri ile ilgili M10- M57- M101 3 1,59
caligmalar

Egitimde kalite konulu M77-M150 2 1,06
caligmalar

Yonetici, okul ve 6gretmene Mé6- M31 2 1,06
iliskin algilara yonelik

caligmalar

Dershaneler ile ilgili caligmalar M129- M131 2 1,06
Yonetici segme yetistirme ve Y2- D4 2 1,06

atama ile ilgili ¢aligmalar

Uzaktan egitim ile ilgili MI15-M118 2 1,06
caligmalar
Diger M13- M45- M74- M86- M87- M89- M95- M1 14- 126,35

M122- M140- M144- Y13

Tablo 4 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmala-
rin amaglariin 24 farkl kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Yapilan ¢alisma-
larin %15,34’iniin (f=29) egitimin sorunlar ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda,
%11,64 liniin (f=22) 4+4+4 yeni egitim sistemi ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda,
%10,58’inin (f=20) Tiirkiye ile farkl tilkelerin egitim sistemlerinin karsilagtirilmasina
iliskin calismalar kategorisi altinda, %6,35’inin (f=12) ders kitaplari/ders programla-
11/ egitim programlari ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %5,29’unun (f=10) yasal
metinleri ve yonetmelikleri konu alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %4,76’sinin (f=9)
Roman- Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemindeki yerlerini konu alan galismalar
kategorisi altinda, %4,23’tiniin (f=8) egitim reformlari ile ilgili ¢alismalar kategorisi
altinda, %3,70’inin (f=7) Tirk egitim sistemini farkli tarihsel siireler kapsaminda
ele alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) yabanci uzmanlari/ yabanci
belgeleri konu alan ¢aligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) Tiirk egitim sis-
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teminde 6gretmenlik ile ilgili ¢caligmalar kategorisi altinda, %3,70’inin (f=7) egitim
sistemine etkiler ile ilgili caligmalar kategorisi altinda, %3,17’sinin (f=6) 6grenci-
lerin goriig/tutum/basarilarmin incelenmesine yonelik ¢aligmalar kategorisi altinda,
%2,12’sinin (f=4) Tiirk egitim sistemi kavramini ele alan ¢alismalar kategorisi altin-
da, %2,12’sinin (f=4) egitim denetimi ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %2,12’si-
nin (f=4) egitimde esitlik konulu ¢aligmalar kategorisi altinda, %2,12’sinin (f=4)
Ogretmen yetistirme/ 0gretmen yetistirme sistemlerine iliskin calismalar kategorisi
altinda, %2,12’sinin (f=4) Tiirk egitim sisteminin felsefi temelleri kategorisi altinda,
%1,59’unun (f=3) koy enstitiileri ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda, %1,06’siin
(f=2) egitimde kalite konulu calismalar kategorisi altinda, %1,06’sinin (f=2) yonetici,
okul ve 6gretmene iliskin algilara yonelik ¢aligmalar kategorisi altinda, %1,06’sinin
(f=2) dershaneler ile ilgili ¢alismalar kategorisi altinda, %1,06’sinin (f=2) yonetici
se¢me, yetistirme ve atama ile ilgili ¢aligmalar kategorisi altinda ve %1,06’sinin (£=2)
uzaktan egitim ile ilgili caligmalar kategorisi altinda yer almaktadir. Bunlarin yani sira
frekans degeri 1 olan kodlar diger kategorisi altinda toplanmugtir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan cahismalarin arastirma yontemlerine gore
dagilhimlari nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin arastirma yontemlerine gore
dagilimi Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Calismalarin Arastirma Ydontemlerine Gore Dagilimi

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Nitel M2-M6-M14-M16-M17-M18-M20-M22- 85 4521
M23-M25-M26-M27-M30-M31-M32-M34-
M36-M37-M41-M43-M45-M46-M47-M48-
M49-M50-M54-M61-M66-M75-M80-M81-
M82-M83-M85-M90-M94-M96-M103-
M109-M110-M111-M113-M114-M115-
M122-M125-M127-M128-M129-M130-
M133-M134-M136-M137-M138-M139-
M140-M144-M146-M151-M152-Y1-Y2-
Y4-Y5-Y6-Y7-Y10-Y11-Y12-Y13-Y14-
Y15-Y16-Y17-Y18-Y20-Y21-Y22-Y25-D1-
D3-D4-D7

Belirtilmemis* M1-M3-M4-M7-M8-M9-M10-M12-M13- 76 40,43
M21-M24-M33-M35-M40-M42-M44-M51-
M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-M67-
M68-M70-M71-M72-M73-M74-M77-M78-
M79-M84-M86-M87-M89-M91-M92-M95-
M97-M98-M99-M100-M101-M102-M104-
M105-M106-M107-M108-M112-M118-
M120-M123-M126-M131-M132-M141-
M142-M143-M147-M148-M149-M150-
M153-M154-M155-Y3-Y8-Y9-Y19-Y23-

Aragtirma Y ontemi

Y24-Y26-D6
Nicel M19-M28-M29-M39-M52-M53-M64-M65- 12 6,38
M76-M93-M121-M145
Karma M38-M60-M69-M88-M117-M119-M124-D5 8 4,26
Alan yazin derleme M5-M11-M15-M116-M135-D2 6 3,19
DEMATEL ve Mi12
analitik ag siireci 1 0,53

yontemleri

* Arastirma yontemleri belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin
arastirma yontemlerinin 6 farkli kategori altinda toplandigi gériilmektedir. Caligma-
larda kullanilan aragtirma yontemlerinin %45,21’inin (f=85) nitel kategorisi altinda,
%6,38’inin (f=12) nicel kategorisi altinda, %4,26’sinin (f=8) karma kategorisi altinda,
%3,19’unun (f=6) alan yazin derleme kategorisi altinda ve %0,53 iiniin (f=1) DEMA-
TEL ve analitik ag siireci yontemleri altinda toplandig1 goriilmektedir. Ayrica ¢calisma-
larin %40,43’iinde (f=76) arastirma yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir.

1687



Tiirk Egitim Sistemi ile Ilgili Yapilan Calismalarin Degerlendirilmesi

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin arastirma desenlerinin dagilimi
nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin arastirma desenlerine gore da-
gilimi1 Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6

Calismalarin Arastirma Desenlerinin Dagilimi

Tema Kategori Calisma kodu f %

Belirtilmemig* M1-M2-M3-M4-M5-M8-M10-M12-M13- 90 43,69
M15-M17-M18-M24-M26-M27-M33-
M35-M38-M40-M41-M42-M44-M45-
M46-M51-M55-M56-M57-M58-M59-
M62-M63-M67-M71-M72-M73-M74-
M75-M79-M82-M84-M85-M86-M87-
M89-M91-M92-M97-M102-M103-M104-
M105-M107-M108-M109-M114-M116-
M122-M126-M127-M130-M131-M135-
M141-M142-M143-M147-M148-M149-
M150-M154-M155-Y4-Y5-Y6-Y11-Y12-
Y15-Y17-Y18-Y19-Y20-Y21-Y22-Y23-

Y24-Y26-D1-D2

Nitel betimsel tarama ~ M7-M11-M22-M31-M34-M43-M54-M66- 25 12,14
M68-M69-M70-M78-M80-M98-M100-
M101-M106-M111-M118-M119-M123-Y 8-

Y10-D6-D7

Olgubilim ¢aligmasi M14-M16-M17-M25-M43-M48-M49- 22 10,68
M50-M94-M96-M110-M111-M128-M129-
M132-M133-M134-M136-M137-M138-

M139-D3

Durum ¢aligsmast M6-M23-M36-M61-M83-M88-M113- 17 8,25
M125-M140-M144-M145-M146-M151-
M152-Y7-Y13-Y25

Nicel betimsel tarama ~ M21-M28-M29-M39-M52-M60-M64- 17 8,25
M65-M69-M77-M93-M95-M104-M119-

M121-M144-Y3

Iliskisel tarama M19-M53-M121-Y3-Y9-D4-D5 7 3,40

Karsilagtirmali tarama ~ M20-M30-M32-M34-M37-M47-M99 7 3,40

Literatiir taramasi M9-M11-M153-Y8-Y16 5 2,43
= Tarihsel aragtirma M120-Y1-Y14-D4 4 1,94
2 Ozel durum galismasi ~ M81-M115 2 0,97
ES Kesfedici sirali desen ~ M124-D5 2 0,97
E Biitiinciil goklu durum  D4- D5 20,97
Z deseni
< Diger M76- M90-M112-M117-Y2-D4 6 2,91

*Arastirma desenleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 6 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
arastirma desenlerinin 13 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Calisma-
larin %43,69 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunda (f=90) arastirma deseninin belirtilmedigi
tespit edilmistir. Caligmalarda kullanilan arastirma desenlerinin % 12,14 {iniin (f=25)
nitel betimsel tarama kategorisi altinda, %10,68’inin (f=22) olgubilim ¢aligmas1 ka-
tegorisi altinda, %8,25’inin (f=17) durum g¢alismasi1 kategorisi altinda, %8,25’inin
(f=17) nicel betimsel tarama kategorisi altinda, %3,40’min (f=7) iliskisel tarama kate-
gorisi altinda, %3,40’min (f=7) karsilastirmali tarama kategorisi altinda, %2,43 inlin
(f=5) literatiir taramasi kategorisi altinda, %1,94’liniin (f=4) tarihsel arastirma kate-
gorisi altinda, %0,97’sinin (f=2) 6zel durum c¢alismasi kategorisi altinda, %0,97’sinin
(f=2) kesfedici sirali desen kategorisi altinda, %0.97sinin (f=2) biitlinciil ¢oklu desen
kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans degeri 1 olan kodlar ise
diger kategorisi altinda toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan cahsmalarda kullanilan 6rnekleme yontem-
leri nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rneklem yontemle-
rinin dagilimi Tablo 7°de sunulmustur.
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Tablo 7

Calismalarda Kullanilan Ornekleme Yontemleri

Tema Kategori Calisma kodu f %

Belirtilmemis* M1-M4-M5-M7-M8-M9-M10- 123 60,89
M11-M13-M15-M17-M18-M20-
M21-M22-M24-M26-M27-M30-
M32-M33-M34-M35-M37-M40-
M41-M42-M44-M47-M51-M52-
M53-M54-M55-M56-M57-M58-
M59-M61-M62-M63-M64-M66-
M67-M68-M70-M71-M72-M73-
M74-M75-M80-M82-M83-M84-
M86-M87-M88-M89-M91-M92-
M96-M97-M98-M99-M100-
M101-M102-M103-M105-M106-
M107-M108-M110-M111-M112-
M114-M116-M118-M120-M122-
M123-M125-M126-M127-M128-
M129-M130-M131-M134-M135-
M137-M140-M142-M145-M146-

‘g M147-M148-M149-M153-M154-
«g M155-Y1-M3-Y5-Y6-Y8-Y10-
’;2 Y11-Y12-Y14-Y14-Y16-Y17-Y18-
g Y19-Y20-Y22-Y23-Y25-D1-D3-D6
ﬁ Kolay ulasilabilir M23-M29-M31-M46-M78-M85- 13 6,44
g ornekleme M109-M113-M117-M124-M138-
[©) M143-Y2
Maksimum gesitlilik M2-M17-M43-M45-M50-M94- 13 6,44
ornekleme M115-M132-M136-M151-D2-
D4-D5
Olgiit 6rnekleme M6-M23-M25-M48-M50-M81- 12 5,94
M133-M136-M139-Y7-Y15-D7
Rastgele drnekleme M29-M35-M38-M65-M69-M77- 12 5,94
M79-M104-M117-M152-Y24-D4
Amach 6rnekleme M12-M14-M16-M36-M46-M121- 10 4,95
Y9-Y13-Y21-Y26
Kiime ornekleme M19-M28-M39-M49-M95- 7 3,47
M141-M144
Tabakal1 6rnekleme M60-M77-M93-M119-Y3-D4 6 2,97
Kartopu 6rnekleme M23-M150 2 0,99
Diger M49- M76- M90- M 128 4 1,98

*(Ornekleme yontemleri belirtilmeyen calismalara tabloda “belirtilmemis™ kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 7 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
ornekleme yontemlerinin 10 farkli kategori altinda toplandig: goriilmektedir. Calisma-
larin %60,89 gibi biiyiik bir gogunlugunda (f=123) 6rnekleme yonteminin belirtilme-
digi tespit edilmistir. Calismalarda kullanilan 6rnekleme yontemlerinin %6,44’iiniin
(f=13) kolay ulasilabilir 6rnekleme kategorisi altinda, % 6,44’ iiniin (f=13) maksimum
cesitlilik 6rnekleme kategorisi altinda, %5,94 {iniin (f=12) 6l¢iit drnekleme kategorisi
altinda, %5,94 inlin (f=12) random 6rnekleme kategorisi altinda, %4,95’inin amagli
ornekleme (f=10) kategorisi altinda, %3,47’sinin (f=7) kiime ornekleme kategorisi
altinda, %2,97’sinin (f=6) tabakali 6rnekleme kategorisi altinda, %0,99’unun (f=2)
kartopu 6rnekleme kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans de-
geri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagi-
Iimlar1 nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirlerine gore dagili-
mi1 Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Calismalarin Orneklem Tiirlerine Gére Dagilimi

Tema Kategori

Calisma kodu f

%

Belirtilmemis*

Ogretmen

Yonetici

Yo6netmelik/Yasa/ Rapor/
Arsiv/Gazete

Orneklem Tiirleri

Tez/Makale/Kitap/ Dergi/
Film Senaryosu

Ogrenci

Ogretmen Aday1

Miifettis/Egitim Denetmeni

Veli
Akademisyen
Milletvekili
Diger

M1-M4-M5-M8-M9-M10-M13-M15- 64
M24-M26-M27-M33-M40-M44-M51-
M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-
M67-M70-M71-M73-M74-M75-M82-
M84-M86-M89-M92-M97-M98-M99-
M101-M102-M103-M105-M107-
M108-M118-M120-M125-M130-
M131-M137-M140-M142-M146-
M147-M148-M149-M153-M154-Y5-
Y16-Y17-Y19-Y20-Y23-Y25-D3

M2-M17-M23-M25-M28-M29-M32- 44
M35-M36-M38-M43-M45-M49-M52-
M64-M65-M78-M79-M81-M83-M90-
M94-M104-M109-M115-M117-M119-
M121-M122-M128-M129-M132-
M143-M145-M150-M151-M152-Y7-
Y10-Y15-Y21-Y24-D4-D5

M2-M12-M45-M65-M69-M77-M85- 25
M94-M104-M106-M109-M111-M136-
M139-M151-Y2-Y6-Y13-Y15-Y21-
Y24-Y26-Y26-D4-D5

M3-M18-M21-M22-M30-M30-M32- 22
M37-M41-M47-M87-M88-M91-M114-
M116-Y1-Y4-Y6-Y11-Y12-Y18-DI1-
D1-D6-D7-M20

M7-M11-M34-M37-M42-M47-M68- 20
M87-M100-M114-M116-M123-M127-
M134-M135-Y6-Y8-Y14-Y18-Dl

M2-M16-M39-M46-M52-M53-M77- 18
M90-M93-M94-M95-M119-M133-
M141-M144-Y7-Y15-Y22

M6-M14-M19-M31-M48-M50-M54- 17
M61-M66-M80-M96-M110-M112-
M113-M124-M126-M143

M12-M60-M109-M117-M138-Y3- 8
Y15-D5

M2-M52-M72-M77-M94-Y7
M12-M94-M117-D5
Y26-D2

M32-M76-M87-M94-M106-M155-
Y9-Y13

o N A

26,89

18,49

10,50

9,24

8,40

7,56

7,14

3,36

2,52
1,68
0,84
3,36

*QOrneklem tiirleri belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 8 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin
orneklem tiirlerinin 12 farkl kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Caligmalarin
%26,89’unun (f=64) drneklem tiiriiniin belirtilmedigi tespit edilmistir. Caligmalarda
kullanilan 6rneklem tiirlerinin %18,49’unun (f=44) 6gretmen kategorisi altinda, %
10,50’sinin (f=25) yonetici kategorisi altinda, %9,24’iiniin (f=22) yonetmelik/yasa/ra-
por/arsiv/gazete kategorisi altinda, %8,40’mnin (f=20) tez/makale/kitap/dergi/film se-
naryosu kategorisi altinda, %7,56’sinin (f=18) 6grenci kategorisi altinda, %7,14 inlin
(f=17) 6gretmen aday1 kategorisi altinda, %3,36’sinin (f=8) miifettis/egitim denet-
meni kategorisi altinda, %2,52’sinin (f=6) veli kategorisi altinda, %1,68’inin (f=4)
akademisyen kategorisi altinda ve %0,84’{inlin (f=2) milletvekili kategorisi altinda
yer aldig1 goriilmektedir. Calismada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi
altinda toplanmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagihimlar1 nasildir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine gore
dagilimi Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Calismalarin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Tema  Kategori

Calisma Kodu f

%

Belirtilmemis*

0-30

31-50

Orneklem Biiyiikliikleri

51-100

101-300

301-500

501-1000

1000’den fazla

M1-M4-M5-M7-M8-M9-M10-M13-M18- 92
M20-M21-M22-M24-M26-M27-M30-M32-
M33-M34-M37-M40-M41-M42-M44-M47-
M51-M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-
M67-M68-M70-M71-M73-M74-M75-M8§2-
M84-M86-M87-M89-M91-M92-M97-M98-
M99-M100-M101-M102-M103-M105-
M107-M108-M118-M120-M125-M130-
M131-M134-M137-M140-M142-M146-
M147-M148-M149-M153-M154-Y1-Y4-Y5-
Y6-Y8-Y11-Y12-Y14-Y15-Y16-Y17-Y18-
Y19-Y20-Y23-Y25-D1-D3-D6-D7
M2-M3-M6-M16-M17-M23-M36-M43- 42
M45-M50-M85-M88-M94-M96-M106-
M110-M111-M112-M114-M115-M117-
M122-M123-M124-M129-M132-M133-
M135-M138-M139-M143-M150-M150-M1-
51-Y2-Y7-Y10-Y13-Y21-Y24-Y26-D5

M11-M12-M14-M15-M25-M61-M81-M83- 14
M109-M116-M127-M136-Y 15-D2

M31-M48-M49-M52-M80-M90-M94-M151 8

M38-M39-M46-M52-M54-M64-M65-M66- 20
M69-M77-M78-M79-M93-M104-M109-
M113-M119-M126-M128-M144

M28-M35-M76-M104-M119-M145-M152- 11
Y3-Y9-Y22-Y24

M19-M29-M60-M72-M117-M121-M141- 9
M155-D4

M53-M77-M95 3

46,23

21,11

7,04

4,02

10,05

5,53

4,52

1,51

*(Orneklem biiyiikliikleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin
orneklem biiytikliiklerinin 8 farkli kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Calis-
malarin %46,23’tinde (f=92) 6rneklem biiyiikliigiiniin belirtilmedigi tespit edilmistir.
Caligsmalarin 6rneklem biiytikliiklerinin %21,11’inin (f=42), 0-30 kategorisi altinda,
%10,05’inin (f=20), 101-300 kategorisi altinda, %7,04 iniin (f=14), 31-50 kategorisi
altinda, %5,53 tinlin (f=11), 301-500 kategorisi altinda, %4,52’sinin (f=9), 501-1000
kategorisi altinda ve %1,51’inin (f=3), 1000’den fazla kategorisi altinda yer aldig1

goriilmektedir.
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Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarda hangi veri toplama araclari
kullanilmstir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri toplama aragla-
rinin dagilimi Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
Calismalarda Kullanilan Veri Toplama Arag¢lar

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Dokiiman Incelemesi M3-M4-M7-M9-M11-M12-M18-M20-M21- 81 36,65
M23-M26-M27-M28-M30-M32-M34-M37-
M41-M42-M47-M51-M55-M63-M64-M65-
M68-M70-M73-M75-M76-M77-M82-M86-
M87-M88-M91-M94-M98-M101-M103-
M106-M114-M116-M117-M120-M123-
M124-M126-M127-M128-M129-M132-
M133-M134-M135-M137-M147-M153-Y 1-
Y2-Y4-Y5-Y6-Y7-Y8-Y11-Y12-Y14-Y16-
Y18-Y19-Y21-Y22-Y22-Y23-D1-D3-D5-
D6-D6-D7

Belirtilmemis* M1-M5-M8-M10-M13-M15-M22-M24- 41 18,55
M40-M44-M56-M57-M58-M59-M62-M67-
M71-M74-M84-M89-M92-M97-M99-
M100-M102-M105-M107-M108-M118-

M130-M131-M140-M142-M146-M148-M-
149-M153-M154-Y17-Y20-Y25
Yar1 Yapilandirilmisg M2-M6-M16-M17-M23-M36-M43-M45- 36 16,29
Goriisme Formu M46-M50-M80-M83-M85-M90-M94-M96-

M109-M110-M111-M113-M115-M122-
M124-M126-M138-M143-M145-M150-
MI151-Y2-Y7-Y13-Y26-D2-D4-D5

Anket M25-M28-M35-M38-M53-M64-M69-M72- 19 8,60
M76-M78-M79-M93-M104-M117-M119-
M141-M152-M155-Y24

Veri Toplama Araglart

Olgek M12-M19-M39-M52-M60-M65-M95-M112- 15 6,79
M121-M144-M152-Y3-Y9-Y10-D4
Goriisme Formu M48-M49-M81-M117-M136-Y3-Y6-D3 8 3,62
Agik Uglu Sorular M2-M33-M54-M60-M61-M139 6 2,71
Metafor Formu M14-M31-M66 3 1,36
Kisisel Bilgi Formu M121-Y9 2 0,90
Gozlem M32-Y7 2 0,90
Basari Testleri M53-Y22 2 0,90
Diger M11-M29-M69-Y 15-Y22-D5 6 2,71

*Veri toplama araglari belirtilmeyen ¢alismalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.
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Tablo 10 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda
kullanilan veri toplama araglarimin 12 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmektedir.
Caligmalarin %18,55’inde (f=41) veri toplama aracinin belirtilmedigi tespit edilmistir.
Caligmalarda kullanilan veri toplama araglarinin %36,65’inin (f=81) dokiiman incele-
mesi kategorisi altinda, %16,29 unun (f=36) yar1 yapilandirilmis goriisme formu ka-
tegorisi altinda, %8,60’min (f=19) anket kategorisi altinda, %6,79 unun (f=15) 6l¢ek
kategorisi altinda, %3,62’sinin (f=8) goriisme formu kategorisi altinda, %2,71’inin
(f=6) acik uglu sorular kategorisi altinda, %1,36’sinin (f=3) metafor formu kategorisi
altinda, %0,90’1inin (f=2) kisisel bilgi formu kategorisi altinda, %0,90’1n1in (f=2) goz-
lem kategorisi altinda ve %0,90’1inin (f=2) basari testleri kategorisi altinda yer aldig1
goriilmektedir. Caligmada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda
toplanmustir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan calismalarda kullamilan veri analiz yontem-
leri nelerdir?

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan veri analiz yontem-
lerinin dagilimi Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Calismalarda Kullanilan Veri Analiz Yontemleri

Tema Kategori Calisma Kodu f %

Belirtilmemig* M1-M2-M3-M4-M5-M7-M8-M9-M10-M13-M15-M20-M22- 75 27,88
M24-M26-M30-M32-M33-M34-M40-M41-M42-M44-M47-
M51-M55-M56-M57-M58-M59-M62-M63-M67-M68-M71-
M73-M74-M84-M86-M87-M89-M91-M92-M97-M98-M99-
M101-M102-M103-M105-M106-M107-M108-M118-M120-
M125-M130-M131-M134-M135-M137-M140-M142-M146-
M148-M149-M153-M154-Y16-Y17-Y 19-Y20-Y25-D1-D3

e
% Betimsel Istatistik MI11-M14-M21-M25-M28-M29-M35-M38-M39-M45-M46- 66 24,54
g (Frekans, Yiizde, M48-M49-M52-M53-M60-M61-M64-M66-M69-M70-M72-
:>C.f Aritmetik Ortalama, M76-M77-M78-M79-M80-M81-M83-M90-M93-M93-M94-
N Standart Sapma) M95-M96-M104-M109-M113-M115-M116-M117-M119-
é M123-M126-M128-M132-M136-M139-M141-M143-M144-
< M145-M150-M151-M152-M155-Y3-Y10-Y13-Y15-Y21-Y22-
5 Y24-D2-D4-D5
>
Igerik Analizi M11-M14-M17-M18-M25-M27-M31-M36-M48-M49-M50- 54 20,07

M54-M61-M66-M78-M81-M82-M85-M88-M94-M96-M100-
M100-M110-M113-M114-M115-M117-M122-M123-M124-
M127-M128-M129-M129-M132-M136-M139-M141-M145-
M150-M151-Y4-Y6-Y7-Y8-Y11-Y14-Y15-Y23-Y26-D2-D4-
D7
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Betimsel Analiz M6-M16-M17-M23-M36-M37-M45-M75-M80-M83-M90- 33 12,27
M109-M111-M122-M124-M132-M133-M138-M143-M145-
MI147-Y1-Y2-Y5-Y6-Y11-Y12-Y13-Y18-Y21-Y23-D5-D6

T-Testi M19-M39-M52-M65-M95-M112-M121-M152-Y9 9 335

Anova M19-M35-M65-M121-M152-Y9-Y22-D4 8 297

Regresyon Analizi M19-M53-M77 3 1,12

Kruskal Wallis Testi M35-M60-M65 3 1,12

Ki-Kare Testi M53-M76-M79 3 1,12

Dokiiman Analizi M114-Y14-D7 3 1,12

Pearson Momentler M19-Y9 2 0,74

Carpimi korelasyon

katsay1s1

Kaiser-Meyer-Olkin ve  M65-M77 2 0,74

Bartlett Kiiresellik

Testi

Man Whitney U Testi ~ M60-Y9 2074

Faktor analizi M77-Y3 2 0,74

Diger MI12-M65-M116-Y9 4 1,49

*Veri analiz yontemleri belirtilmeyen ¢aligmalara tabloda “belirtilmemis” kategorisi altinda yer verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda
kullanilan veri analiz yontemlerinin 15 farkli kategori altinda toplandig1 goriilmek-
tedir. Calismalarin %27,88’inde (f=75) veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit
edilmistir. Caligmalarda kullanilan veri analiz ydntemlerinin %24,54 {iniin (f=66)
betimsel istatistik kategorisi altinda, %20,07’sinin (f=54) icerik analizi kategorisi al-
tinda, %12,27’sinin (f=33) betimsel analiz kategorisi altinda, %3,35’inin (f=9) t-tes-
ti kategorisi altinda, %2,97’sinin (f=8) anova kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3)
regresyon analizi kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3) Kruskal Wallis testi kategorisi
altinda, %1,12’sinin (f=3) ki-kare testi kategorisi altinda, %1,12’sinin (f=3) dokiiman
analizi kategorisi altinda ve %0,74’iiniin (f=2) Pearson momentler ¢arpimi korelas-
yon katsayis1 kategorisi altinda, %0,74’{inlin (f=2) Kaiser-meyer-olkin ve Bartlett
kiiresellik testi kategorisi altinda, %0,74 liniin (f=2) Mann Whitney u testi kategorisi
altinda ve %0,74 tiniin (f=2) faktor analizi kategorisi altinda yer aldig1 goriilmektedir.
Caligmada frekans degeri 1 olan kodlar ise diger kategorisi altinda toplanmustir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Tiirk egitim sistemi alaninda yapilan ¢aligmalara iligkin mevcut durumun ortaya
konulmasini amaglayan bu arastirmada, 155 makale ve 33 lisansiistii tez olmak tizere
toplam 188 bilimsel calisma incelenmistir. Yapilan aragtirmada Tiirk egitim sistemi
ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin yayin tiirlerine gore dagilimlari incelendiginde 7
calismanin doktora tezi, 26 ¢alismanin yiiksek lisans tezi, 155 ¢alismanin makale ol-
dugu tespit edilmistir. Calismalarda en fazla tercih edilen yayin tiirii makale olmustur.
Makalelere sikc¢a konu olan Tiirk egitim sisteminin yiiksek lisans ve doktora tezlerin-
de yeterince yer almayisi dikkat ¢ekicidir. Elde edilen bulgular arastirmacilarin Tiirk
egitim sistemi iizerine yapilacak lisansiistii calismalara agirlik vermesi gerektigini
gostermektedir. Bu durumun alanyazin icin bir eksiklik oldugunu sdylemek miim-
kiindiir. Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan doktora tez ¢alismalarinin daha az
olmasinin sebebi, doktora programinin her iiniversitede olmayisi, doktora egitiminin
ve tez yazim siirecinin yiiksek lisans egitim siirecine gore daha zor olmasi olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin yayin yillarina gore da-
gilimlar incelendiginde her yil Tiirk egitim sisteminin farkli sayilarda ¢alismalara
konu oldugu ve daginik bir dagilim gosterdikleri goriilmektedir. Kimi zaman istikrarlt
devam eden calisma sayilarinin, bazi yillarda azaldig1 tespit edilmistir. 2014 yil1 iti-
bariyle ise yapilan ¢aligmalarin sayisinda bir artis oldugunu sdylemek miimkiindiir.
En fazla ¢aligma ise 2019 yilinda yapilmistir. Tiirk egitim sistemi hakkinda yapilan
arastirmalarin en az sayida oldugu yillar 2010 (f=10) ve 2013 (f=11) yillaridir. 2010
yillin1 takip edip 2013 yilina dek uzanan donemde egitim sisteminde yasanan pek ¢ok
degisiklik, 2012-2013 déneminde 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmaya konulmasi,
bu yillarda azalan ¢alisma sayisinin bir nedeni olarak goriilebilir. 2018 (f=23) ve 2019
(f=26) yillar itibariyle istikrarlt sekilde devam eden ¢aligma Tiirk egitim sistemi ¢a-
lismalarmin 6niimiizdeki yillarda da ayni kararlilikla ele alinmasi gerekmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢caligmalarin amaglari incelendiginde
yapilan ¢aligmalarin oldukga genis bir yelpazeye yayildigi gortilmektedir (Tablo 4).
Bu kapsamda yapilan ¢alismalarin amaglarinin en fazla egitimin sorunlar ile ilgili
calismalar (f=29) kategorisi altinda toplandig: tespit edilmistir (Basdemir, 2014; Cos-
kun, 2012; Durmuscelebi ve Bilgili, 2014). Tiirk egitim sisteminin hedeflerine ulasa-
bilmesi ve sistemin iyilestirilebilmesi i¢in 6ncelikle sorunlarin tespit edilmesi gerek-
mektedir. Nitekim Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan calismalarin biiytik bir
cogunlugunda da egitim sisteminin sorunlarina odaklanilmistir. Calismalar incelendi-
ginde belirlenen bir drneklem dahilinde egitim sistemi sorunlarini ortaya gikarmay1
amaglayan ¢aligma sayisinin oldukgca fazla oldugu tespit edilmistir (Aybek ve Aslan,
2015; Cetin vd., 2018; Kara, 2020; Ozdemir ve Kaplan, 2017). Yapilan calismalarin
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amagclarinin ikinci olarak; 4+4+4 yeni egitim sistemine iliskin yapilmis ¢aligmalar
(f=22) kategorisi altinda toplandig1 tespit edilmistir (Biber ve Karabiyikoglu, 2019;
Sahin ve Akbaba, 2014; Zelyurt ve Ozel, 2015). Bu ¢alismalar igerisinde 4+4+4 egi-
tim sistemine dair goriisleri belirlemeye calisan, 4+4+4 yeni egitim sistemine dair 6g-
retmen goriislerini belirlemeyi hedefleyen calismalarin oldugu tespit edilmistir. Ugiin-
cli olarak ise Tiirkiye ile farkli iilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasina iliskin
calismalar kategorisi altinda toplanmistir (Avei ve Yiicel Toy, 2018; Ozliik, 2017;
Savut ve Yilmaz, 2020). Ayrica yapilan ¢aligmalarda ders kitaplari/ders programla-
ri/egitim programlari ile ilgili ¢alismalarin (f=12), yasal metinleri ve yonetmelikleri
konu alan galigmalarin (f=10), Roman-Suriyeli 6grencilerin Tiirk egitim sistemindeki
yerlerini konu alan calismalarin (f=9), egitim reformlar ile ilgili ¢aligmalarin (f=8),
Tiirk egitim sisteminde 6gretmenlik ile ilgili ¢alismalarin (f=7), Tiirk egitim sistemini
farkli tarihsel siiregler kapsaminda ele alan ¢alismalarin (f=7), yabanci uzmanlari/ya-
banci belgeleri konu alan calismalarin (£=7), egitim sistemine etkiler ile ilgili ¢alisma-
larin (f=7), 6grencilerin goriis/tutum/basarilarinin incelenmesine yonelik ¢aligmalarin
(f=6) yapildig: tespit edilmistir. incelenen caligmalarda en az; Tiirk egitim sisteminin
felsefi temellerini (f=4), egitim denetimini (f=4), egitimde esitligi (f=4), 6gretmen ye-
tistirme/dgretmen yetistirme sistemlerini (f=4), Tiirk egitim sistemi kavramini (f=4),
koy enstitiilerini (f=3), egitimde kaliteyi (f=2), yonetici/okul/6gretmene iliskin algi-
lar1 (f=2), dershaneleri (f=2), yonetici segme/yetistirme ve atamalari (f=2) ve uzaktan
egitimi (f=2) konu alan ¢alismalarin yapildig: tespit edilmistir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili calismalarin amaglar1 genel olarak degerlendirildi-
ginde yapilan ¢alismalarin Tirk Egitim Sistemi ile ilgili alanyazina énemli bir kat-
ki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Bu ¢aligmalarin, egitim sistemi paydaslarina
rehberlik etmedeki, egitim sistemimizdeki eksiklikleri ve sorunlari kapatabilecek
potansiyeli yaratmadaki degeri de yadsinamayacak biiyiikliiktedir. Ancak incelenen
calismalarda 6gretmen yetistirme ve 6gretmen yetistirme sistemlerine iliskin ¢aligma
sayisinin sinirli oldugu goriilmektedir. Bir egitim sisteminin en énemli bilesenlerin-
den biri olan dgretmen paydasimin yetistirilme sistemlerinin daha fazla aragtirmaya
konu olmas1 gerekmektedir. Sistem biitiinii icerisinde her bir alt bilesen ayrintili bir
sekilde sentezlenmeliyken, 6gretmen yetistirme sistemlerinin yeterince ele alinmamis
olmast 6nemli bir eksikliktir. Sinirli sayida ¢alismada ele alinan bir diger konuda da
egitimde kalitedir. Egitimde kalite ile ilgili caligmalarin da artirilmasi gerektigi diisii-
niilmektedir.

Yapilan arastirmalarin konularina ve amaclaria gore yontemleri farklilik gos-
termektedir (Karasar, 2011). Bir bilimsel ¢aligmada kullanilan yontem, en az ince-
lenen arastirma konusu ve ulasilan sonuglar kadar 6nem arz etmektedir. Arastirma
yontemi, calismanin en 6nemli unsurlariin basinda gelmektedir (Arik ve Tiirkmen,
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2009). Tirk egitim sistemi ile ilgili ¢alismalarin arastirma yontemleri incelendigin-
de arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun nitel arastirma yontemi kullanilarak yapildi-
81 (f=85) bunu sirastyla nicel (f=12) ve karma (f=8) arastirma yontemlerin izledigi
goriilmektedir (Tablo 5). Nicel arastirmalar, genel olarak elde edilen bulgularin bir
sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve 6lgiilebilmesidir (Creswell ve Creswell,
2017) Nitel arasgtirmalar ise yorumlayici bir tasarimla gergeklestirilmektedir (Patton,
2014). Tirk egitim sistemi ile ilgili caligmalarda nitel arastirma yonteminin daha fazla
tercih edilmesi, nitel arastirmalarda, nicel arastirmalar gibi sayisallagtirma ¢abasindan
ziyade betimlemelere agirlik verilmesi ile ilgili olabilir. Yapilan arastirmalarda nicel
ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 karma arastirma yontemlerine agirlik verilme-
si daha gii¢lii sonuglarla literatiire katki saglayacaktir. Nitekim karma yontem ayri
olarak yiiriitiilen nicel ve nitel arastirmalarin zayif yonlerini ortadan kaldirmaktadir
(Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Karma ¢alismalarda, tek bir ¢alismada nicel ve ni-
tel veriler kullanilmakta, farkli veri kaynaklar: birbirlerine doniistiiriilerek dogrulan-
maktadir (Denzin ve Lincoln, 2018). Aragtirmada ulasilan bir diger 6nemli sonug ise
aragtirmalarin biiytik bir cogunlugunda kullanilan aragtirma yonteminin belirtilmemis
olmasidir (f=76). Ancak arastirmanin nasil yapildiginin yontem boliimiinde detayl
olarak agiklanmasi gerekmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2012). Ciinkii bir arastirma-
nin yonteminin detayli olarak agiklanmasi, o aragtirmanin sonuglarinin tekrarlanabi-
lirligi ve inandiriciligi ile dogrudan iligkilidir (Karasar, 2011). Yontemlerin yeterince
acik verilmeyisi, ayni yontemlerin alan yazindaki farkli adlandirmalarla ¢alismalara
yansimasi, bilimsellige zarar verebilmekte, aragtirmalarin giivenilirligini azaltmakta-
dir. Calismanin amaci ile drtiisen dogru yontemlerin kullanilmasi, arastirmanin kalite-
sini desteklemektedir (Arik ve Tiirkmen, 2009).

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin aragtirma desenleri in-
celendiginde ¢ogunlukla ¢alisma desenlerinin belirtilmedigi (f=90) tespit edilmistir.
Yapilacak ¢aligmalarda yontemle birlikte desenin de agiklanmis olmasi gerekmekte-
dir. Desen belirtmenin yapilacak yeni ¢aligmalara saglayacagi katki dnemsenmelidir.
Bir ¢aligmay1 degerli kilan her bir bilimsel bilesen 6nemsenerek literatiir zenginles-
tirilmelidir. Calismalar incelendiginde genel olarak nitel yontem benimsenerek yapi-
lan betimsel tarama calismalarinin (f=25), olgubilim ¢aligmalarinin (f=22) ve durum
calismalarinin (f=17) yapildig1 goriilmektedir. Bunun yani sira nicel yontem benim-
senerek yapilan betimsel ¢alismalarin (f=17) ve iliskisel tarama ¢alismalarinin (f=7),
karsilastirmali tarama ¢alismalarinin (f=7) ve literatiir taramalarinin (f=5) yapildig:
gorlilmiistiir. Ayrica tarihsel arastirma (f=4), 6zel durum calismas: (f=2), kesfedici
sirali desen (f=2), biitiinciil coklu desen (f=2) calismalar1 da yapilmistir. Yapilan ¢alis-
malarda en fazla tercih edilen arastirma yonteminin nitel arastirma ydntemi olmasina
ragmen g¢alismalarin desenleri incelendiginde nitel arastirma ydnteminin desenlerin-
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den olgubilim ve durum g¢alismasinin oldukga sinirli oldugu gdmiilii teori ve etnog-
rafik desende calismalarin ise yapilmadigi tespit edilmistir. Bu sonug, gomiilii teori
ve etnografik desen arastirmalariin diger desenlere gore daha uzun zaman gerektiren
calismalar olmasindan kaynaklantyor olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rnekleme
yontemleri incelendiginde ¢aligmalarin biiylik bir ¢cogunlugunda (f=123) o6rnekle-
me yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir. Ancak arastirmalar raporlastirilirken
ornekleme yontemlerinin ve veri toplama siireglerinin dogru ve eksiksiz bir sekilde
aciklanmasi, arastirmanin nasil yapildigia agiklik getirme ve sonraki ¢alismalara
kilavuzluk etme agisindan oldukg¢a onemlidir (Yilmaz ve Altinkurt, 2012). Yapilan
incelemelerde ¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunda kolay ulasilabilir érnekleme yon-
teminin (f=13) ve maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemlerinin (f=13) kullanildig:
goriilmektedir. Bu 6rnekleme yontemlerini l¢iit 6rnekleme (f=12), rastgele drnekle-
me (f=12) ve amach 6rnekleme (f=10) yontemleri izlemektedir. Ayrica ¢aligmalarda
kiime 6rnekleme (f=7), tabakali 6rnekleme (f=6) ve kartopu drnekleme (f=2) yontem-
lerinin de kullanildig: tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligmalarda segilen 6rneklemin, ¢alismay1 amacina ulastirabilecek nite-
liklere sahip olmas1 gerekmektedir. Bir ¢alismada arastirma problemi ne kadar 6nemli
olursa olsun, eger drneklem uygun degilse, sonraki siireglerin nasil tasarlandigina ba-
kilmaksizin yapilan arastirmadan stiphe duyulur (Erkus, 2009). Tiirk egitim sistemi ile
ilgili olarak yapilan ¢alismalarin 6rneklem tiirleri incelendiginde ¢aligsmalarin biiyiik
¢ogunlugunda drneklem tiiriintin belirtilmedigi gorilmistiir. Bu durumun ¢alismalar
icin biiyiik bir eksiklik oldugu sdylenebilir. Caligmalarda en fazla tercih edilen 6rnek-
lem tiirliniin ise 6gretmen 6rneklemi (f=44) oldugu tespit edilmistir. Tiirk egitim siste-
minin en 6nemli paydaslarindan biri olmalar1 nedeniyle 6gretmenlerin 6rneklem tiirii
olarak sikca tercih edildigi sdylenebilir. Ogretmen drneklem tiiriinii, yonetici (f=25),
yonetmelik/yasa/rapor/arsiv/gazete (f=22) ve tez, makale, kitap, dergi, film senaryo-
su (f=20), 6grenci (f=18) izlemektedir. Dikkat ¢ekici bir nokta ise velilerin (f=6) ve
akademisyenlerin (f=4) drneklem tiirli olarak yalnizca birka¢ ¢alismada yer almis ol-
masidir. Tiirk Egitim sisteminin iyilestirilmesine bilimsel arastirmalariyla katki sagla-
yan akademisyenlere, egitim sistemi i¢erisinde ¢cocuklari ile birlikte yer alan velilere,
yapilan ¢aligmalarda bu denli az yer verilmis olmasi, iizerine diistiniilmesi gereken bir
sonugtur. Velilerle yapilan caligmalarin sayisinin az olmasinin nedeni velilere erisimin
zor olmasi dolayistyla ekstra zaman ve is yiikii gerektirecek olmasi olabilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarin drneklem biiytikliikleri
incelendiginde 6rneklem biiytikligii belirtilmeyen ¢aligmalarin (f=92) biiyiik bir yer
kapladig1 goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigii belirtilen ¢alismalarimn ise en ¢ok 0-30
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orneklem biiytikligiinde (f=42) toplandig1 goriilmiistiir. Bu orneklem biiyiikligiini
sirastyla 101-300 orneklem biiytikligi (f=20), 31-50 6rneklem biyikligi (f=14),
301-500 orneklem bityiiklugii (f=11) ve 501-1000 6rneklem biiyiiklugi (=9) izle-
mektedir. Yapilan ¢alismalarin en az 1000’den fazla 6rneklem biiyiikliigline sahip ca-
lismalar (f=3) oldugu tespit edilmistir.

Yapilan ¢aligmalarda, arastirmanin problem ciimlesine, amacima ve modeline
uygun, kullanilacak veri toplama araglarinin segilmesi gerekmektedir (Juodaityté ve
Kazlausking, 2008). Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarda kulla-
nilan veri toplama araglari incelendiginde en fazla tercih edilen veri toplama aracinin
dokiiman incelemesi (f=81) ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu (f=36) oldugu
goriilmiistiir. Cogunlukla dokiiman inceleme ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu-
nun kullanilmis olmasi, Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilmis calismalarda
en fazla tercih edilen yontemin nitel yontem olmasiyla agiklanabilir. Bunu sirasiyla
anket (f=19), dlgek (f=15), goriisme formu (f=8), acik uglu sorular (f=6), metafor
formu (f=3), kisisel bilgi formu (f=2), gézlem kategorisi (f=2) ve basar testleri (f=2)
takip etmektedir. Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda veri toplama araglarinin
cesitlilik gosterdigini séylemek miimkiindiir. Tiirk egitim sistemi ve alt basliklarinin
incelendigi aragtirmalarda farkli arastirma yontemlerinin benimsendigi ve buna para-
lel olarak veri toplama araglarinin da farklilastig1 goriilmiistiir. Tiirk egitim sistemi ile
ilgili caligmalarin amaglarinin farklilik gdstermesinin ve amaglarin farkli veri toplama
araglarinin kullanilmasint gerektirmesinin veri toplama araglarinin gesitlenmesinde
rol oynadig1 digiiniilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalarda kullanilan veri analiz
yontemleri incelendiginde ¢aligmalarin biiylik cogunlugunda betimsel istatistik (arit-
metik ortalama, yiizde, frekans, standart sapma) (f=66) yontemlerinin kullanildig1 g6-
rilmisgtiir. Bu yontemi icerik analizi (f=54) ve betimsel analiz (f=33) takip etmektedir.
Ardindan sirayla t-testi (f=9), anova (f=8), regresyon analizi (f=3), Kruskal Wallis
testi (f=3), ki-kare testi (f=3), dokiiman analizi (f=3), Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi(f=2), Kaiser-meyer-olkin ve Bartlett kiiresellik testi (f=2), Mann
Whitney u testi (f=2) ve faktor analizi (f=2) kullanilmistir. Bununla birlikte veri analiz
yonteminin belirtilmedigi pek cok calisma oldugu (f=75) goriilmektedir. Veri analiz
yonteminin belirtilmedigi ¢aligmalar icerisinde lisanstistii ¢aligmalarin da yer almasi-
nin 6nemli bir eksiklik olarak ifade edilebilir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili olarak yapilan calismalar genel olarak degerlendiril-
diginde ¢alismalarin biiyiik bir cogunlugunda arastirma ydnteminin, deseninin, rnek-
leme yonteminin, veri analiz yonteminin belirtilmedigi tespit edilmistir. Bu sonugtan
yola ¢ikarak yapilan ¢alismalarda arastirmacilarin odaklarini konu igerigine yogun-
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lastiklarini, yontem kismini yeterince detaylandirmadiklarini séylemek miimkiindiir.
Ancak bilimsel alan yazina katki saglayabilmek, gegerli ve giivenilir arastirmalar
tiretebilmek i¢in uygun arastirma probleminin yani sira uygun arastirma ydnteminin
secilmesi, uygulanmasi ve ¢aligmalarda detaylariyla aciklanmasi gerekmektedir.

Tiirk Egitim Sistemi ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi sonu-
cunda asagidaki oneriler sunulmustur:

Aragtirmalarda en fazla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Tirk egitim
sistemini daha detayli olarak ele alacak karma yontem ve derleme arastirma-
laria agirlik verilmelidir.

Arastirmacilar, yapacaklari ¢alismalarda yontemi goéz ardi etmemeli, yontem
kismini bilimsel temeller dogrultusunda agiklamalidirlar.

Bu calisma YOK Tez Merkezi, ULAKBIM, Google Scholar veri tabanlarinda
yer alan ¢aligmalar incelenerek gerceklestirilmistir. Farkli veri tabanlarinda
yer alan ¢aligmalar kullanilarak farkli icerek analizi ¢calismalari yapilabilir.

Tiirk egitim sistemi ve alt alanlarina yonelik konular1 zenginlestirecek lisan-
siistli caligmalarin sayisinin artirilmasi dnerilmektedir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarin sonuglarinin incelendigi bir
calisma yapilabilir.

Tirk egitim sistemi ile ilgili caligmalarda yer verilen onerilerin incelendigi
igerik analizi ¢aligsmalart yapilabilir.

Tiirk egitim sistemi sorunlarini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan calisma sayisi-
nin artirilmasi 6nerilmektedir.

Alan yazinda yer alan ¢alismalarda tespit edilen sorunlarin ¢éztiimiine yone-
lik sunulacak 6nerilere iliskin ¢aligmalar yapilmalidir.

Tiirk egitim sistemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda yontemleri detayli agikla-
nan ¢alismalar az oldugu i¢in, yapilacak yeni ¢alismalarda yontemlerin daha
detayli agiklanmasi 6nerilmektedir.

Yabanci uzmanlari/yabanci belgeleri, 6grencilerin goriis/tutum/basarilarini,
egitim reformlarini, Tiirk egitim sisteminin felsefi temellerini, kdy enstitii-
lerini, egitim denetimini, egitimde esitligi, 6gretmen yetistirme sistemlerini,
egitimde kaliteyi, yonetici segme/yetigtirme ve atamalari konu alan ¢alisma-
lar artirilabilir.

Tiirk egitim sisteminde gelisme ve bu gelismedeki siirekliligi saglayabilmek
adma Tiirk egitim sistemi ile ilgili ¢alismalarda stireklilik saglanmalidir.
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