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(074

Reggio Emilia yaklasumi, okul oncesi alternatif egitim yaklasimlarindan bir tanesi-
dir. Yapilandirmacti, sosyal-yapilandirmact ve elestirel pedagoji kuramlarina uygun olan
egitimin savunuldugu bu yaklasima gore, cocuklar, merak ettikleri konular hakkinda
arastirmalar yiiriiterek, ilgi duyduklar: konularda projeler iireterek, zengin cevrelerde
yaparak-yasayarak, bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak, gorsel sanatlar ve oyun gibi
farkly yollar kullanarak bilgilerini yapilandurirlar. Son yilarda Tiirkiye’de yaygin olarak
kullanilmasina ragmen, uygulamalara iligkin yeterince aragtirma bulunmamaktadir. Bu
arastirmanmin amact, Reggio Emilia yaklagimimi temel alarak uygulamalar yapan okul
oncesi ogretmenlerinin, yaklasimi uygulama deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini
kesfetmektir. Arastirmada, amaca uygun olarak nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir.
Nitel arastirma yontem ve tekniklerinden “olgubilim” deseni kullamilarak veri toplama
ve veri analizi gerceklestirilmigstir. Veriler, yari-yapilandirilnug goriismeler ile toplanmig-
tir. Katilimcilar, amagl drnekleme stratejisiyle Istanbul, Ankara ve Izmir illerinde Reggio
Emilia yaklagimini temel alarak uygulamalar yapan goniillii 20 okul oncesi ogretmenin-
den olusmugtur. Veriler, olgubilim aragtirma desenine uygun olarak “tematik analiz” tek-
nigi ile coziimlenmigtir. Bu arastirmada, katilimcilarin, cocuklari, 6zgiir, yaratici, sosyal,
zeki, merakli ve yeterli gordiikleri ve her cocugun bireyselligini goz oniinde bulundur-
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duklar tespit edilmistir. Cocuklarin 6grenme siireclerinde, katilimct ogretmenler farkl
rollere girerek, aileler ve cocuklarla isbirligi icinde calistiklar: bulunmugstur. Katilim-
ctlarin, Reggio Emilia yaklasimini ¢evre prensibine uygun olarak, ¢evreyi diizenlendigi
tespit edilmigtir. Ayrica, projeler ve arastirmalar yoluyla, cocuklarin yaparak-yasayarak
ogrendigi, egitimin her asamasinda ogretmenlerin dokiimantasyon yaptigi, cocuklarin
sorgulama becerileri, cevre bilinci, yaraticiligi, 6zgiiveni ve problem ¢ozme becerilerinin
desteklendigi bulunmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ogretmen, Deneyim, Olgubilim, Reggio
Emilia Yaklagumi.

The Experiences of Teachers in Reggio Emilia-Inspired Preschools:
A Phenomenological Study

Abstract

Reggio Emilia pedagogy is one of the contemporary approaches to early childhood
education. According to Reggio Emilia, which based on constructivism, social-
constructivism and critical pedagogy approaches, children construct their knowledge by
conducting research on the topic they inquired about, creating projects in which they are
interested in, involving hands-on and minds-on activities, using science process skills,
expressing themselves through various ways such as visual arts and play. In recent years,
although Reggio Emilia approach is being widely used in Turkish preschools, there is not
much research on the applications of Reggio Emilia approach in Turkish schools. The aim
of this research is to explore how teachers in Reggio Emilia-Inspired preschools make
sense experience of the application of this approach. The current research, appropriate
for the aim of the research, adopted qualitative research method design. One of the
qualitative research methods, namely phenomenological design was used to collect and
analyze the data. Research data was collected via semi-structured interviews. 20 pre-
school teachers in Reggio Emilia-Inspired schools in Istanbul, Ankara and Izmir that
were determined by purposeful sampling strategy participated in this research. Data of
the research was analyzed using thematic analysis. According to the results of the current
research, participants describes all of the children as independent, creative, social, smart,
curious, and adequate individuals, and accept them as unique individuals who learn in
their unique way. It is also found out that participant teachers supports children's learning
by playing a variety of roles and colloborating and cooperating with parents and children.
It is seen that participants enrich the environment according to the environment principle
of the Reggio Emilia approach. Moreover, it is found that in those schools children learn
by researching and doing projects hands-on, teachers do documentation in every stage of
the teaching and learning, the programs supports children’s inquiry skills, environmental
consciousness, creativity, self-efficacy beliefs and problem solving skills.

Keywords: Early Childhood Education, Teacher, Experience, Phenomenology, Reggio
Emilia Approach.
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1. Giris

Okul 6ncesi donemde cagdag bir egitim sistemi olan Reggio Emilia yaklagimi, tiim
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de benimsenerek son yillarla uygulanmaya baglamistir.
Ikinci diinya savag1 sonrasi talya’nin Reggio Emilia ad1 verilen kasabasinda ortaya ci-
kan yaklagim, 1991 yilinda yayimlanan Newsweek gazetesi tarafindan “Diinyanin en iyi
erken ¢ocukluk kurumu” se¢ilmesiyle diinya genelinde taninmaya baglamistir (Thornton
ve Brunton, 2015). 1994 yilinda, yaklagimin onctisii Loris Malaguzzi’nin beklenmedik
Oliimiiyle sarsilan yaklagim, gelismeye devam etmis ve son 20 yildir kaliteli bir erken ¢o-
cukluk egitimi i¢in altin standart olarak ifade edilmeye baglamistir (New, 2007; Thornton
ve Brunton, 2010). Bu aragtirmanin amact; Tiirkiye’de Reggio Emilia-ilhamli okul 6ncesi
ogretmenlerinin, s6z konusu yaklagimi temel alan deneyimleri nasil anlamlandirdiklarin
kesfetmektir.

1.1. Reggio Emilia yaklagimi

Reggio egitimcileri, ¢ocuklarin potansiyellerini en yiiksek diizeyde gergeklestirebil-
melerine yardim edebilmek i¢in aragtirmalar yaparak, Lev Vygotsky, John Dewey, Jean
Piaget gibi bilim insanlarimin egitime yonelik fikirlerini yakindan takip ederek yaklagimi
gelistirmiglerdir (Edwards, 2009; Malaguzzi, 1998). Biitiinsel olarak bakildiginda yak-
lagimin alt1 ana prensipten olustugu gdoriilmektedir; (I) cocuk imaji: Cocugun dogustan
ogrenmeye istekli, merakli, 100 dili ile kendini ifade eden, aktif, sorgulayan, akranlartyla
ve diger insanlarla iletisim kuran ve igbirligi yapan, giiclii ve ilgili oldugunu diistinmektir
(Gandini, 2002; Malaguzzi, 1998), (II) 6gretmen imaji: Reggio Emilia okullarinda peda-
gogista (egitim uzmanlari), sinif 6gretmenleri ve atelierista (at6lye 6gretmenleri) olarak
kurulan ii¢ 6geden olusan bir sistem vardir (Guidici, Rinaldi ve Krechevsky, 2001) ve
égretmenler, “Dinleyici ve gézlemci” “Ogrenci” “Arastirmact” “Yardimc1 ve Rehber” ve
“Provokator” adi altinda farkl gorevleri vardir (Inan, 2007), (II) cevrenin rolii: Reggio
Emilia yaklasiminda ¢evre “liglincii 6gretmen” olarak anilir ve bagimsizligi, iliskileri,
hareket etmeyi en yiiksek diizeyde desteklemelidir (Malaguzzi, 1998), (IV) iliskiler ve
igbirligi: Bireyler arasi igbirligi ve iligkiler, Reggio Emilia yaklagiminin temel baglayici
boyutudur (Malaguzzi, 1998), (V) progettazione: Esnek bir planlamanin s6z konusu ol-
dugu, ¢ocuklar, 6gretmenler, aileler ve toplumun isbirligiyle yapilan proje ¢alismalarini
ifade etmektedir (Rinaldi, 1998), (VI) dokiimantasyon: Sadece bakmak ve gérmekten cok
daha fazlasini iceren, dinleme ve yaninda duygusal farkindalig1 kapsayan bir kavramdir.
Stire¢ boyunca gézlemi ve yorumlamayi da i¢ine alan dongiidiir. (Rinaldi, 1998).

1980 yilinda Reggio 6gretmenleri ve ¢alisanlart ve arastirmacilar bir araya gelerek
Ulusal Erken Cocukluk Arastirma Grubu (National Early Education Research Group)
olusturmus ve Goziimiiz Duvardan Atladiginda (When the Eye Jumps Over the Wall)
adiyla Reggio cocuklarinin projelerinden olusan bir sergi kurmustur. Bu serginin ertesi yil
Stockholm’e gitmesi, Reggio Emilia yaklasimina yonelik uluslararasi ilginin biiylimesine
etki etmistir. Bu sergi, 1987 yilinda Cocuklarin 100 Dili adiyla diinyada bir¢ok tilkede dii-
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zenlenmistir (Filippini ve Vecchi’den aktaran Thornton ve Brunton, 2015). Reggio Emilia
yaklagimina 1979 yilinda ilk ilgi gosteren ve okullarinda Reggio Emilia ilhamli uygu-
lamalar yapmaya baslayan ilk iilke Isve¢ olmustur. Isve¢’ten sonra Kiiba, Bulgaristan,
Ispanya, Japonya, Isvicre ve Fransa gibi iilkeler Reggio Emilia’ya temsilci gondererek
yaklagima ilgi gostermiglerdir (Thornton ve Brunton, 2015) ve tilkelerinde Reggio Emi-
lia ilhamli uygulamalar yapmaya baglamiglardir (6rn., Baldacchino, 2010; Dang, 2011;
Hedges, 2015; Inan, 2007; inan ve Kayir, 2015; Nguyen, 2010; Strickler, 2012; Vajargah,
Arefi ve Taraghija, 2010). Reggio Emilia kasabasinda Reggio Children derneginin kurul-
mastyla ve Malaguzzi Center’1n insa edilmesiyle sergi, calisma gruplari, konferanslar ve
egitimlerle araciligiyla her yil yerli yabanci binlerce egitimciye ilham kaynagi olmaya
devam etmektedir (Thornton ve Brunton, 2015).

Tiirkiye’de de Reggio Emilia yaklagimimi ilham alan bir¢ok anaokulu son yillarda
faaliyete ge¢mistir ancak bu 6gretmenlerin uygulamalari tizerine kapsamli olarak yapilan
¢ok fazla aragtirma bulunmamaktadir. S6z konusu arastirmanin, Reggio Emilia yaklagimi
ile ilgili aragtirma yapanlara ve yaklasimin Tiirkiye’de uygulanma sekli hakkinda bilgi
edinmek isteyen bireyler, 6gretmenler ve ilgili kuruluslara yardimci olmasi, Tiirkiye’de
erken cocukluk egitiminin gelistirilmesine ve literatiire katki saglamas1 beklenmektedir.
Bu aragtirmada su soruya yanit aranmisgtir:

Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yak-
lagim1 uygulamaya iligkin deneyimleri nelerdir?

2. Yontem

Bu caligma, aragtirmanin amacina uygun olarak nitel arastirma yaklagimlarindan Olgu
bilim (Fenomenoloji) deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Olgu bilim, bireylerin var
olan bir olgu ile ilgili yasadiklari deneyimlerin ortaya konulmasi olarak tanimlanabilir
(Van Manen, 1990). Bu dogrultuda s6z konusu arastirmanin odaginda yer alan olgu, Re-
ggio Emilia yaklagimini uygulamaya yonelik caligmalar gerceklestiren okul 6ncesi 6gret-
menlerinin yaklasim ile iligkili olarak yasanmis deneyimleri seklinde belirlenmistir.

2.1. Katilimcilar

Aragtirmanin kapsam ve amacina baglh olarak, derinlemesine bilgiye ulagmak icin
amacli 6rnekleme stratejilerinden benzesik 6rnekleme yontemi (Biiytikoztiirk, Kilic Cak-
mak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010; Patton, 2014) kullanilmistir. Bu aragtirmaya
katilan, Reggio Emilia yaklagimini uygulamaya yonelik ¢aligmalar yapan, 20 katilimci
o6gretmenden aydinlatilmis onam formu alinmistir ve kimliginin gizliligi i¢in kod isim
kullanilmigtr.
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Tablo 1. Katilimcilarin Ozellikleri
Kendisi Reggio
Katihmer*  ililce  Egitim durumu Meslek  Sumf Yag ..(Vh§mda Emilia
yii  mevcudu grubu oOgretmen ... .
egitimi
Si Ankara/  Meslek lisesi/
inem nkara eslek lisesi
Ogretmen Cankaya Cocuk Geligimi 2 14 3 I yardimer - Hayr
Kadriye  Ankara/ Lisans/Okul
Ogretmen Cankaya Oncesi Ogr. 19 8 6 I yardumer - Hayur
Feride Ankara/  On Lisans/Cocuk
Ogretmen Cankaya Geligimi 18 14 4 Iyardimer - Hayr
Leman Ankara/  On Lisans/Cocuk
Ogretmen Cankaya Gelisimi 16 15 > I yardimer - Hayir
Neriman Ankara/ Lisans/Okul
Ogretmen Cankaya Oncesi Ogr. > 7 36 I yardumer - Hayir
Esin Ankara/  Lisans/Okul
Ogretmen Cankaya Oncesi Ogr. 4 1 45 lyardimer  Evet
Nurcan  Ankara/ Lisans/Okul
Ogretmen Cankaya Oncesi Ogr. 1 16 34 lyadmer  Evet
Neslihan ~ Ankara/  On Lisans/Cocuk
Ogretmen Cankaya Gelisimi 16 16 3 I'yardimer  Evet
Aslithan  Ankara/  On Lisans/Cocuk
Ogretmen Cankaya Geligimi 17 16 3 L yardmer — Evet
Esma [zmir/ Lisans/Ingiliz 1 yardime1
Ogretmen Bornova  Dili ve Edebiyati ? 21 3-4 1 partner Evet
Cigdem  Izmir/ Lisans/ Okul ) 1 yardimci
Ogretmen Bornova Oncesi Ogr. 8 18 36 1 partner Evet
Deniz [zmir/ Lisans/Giizel 3 i i Atslye
Ogretmen Bornova Sanatlar ogretmeni
Ediz [zmir/ Lisans/Ingiliz 1 ) ) Piazza Evet
Ogretmen Bornova Dili ve Edebiyati 6gretmeni
Melike Izmir/ Lisans/Okul 1 yardimci
Ogretmen Bornova Oncesi Ogr. 3 17 36 1 partner Evet
Lale [zmir/ Lisans/Okul 1 yardimci
Ogretmen Bornova Oncesi Ogr. 10 18 36 1 partner Evet
Aylin Istanbul/ Meslek Lisesi Hayir
Ogretmen Atasehir /Cocuk Geligimi 12 34 Tyardima
Canan Istanbul/  Meslek Lisesi/
Ogretmen Atagehir Cocuk Geligimi 18 36 I yardimer - Hayr
Meryem  Istanbul/ Lisans/Okul Karma
Ogretmen Kadikdy =~ Oncesi Ogr. 4 12 yas I yardimer - Hayr
Ozlem Istanbul/ ~ Lisans/Okul 4 12 Karma 1 yardimci Havir
Ogretmen Kadikéy Oncesi Ogr. yas Ogretmen Y
Glizin Istanbul/ . . . 1 yardimci
Ogretmen Besiktas Lisans/Psikoloji 2 18 Sretmen Hayir

*Gizliligin korunmast amaciyla katilimeilara kod isimler verilmisgtir.
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2.2. Veri Toplama Siireci

Olgu bilim aragtirmalarinda kullanilan veri toplama araclarindan “yari-yapilandiril-
mig gorlisme” (Merriam, 2009) yontemi kullanilmigtir. Goriismeler 19 katilimer ile yiiz
yiize gerceklestirilirken; 1 katilimei ile ise e- posta yoluyla yazili olarak ger¢eklesmistir.
Goriigme verilerinin kaydedilmesinde izlenen temel yontemlerden biri olan cihaz ile kay-
detme yontemi (Yildirim ve Simsek, 2013) kullanilmistir. Veri toplama aracinin birinci
kisimda katilimcilarin kisisel bilgileri, ikinci kisimda ise su goriisme sorulari yer almak-
tadir: “Okulda genel olarak bir giin nasil geciyor? Siz neler yapiyorsunuz?”, “Ogrenci-
ler neler yapiyor?”, “Basindan sonuna kadar proje siirecinde neler yapildigini 6rnek ile
anlatabilir misiniz?”, “Projenin konusu neye gore belirlendi? Ne kadar stirdii?”, “Reggio
Emilia yaklagimin uygulanmasinda yasadiginiz sorunlar var mi1? Varsa nelerdir?”, “Reg-
gio Emilia yaklagiminin ¢ocuklara, size ve topluma katkilari ile ilgili gortisleriniz neler-
dir?”, “Reggio Emilia yaklagimi hakkinda belirtmek istediginiz farkli bir nokta var m1?”,
“Bu goriismenin dokiimiinii yaptiktan sonra eger gerekirse yeniden goriisme yapabilir
miyiz?”.

2.3. Veri Analizi

Aragtirmada, nitel veri analizi cesitlerinden tematik analiz kullanilmigtir. Gibson ve
Brown (2009), tematik analizi “verilerin benzerlikler, farkliliklar ve iligkilere gore analiz
edilmesi stireci” olarak tanimlamaktadirlar. Bu arastirmada, sirasiyla, ilk olarak verile-
ri tanima, sonra kodlama yapilmis daha sonra kategoriler ve tema olusturulmustur. Bu
aragtirmada giivenirligin saglanmasi i¢in sunlar yapilmistir: Uzman gortsii (ti¢ kisi), 6n
uygulama, ses kaydi, duraksama ve tinlemleri dahil detayli kayitlar1 dokiimii, uzun stireli
katilim, akran kodlayicr (ti¢ kisi), olumsuz durum analizi ve aragtirmacinin Snyargilarini
aciklanmasi.

2.4. Aragtirma Etigi

Bu aragtirmaya baglamadan 6nce, T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Tek-
nolojileri Genel Miidiirliigii’'nden gerekli yasal izin alinmistir (bk. EK1). Bu arastirmada,
katilimda goniilliiliik esas1 uygulanarak sadece goniillii katilimeilarla aragtirma ytirtitil-
miistiir. Goriigmeler once, katilimcilara aragtirmayla ilgili bilgi verilmis ve aydinlatilmis
onam formu imzalatilmistir. Ayrica arastirma kapsaminda katilimcilarin kimlik bilgileri
ve kimliklerini agiga ¢ikarabilecek bilgiler gizli tutulmus ve her bir katilimciya kod isim
atanmigtir. Aragtirmada, verinin dogasina sadik kalinmig, veriler dikkatle analiz edilmig
ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Alintilar bilimsel kurallara uygun olarak yapilmig
ve kaynakc¢a boliimiinde alintilarin kaynaklarina yer verilmigtir.

3. Bulgular

Reggio Emilia yaklagimini uygulama siireci olarak belirlenen tema, Reggio Emilia
yaklagimi temelli uygulamalar yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaklagimi uygulama
siirecine iligkin yagantilarini (algilarini) agiklamaktadir. Bu kapsamda, katilimcilarn ya-
sadiklar1 deneyimler dokuz ayr1 kategoride toplanmuistir (bk. Tablo 2).
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Tema Kategori

Kod

Reggio Emilia Yaklagimini Uygulama Siireci

Isleyis ve genel
yapt

Tam giin egitim verilmesi

Cerceve program olmasi

Bahge ve dogaya zaman ayirilmasi

Brang derslerinin olmasi

Cocuklarin yasa gore gruplandirilmasi
Cocuklarin karma yag olarak egitim almalari

Giinliik 6gretmen toplantilari yapilmasi

Cocuk imaji

Ozerk
Merakli
Yaratici
Yeterli
Ozgiir
Zeki
Sosyal

Ogretmenin rolii

Merak avcisi
Organizator
Arastirmaci
Ogrenci

Cevre

Smif

Atolye

Piazza

Bahce

Alan gezileri
Dogal malzemeler

iligkiler ve
Isbirligi

Cocuklarin kendi aralarinda isbirligi ve iligki icinde ¢alismalari

Ogretmenler ve cocuklar arasinda kurulacak iletisimin cok énemli olmast

Ogretmenlerin cocuklara yardimci olmalari

Ogretmenler ve ¢ocuklarin sorularla iliski kurmalari
Ogretmenlerin toplantilar yoluyla iligski kurmalari
Ogretmenlerin fikir ahgverisi yapmalar

Ogretmenlerin gorev paylagimi yapmalari

Ailelerle iligkinin telefon ile saglanmasi

Ailelerle iligkinin iletigim defterleri ile saglanmas1
Ailelerle iliskinin veli biiltenleri ile saglanmas1

Ailelerle iligkinin portfolyo ile saglanmasi

Ailelerle iligki/igbirligi icin etkinlikler/egitimler saglanmasi

Aile-cocuk iligkisinin aile katilim etkinlikleri ile saglanmasi
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Proje konusunun belirlenmesinde okul 6ncesi egitim programinin dikkate

alinmasi ) ) L )
Proje konusunun belirlenmesinde ¢ocuklarin ilgi ve meraklarinin dikkate

Proje ghnn}aﬁl .
alt tirtin olusturma temelli ¢caligmalar

Salt biitiinlestirilmis etkinlik temelli caligmalar

Sorgulama temelli ¢aligmalar

Anekdot kullanmak

Portfolyo kullanmak

Gelisim raporlar1 kullanmak
Gozlem kullanmak

Dokiimantasyon Fotograf ve video kullanmak
Olas1 ¢aligmalar1 planlamak i¢in kullanmak
Cocugu tanimak i¢in kullanmak
Degerlendirme yapmak i¢in kullanmak
Ogrenmeyi goriiniir kilmak i¢in kullanmak

Reggio Emilia yaklasiminda programin net olmamasi
Ailelerin agir1 korumaci tavirlar

Zamanin yetmemesi
Uygulamada
yasanan
sorunlar

Fiziksel alan yetersizligi

Cocuklarin projeden sikilmalari

Ogretmen yetersizligi

Kiigtik grup sohbetlerini devam ettirmede zorlanma

Materyal eksikligi

Cocugun ¢aligmaktan keyif almasini saglar

Cocukta ¢cevre bilincini gelistirir

Reggio Emilia Yaklagimini Uygulama Siireci

Cocukta ozgiiveni gelistirir
Cocukta problem ¢6zme becerilerini gelistirir
Cocukta sorgulama becerilerini gelistirir
Cocukta yaraticiligr gelistirir

Yararlar - o . L
Ogretmenlerin, iletisim becerilerinin gelisimine katki saglar
Ogretmenlerin, kisisel ve mesleki gelisimlerine katk1 saglar
Ogretmenlerin, yaraticiligim gelistirir
Kendine giivenen toplum olugmasina katki saglar
Mutlu toplum olugmasina katki saglar

Yaratici toplum olugmasina katki saglar

3.1. Isleyis ve Genel Yap

Reggio Emilia yaklagimini uygulama boyutunda isleyis ve genel yapi olarak belirlenen
kategori, okullarda katilimcilarin egitim 6gretimi nasil bir sistemle ilerlettiklerine iliskin
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ozellikleri agiklamaktadir (bk. Tablo 2). Bu bulguya iligkin 6rnek katilimer gortsleri su
sekildedir: Aslihan 6gretmen, okul miidiiriiniin tam giinliik egitim programini yas grup-
larin1 g6z ontine alarak olusturdugunu ifade etmistir (Tablo 3). Cocuklarin caligmalari
icin segeneklere yer verilmesi ve giin i¢cinde genis zaman dilimlerinin kullanilmasi prog-
ramin degisebilir yapisini ve esnekligini gostermektedir. Canan 6gretmen de okullarinda
her sinifin ayr1 bir programi oldugunu belirtmistir. Bu okulda digerlerinden farkli olarak
bahce calismalarindan hari¢ olarak ¢ocuklarla birlikte doga ytirtiytislerine ¢ikildigi ve ra-
por yazimi i¢in giin sonunda 6gretmenlere 6zel bir zaman dilimi verildigi gortilmektedir.
Meryem 6gretmen, karma yas grubu ve tam giin egitime devam eden okulunda, agik sinif
uygulamasinin yapildigini ve ¢ocuklarin istedikleri sinifta istedikleri ¢aligmalara katila-
bildiklerini belirtmektedir. Ayrica okullarinda brans derslerine yer verilmedigini belirten
Meryem 6gretmen, ¢ocuklarin istedikleri ¢aligmalar: serbest bir sekilde yapabilmeleri
icin piazza adindaki orta alanin oldugunu belirtmistir. Diger okullarda oldugu gibi bu
okulda da ¢ocuklarin acik havada calisabilmeleri i¢in bahge ¢alismalarina yer verildigi
goriilmektedir. Melike 6gretmenin okulundaki giinliik egitim akig1 tablosuna (Tablo 4)
bakildiginda diger okullardakiyle benzer olarak, ¢aligmalarin 6gleden 6nce ve sonra ola-
rak iki boliimde yapildigr goriilebilir. Ayrica Meryem 6gretmenin okulundaki gibi proje
caligmalariin At6lye ve piazzada yiiriitildiigii gortilmektedir. Bu okulda digerlerinden
farkli olarak giinii degerlendirme zamani ile 6gretmen toplantilart yer almaktadir. Reggio
Emilia yaklagiminda 6gretmenlerin birlikte planlama ve degerlendirme ¢aligmalar1 yap-
malarma ve dokiimantasyona verilen 6nemle paralel bir sekilde gerceklestirilen ¢aligma-
larin bu baglamda yaklagima uygun oldugu séylenebilir.

Tablo 3. Ankara’daki 1. Okulun Giinliik Egitim Akist

Saat Aktivite

08:00 Okula gelis

08:00-09:00 Kahvalti

09:00-12:00 Spor\ Etkinlikler\ Brang Dersleri\Serbest Oyun\Bahce Calismalar1
12:00-13:00 Ogle Yemegi

13:00-15:30 Uyku\ Dinlenme Saati

15:30-16:00 Ikindi Kahvaltist

16:00-17:00 Oyun Etkinlikleri

17:00-17:30 Eve Doniig
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Tablo 4. izmir’deki 1. Okulun Giinliik Egitim Akigt

Saat Aktivite
08:30 Okula gelis
08:30-09:30 Kahvalt1

Sabah Mesaji\ Hava durumu(Rutinler)\Smif Etkinlikleri\Brang
Dersleri\ At6lye ve Piazzada Proje Caligmalari

12:00-13:00 Ogle Yemegi
13:00-14:00 Uyku\ Dinlenme Saati- Sessiz Etkinlikler

Brans Dersleri\ Bah¢e Bakimi\ Proje Caligmalari\ BDC( Brain
Development Center) Caligmalari

15:00-15:20 Sinifta Toplanti( Giinti Degerlendirme)- Ara 6glin
15:20 Eve Doniig

15:30-17-30 Qgretmen Toplantilari(Dokiimantasyon\ Ziimre ya da Tiim
‘ ‘ Ogretmenlerle Planlama Toplantist)

09:30-12:00

14:00-15:00

3.2. Cocuk imaji

Cocuk imaji olarak belirlenen kategori, katilimcilarin ¢ocuklar hakkinda biligsel, sos-
yal ve duygusal yonlerden sahip olduklar: fikirlerine iligkin 6zellikleri agiklamaktadir
(bk. Tablo 2). Katilimcilar uygulamalarinda, her cocugun istek ve fikirlerine deger veril-
digini, bireysel farkliliklara sahip olduklarini, yani ¢cocuklari 6zerk bir birey olarak kabul
ettiklerini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Reggio Emilia metodunu uygulayan ve inanan ogretmen, her cocugun
farkli bir birey oldugunu bilir, cocuklart kaliba sokmaz” (Ozlem).

“Cocugun ozerk bir birey olarak kabul edilmesi, istek ve fikirlerine
onem verilmesi, istemedigi etkinlikleri yapmak zorunda olmuyor olma-
st onemli” (Giizin).

Ogretmenler, her cocugun 6grenme yollarinmn birbirinden fakli oldugunu, ¢ocuklara
sorduklar1 sorular sonucunda, cocuklarin yaraticiliklarini farkl sekillerde tirtin olustura-
rak gosterdiklerini ve bir problem ile karg: kargtya kaldiklarinda hemen bagka bir ¢6ziim
yolu bulabildiklerini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer gortisleri su se-
kildedir:

“Yani mesela diyelim ki barinaklar ya da hayvanlar temasinda. .. Hangi
malzemeden yola ¢cikarak bir hayvan yapabiliriz dedim. Biri dedi ki iste
taslardan yapabiliriz, birisi dedi yapraklardan. (Deniz).

“Bir seye bagimli olmak yok burada hemen ¢oziim buluyorlar. Bir agac
yaparken mesela ogretmenim kahverengi boyam bitti hemen kartonu
altyor kahverengi pul altyor onunla devam ediyor” (Esin).
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Ogretmenler, cocuklari zeki olarak nitelemislerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimct
gorisleri su sekildedir:
“Bu ¢ocuklar ¢ok zeki cocuklar zaten, tam Reggio cocuklart” (Canan)

“Kiiciik olmalari hi¢cbir sey bilmemeleri anlaminda degil, gercekten on-
lar ¢cok sey biliyorlar, farkindalar” (Aslithan).

Ogretmenler, cocuklarin tiim fikirlerine deger verdiklerini ve onlarin istedikleri calis-
malar1 giizel bir sekilde tamamlayabilecek kadar yeterli olduklarini diisiinmektedir. Bu
bulguya iligskin 6rnek katilimer gortisleri su sekildedir:

“Sergimizi gezenler diyor ki o kadar muhtegsem seyler cikarryoruz ki
iste siz kimi kandwrryorsunuz, bunu ¢ocuk mu yapti? Cocugun yapma-
dig1 cok belli gibi cok basarili seyler cikiyor ciinkii. Toplum cocuklart
kiiciimsiiyor yani kendi anne babalari yapamaz bu ¢ocuklar bunu dii-
stinemezler geklinde ama biz cocuklar asla kiiciimsemiyoruz, onlarin
her fikrine deger veriyoruz istedikleri zaman o kadar dikkatle ve giizel
calistyorlar ki cok giizel calismalar cikiyor” (Ozlem).
Ogretmenler, cocuklarin merak ettikleri seyleri arastirmalarina firsatlar olusturduk-
larin1 ve ¢ocuklarin bu sekilde 6grendiklerini belirtmektedir. Bu bulguya iligkin 6rnek
katilimcr gortisleri su sekildedir:

“Hepsinin inamilmaz farkl farkli sorulart var zaten” (Deniz).

“Buradan ses nasil geliyor? Fotograf nasil ¢calistyor? Buradan alo de-
nince nasil duyuluyor?... Merak ettikleri seyi burada gerceklestirmeye
calisiyoruz, aragtirtyor oyle ogreniyor.” (Ediz).
Ogretmenler cocuklarin egitim hayatlarinin sosyal yasamla i¢ ice olmasi gerektigini,
akran iletisimi i¢inde olmalar1 gerektigini ve ¢ocuklarin sosyal varliklar olduklarini be-
lirtmektedirler. Bu bulguya iligkin ornek katilimcr gértigleri su sekildedir:

“Cocuk sosyaldir ve sosyal yasantidan koparimamali, koparilirsa ge-
lisemez ve yanlis egitim sistemleri cocugu sosyal yasantidan kopari-
yor.” (Ozlem).

3.3. Ogretmenin rolii

Okullardaki genel yapiya bakildiginda katilimeilardan 4’ tintin sinifinda tek 6gretmen,
10 katilimcinin siifinda kendilerinin yaninda bir de yardimei 6gretmen oldugu, diger
katilimcilarin ise siniflarinda kendileriyle esit gorevde 1 6gretmenin ve 1 de yardimci
ogretmenin oldugu goriilmektedir. Ayrica okullarda, yar1 zamanl olarak ¢alisan brang
6gretmenlerinin diginda 3 okulda tam zamanl caligan atolye 6gretmeni vardir.

Ogretmenin rolii kategorisi, aragtirmaya katilan katilimcilarin, bir Reggio Emilia 6g-
retmeni olarak uygulamalar1 esnasinda kisisel ve mesleki bakimdan neler yaptiklarinin
ozelliklerini aciklamaktadir. Bu baglamda yapilan analizde katilimcilarin, uygulama sii-
reci boyunca farkli rollere girdikleri gortilmektedir (bk. Tablo 2).
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Ogretmenin merak avcist oldugu rolde Reggio Emilia ¢gretmeni, cocuklar dinler,
onlara sorular sorar, gézlemler yapar ve gevreyi diizenler, ¢cocuklari tanir, ilgi ve me-
raklarini kesfeder. Ayrica, ¢ocuklarin arastirma yapmayi istemelerini saglamak ve kendi
ogrenmelerini yapilandirmalarina yardimci olmak i¢in farkli sorularla, provokatif ¢evre
diizenlemeleri ile cocuklar1 6grenmeye yonelik tesvik etmektedir. Bu bulguya iliskin o6r-
nek katilimer gortsleri su sekildedir:

“Mesela yolda bir kiitiik parcast goriiriim. Hemen durup alirim onu.
Okula getiririm, koyarim masann iizerine. Bu ne derim? Nedir? Ne ise
yarar? Diye oradan bir sey cikiyor” (Ediz).

“...gozlem yapmak neden onemli attyorum o cocuk oyle bir seyle il-
gileniyor, boncuklarla oynuyor mesela yanmumdaki. Zaten biliyorum o
boncuklara merakl bir cocuk. Bunu ogretmen onceden biliyor, taniyor,
gozlemliyor. Boncuklarin yamina tel veya ip koyuyorum. Orada delik
oldugu icin bu deligin bir ise yaramasi lazim. Bunu verdigim zaman o
delige bakiyor ipe bakiyor onu kesfetmeye calistyor..” (Ediz).

Ogretmenin organizator oldugu rolde Reggio Emilia 6gretmeni, egitim gretim siireci
boyunca ¢ocuklarin yanlarinda olur ve onlarin ilgilendikleri caligmalar1 gerceklestirme-
lerinde rehberlik eder. Cocuklarin ihtiya¢ duydugu zamanlarda yardimci olarak materyal
destegi saglar. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimci gortisleri su sekildedir:

“Bu resmi mesela cocuklarla birlikte cekmistik, once ben cektim gor-
diiler, sonra onlar ¢ektiler. Bahgemiz, kiittiphanemiz, suniflarimiz, miizik
odamiz okulu tamittik. Her fikir cocuklardan cikti ben sadece onlara
destek oldum yardum istedikleri yerde...” (Esma).

“Iu biz siirekli rehberlik ediyoruz, siirekli biz yanlarindayiz... Cok ayni
masada duranlara ben soyliiyorum aaa bak bu masada da ¢ok giizel
etkinlikler yapiyorlar hadi gel birlikte bakalim, istersen yapariz diye.”
(Canan).

Ogretmenin arastirmaci oldugu rolde, Reggio Emilia 6gretmenti, yeni bilgiler edinmek
ve uygulama siirecini zenginlestirmek icin aktif bir sekilde arastirma yapar. Bu bulguya
iligkin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Acaba yeni bir sey var nu diye hala siirekli arastirtyorum. Bu hig bit-
miyor” (Melike).

“Daha arastirmact oluyorum, daha boyle 11 acaba ¢ocuklara en iyi se-
kilde nasil verebilirim c¢iinkii cocuklar hep gorsel bir seyler istiyorlar,
somut seyler istiyorlar” (Leman).

Ogretmenin ¢grenci oldugu rolde Reggio Emilia 6gretmeni, her seyi bilen geleneksel
ogretmen roliinden ¢ikarak kendisinin de ¢cocuklarla birlikte yeni bilgiler 6grendigi gortiil-
mektedir. Bu bulguya iligkin katilimcilarin gortisleri su sekildedir:
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“Reggio Emilia’ da ogretmen hep Ogrenme siirecinin icinde ¢ocukla
beraber ogreniyor... Konunun sonunda bende bir seyler ogrenmis olu-
yorum aa buda mi buraya baglrydi diyorsun” (Esin).

“Onlarla birlikte bizde merakimiz gideriyoruz, bizde ogreniyoruz.”
(Cigdem).

3.4. Cevre

Cevre kategorisi, katilimcilarin yaklasima yonelik uygulamalar esnasinda kullandik-
lar1 alanlari ve bu alanlarin 6zelliklerini aciklamaktadir (bk. Tablo 2). Cevre, Reggio Emi-
lia temelli uygulama stirecinde bir 6greten olarak, ¢cocuklara bilgilerini yapilandirmalari
konusunda yardime1 olmaktadir. Ogretmenler, uygulama siirecinde sinifin 6zelliklerine,
dinamigine ve sinifin yagamin yansimasit olmasi gerektigine deginmislerdir. Bu bulguya
iligkin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Swnif, piazza, atolye ve bahgeyle birlikte biitiin bir alan. .. bir kosge yap-
mugtik benim cok hosuma gitmisti mesela koyduk. O kose hichbir cocugun
ilgisini cekmedi, hic biri gitmedi oraya. Yani demek ki o kose olmadi o
zaman onu orada tutmanmin hicbir anlami yok. Siirekli degistiriyoruz.
Kogseleri, malzemeleri..” (Ediz).

“Yani simdi suiflarumizi da gezseniz goriirstiniiz bizde mesela ¢ok faz-
la oyle oyuncaklar yoktur... Burada amag¢ oyuncakla oynamasi degil”
(Kadriye).

Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan okullarda, aragtirmaya alinan 7
okulun 6’sinda atolye adi verilen alanlarin bulundugu, ancak at6lyelerin kullanilis sekil-
lerinin farkli oldugu belirlenmistir. 3 okulda, atdlye sadece sanat caligmalarinin ytirtitiil-
digii bir alan olarak kullanilirken, 1 okulda sanatsal caligmalar icin 6zellestirilmis alana
atolye adi verildigi ve burada sinif¢a, rotasyon yoluyla atélyenin kullanildigi, 2 okulda
ise proje ¢aligmalart kapsaminda, ¢ocuklarin arastirmalar yaptiklar: ve kendilerini ifade
edebildikleri alan olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimci
gortisleri su sekildedir:

“Atolyelerimiz zengin zaten, kavram atolyemiz, sanat atolyemiz, fen
atolyemiz....” (Neslihan).

“Benim atolyem yoktu gecen yil, kiiciik bir piazzanmin alani var orast
benim atolyemdi ki atolye de denilmezdi zaten. Biliyorsunuz Reggio’da
atolye sistemi ¢cok onemli, cok degerli. Bu yil boyle bir imkdn sagladilar
suan miithis bir yer” (Deniz).
Katilimcilarin gortislerine gore, piazza veya orta alan olarak belirtilen mekanlarin Re-
ggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar yapan okullarda, cocuklarin bir arada oyunlar
oynamalari, sosyallesmeleri ve ¢esitli calismalar yaptiklari alan olarak kullanildig1 goriil-
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mektedir. Arastirma kapsamindaki 7 okuldan yalnizca 2 sinde piazza ad1 verilen alanin
bulundugu gortilmektedir. Diger okullarn fiziki yapilarimin bu yaklasima uygun olarak
diizenlenmemesinden dolay: her okulda piazza alanit bulunmamaktadir. Ediz 6gretmen,
gorev yaptig1 okulda piazza 6gretmeni olarak calismaktadir. Bu bulguya iligkin 6rnek
katilimci gortisleri su sekildedir:

“Cocuklart serbest birakiyoruz, ne sekilde oynamak isterlerse gordii-
giintiz o orta alanda hani o 151kl yerde isterlerse resim yapuyorlar, is-
terlerse maskeleri giyip oynuyorlar hep birlikte” (Meryem).

“Piazza Italya’da meydan demek insanlar orada bir seyler yapar falan
burast da okulun meydani olsun diye diisiindiik. .. Yani cocuklar geliyor
yapilandirilmis bir sey degil de koseleri olusturuyoruz. O ¢esitli koge-
lerde cesitli aktiviteler yapryorlar.” (Ediz).
Katilimeilar, doga ve bahge ¢alismalarinin ¢cocuklarin 6grenme stirecinde, 6grenme-

den keyif alarak, yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmalarinda etkili oldugunu distiinmektedir-
ler. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimci gortisleri su sekildedir:

“Bu anaokulun bahgesi var bu kadar biiyiik ve genis her okulda yok
bu. Anaokulunda yetistirilen sebze meyvelerden tutun, cocuk 3-4 ya-
sinda agaclarin ve bitkilerin tiiriinii tantyor ve bu miikemmel bir sey”
(Deniz).

“Cocuklarin doga icinde mutlulugunu gordiigiim icin iste kumla, tasla,
toprakla oynarken ¢ok daha fazla haz aldigimi, yaraticiligini ¢cok daha
fazla ortaya koydugunu gozlemledigim icin, bence evet ¢cok basarili ve
uygulanmast gereken bir metot.” (Ozlem).

Ogretmenler cesitli yerlere alan gezileri yaptiklarini ve alan gezilerinin sebeplerini
belirtmiglerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilime1 gortsleri su sekildedir:

“Stirekli gezi yapiyoruz mesela... Algt aciyor gezilerimiz cok bizim,
gercekten konuyla cok alakalt yerlere gidiyoruz” (Esin).

“...Manava gidecegiz, elmamizt alacagiz, elmay: inceleyecegiz, receli
yvapacagiz...” (Kadriye).
Katilimeilar, proje siirecinde dogal ve geri dontisiim imkani olan malzemeleri, cok

farkli sekillerde kullanilarak yaraticilig1 ortaya ¢ikarmasi bakimindan tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer goriisleri su sekildedir:

“Dogal materyaller, dogal ortam, cocuklara ozgiir diisiinme ortami saglamak, cocuk
yaparak yasayarak en onemlisi gorerek ogreniyor... siz bunu hayal giiciiniizle goriip de
bircok seye benzetebilirsiniz ama ne bileyim yani plastikten ya da normal bir oyuncaktan
alin size mesela besik, bu kalip yani bunu bagka bir seye benzetemezsiniz zaten begiktir..”
(Canan).

“I hani dogal materyaller cok fazla sinifimizda taslar, cubuklar...”
(Melike).



TURKIYE'DE REGGIO EMILIA YAKLASIMI TEMELLI UYGULAMALAR YAPAN
OKULLARDAKI OGRETMENLERIN DENEYIMLERI: BIR OLGUBILIM CALISMASI

629

3.5. qliskiler ve Isbirligi

Uygulama siirecindeki iliskiler ve isbirligi kategorisi, egitim 6gretim stirecindeki ilig-
kilerin kimler arasinda, ne sekilde olduguna ve igbirliginin nasil olusturulduguna iligskin
ozellikleri agiklamaktadir (bk. Tablo 2). Ogretmenler, diger 6gretmenlerle ve ¢ocuklarla
iligki ve isbirligi icinde calisirken aileler ile yalnizca iletisim kurmaktadirlar. Ailelerin-
se cocuklartyla iligki ve igbirligi i¢cinde olduklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda ailelerin
kendi aralarinda iliski ve igbirligi i¢inde olduklarina dair bulgu goriilmemistir. Ogretmen-
ler, egitim stirecinde birbirlerinden yeni bilgiler 6grendiklerini ve igbirlik¢i ¢alismalar
yaptiklarini belirtmiglerdir. Cocuklar kendi aralarinda, 6gretmenleri ve aileleriyle iligki
ve isbirligi icinde calismaktadirlar. Cocuklarin birbirleriyle iliski ve igbirligine yonelik
ornek katilimer goriisleri su sekildedir:

“Bir seyi baglayamuyor obiir arkadast gelip yardim ediyor” (Ediz).
“Hangi bocek daha kiigiik, hangi bocek daha biiyiik? ... Orada biiyiik
kiiciik kavramint bilmeyen cocuga bile diger cocuk ogretti... Cocuklar
birbirleriyle bilgi alisverigi yaptiklar: zaman ogretmene bile gerek kal-
muyor” (Deniz).

Ogretmen ile ¢ocuklar arasindaki iletisimin ¢ok énemli olduguna ve eger bu iletisim
kurulamazsa bagarili olunamayacagina, egitim siirecinde 6gretmenlerin farkl: rollerle ¢o-
cuklarin ilgi ve meraklarina yol gostererek, iliski ve isbirligini saglamalarina iligkin 6rnek
katilimcr gortigleri su sekildedir:

“Cocuk sevgisi olmadan istediginiz her tiirlii yaklasimin en iyisini ve-
rin, ¢ocukla o iletisimi kuramadiginmiz zaman zaten basarili olmaz”
(Esmay).

“Ne sekilde dizayn ederlerse bizde onlart o sekilde yapistirmada olsun,
yapamadigi yerlerde destek vererek o projeyi o sekilde bitirmis oluyo-
ruz” (Meryem).
Ogretmenlerin goriisleri, cocuklara sorular sormanin iligki ve isbirligini saglamada bir
yol oldugunu gostermektedir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimc goriisleri su sekildedir:

“Siz melek olsaydiniz nasil bir elbise giyerdiniz, hangi renk giyerdiniz
nastl olurdu?” (Aslithan).

“Elif sen burada ne cizdin?... Lamba bosuna yanarsa ne olur? Hep
soru yoneltiyorsun” (Esin).

Ogretmenlerin, Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalari sirasinda, kendi ara-
larinda iligski kurduklart ve caligmalar i¢in igbirligi yaptiklar1 s6ylenebilir. Bu kapsam-
da katilimeilar diizenli olarak toplantilar yaptiklarini, toplantilarin iceriginde ise proje
konular1 ve ¢ocuklarin meraklarina iligkin fikir aligverisi, planlama, gorev paylagimi ve
bilgi paylagma gibi konularin olusturdugunu ifade etmislerdir. Bu bulguya iligkin 6rnek
katilimer gortsleri su sekildedir:
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“Planlama ogretmenler toplantisinda yapiliyor... Brang ogretmenleri
ve sinif ogretmenleri arasinda stirekli toplantilar oluyor orada paylasi-
lryor tabi bilgiler” (Deniz).

“Ogretmenler olarak iletisim ve ighirligimiz gayet iyi, toplantilarimiz
oluyor, planlama yapiyoruz.” (Meryem).

Katilimcilar, 6gretmenler arasinda fikir alig verisi yapildigina deginmislerdir. Bilgi
paylasimlariyla birbirlerine yardim ettikleri ve birbirlerini ¢ocuklarla ilgili ihtiya¢ duy-
duklar1 konuda destekledikleri goriilmektedir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimer goriis-
leri su sekildedir:

“Burada herkes ¢ok yardimci birbirine, cok paylagimer” (Cigdem).

“Kiiciik yas gruplarindaki ogretmenlerin biiyiik yas grup ogretmen-
lerinden destek almalart da ¢ok normal, ¢iinkii biz o evreleri gecmis
oluyoruz kiiciikken alip mezun olana kadar sinif atliyoruz yani destek
oluyoruz birbirimize. Dayanismamiz gayet iyi yani” (Neriman).

Katilimeilar, 6gretmen aile iligkisinin kurulmasinda veli biiltenleri, telefon, aile katili-
mu etkinlikleri, iletisim defteri, aile egitimleri ve portfolyolar: kullanmaktadirlar. Burada
ailelerle kurulan iligkilerin, ¢cogunlukla okuldaki caligmalar hakkinda ailelere bilgi verme
seklinde tek yonde oldugu gortilmektedir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilime gortisleri su
sekildedir:

“Telefonla iletigim kuruyoruz... bir iletisim defterimiz var, onunla sii-
rekli yazisiyoruz... her tinite sonunda veli biiltenimiz gidiyor” (Esma).

“Her ay velilere portfolyo gonderiyoruz. Biilten hazirlyyoruz” (Le-
man).

Gortiglerde goriildiigii tizere iletisimin tek yonlii kuruldugu yani sadece 6gretmenlerin
ailelere bilgi verdikleri, bilgi paylasiminin 6gretmenlerden ailelere dogru gittigi gortil-
mektedir. Ailelerin ¢ocuklarin egitiminde etkin katiliminin olmadigr sdylenebilir. Ancak
Reggio Emilia yaklagiminda aile-okul iligkisi bir temeldir ve aileler okulun tiyesi olarak
egitim stirecinin pargasidirlar. Okulun yonetiminden yapilacak proje ¢alismalarina kadar
egitim silirecinde hem s6z sahibi hem de aktif katilimcidirlar.

Reggio Emilia yaklasimina yonelik uygulamalarda, ailelerin egitime katilimlarini
saglamak, icin aile katilim ve aile egitim etkinlikleri diizenlenmektedir. Katilimcilar, ai-
lelerin okula gelerek ¢ocuklart ile birlikte etkinlik yaptiklarini, evlerinde ¢ocuklari ile
birlikte etkinlikler yaptiklarini, okulda yapilmasi planlanan projeler i¢in materyal destegi
istediklerini, ¢ocuklarin proje calismalarini gosteri veya sunumlar yoluyla ailelerine sun-
duklarim belirtmiglerdir. Ayrica donem icinde ailelerin ihtiya¢ duyduklari konularda aile
egitim programlari diizenlendigini aciklamiglardir. Yapilan tiim bu etkinlik ve egitimler
ile ailelerle-okul arasi iligki ve isbirliginin saglandigini belirtmislerdir. Bu bulguya iliskin
ornek katilimer gortisleri su sekildedir:
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“Veli iletisim ayagimiz gergekten cok kuvvetli yani her an onlar da bize

ve rehber ogretmene ulasabiliyorlar... Bizim seffaf bir ortanumiz var

yani. Kesinlikle hani velilerimizi iceri almama ya da o ortama sokma-

ma gibi bir durumumuz yok” (Esma).

“Genelde aile katilimini aileler evde cocuklariyla birlikte yapryorlar”
(Feride).

Esma, Nurcan, Kadriye ve Melike 6gretmen, ailelerin okula geldiklerini ve ¢ocuklari
ile birlikte calismalar yaparak aile katilim calismalar1 yaptiklarimi ve bu yolla iligki ile
isbirliginin saglandigini belirtmiglerdir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimci goriisleri su
sekildedir:

“Aile katiliminda da u velilerimiz geliyor. Cocuklara kitap okuyorlar
ya da mutfak calismalart yapiyorlar, kitap okuyorlar” (Esma).

“A¢ nirtil hikdyesini dramatizasyon ile okuduk. Onu canlandirdik. Dedik
donem sonunda da bunu yapalim. Herkes ¢cok eglendi. Bir donem sonu
gosterisi haline geldi. Onun icin saatlerce zaman harcamak, danslar,
sovlar, miizikler yok. Sinifta ne yapiyorsak onun gosterisi” (Melike).

Uygulama siirecinde, goriildiigii tizere aile katilim etkinlikleri yoluyla aile-¢ocuk ilis-
kisi saglanmaktadir. Ayrica, aileler okula gelip cocuklariyla birlikte ¢aligmalar yaparak
egitim stirecine katilmaktadirlar.

3.6. Proje

Katilimcilarin projeleri ve proje siirecini nasil anlamlandirdiklarinin daha kolay anla-
silabilmesi icin 6rnek proje anlatmalari istenmistir (bk. Tablo 2). ilk olarak, katilimcila-
ra projelerin konularinin neye gére belirlendigi sorulmustur ve verilen cevaplar dogrul-
tusunda konularin belirlenmesinde 6gretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programi’ndaki
kazanim gostergeler ile cocuklarin ilgi/meraklarmin dikkate alindigir goriilmektedir.
Katilimeilar (Deniz, Giizin ve Melike), proje konular1 olusturulurken cocuklarin ilgi ve
isteklerinin g6z ontine alindigini belirtmislerdir. Ayrica Giizin 6gretmen, ¢ocuklarin ara-
sindaki diyaloglarin dinlenildigini, ortak merak seklinde belirlenen durum ile ilgili ¢cevre
hazirlandigini ve ¢ocuklarin ilgili olmalar1 halinde projenin basladigin1 vurgulamaktadir.
Melike 6gretmen ise, projelere baglarken cocuklarin sorularindan yola ¢ikmanin, cocuk-
larda motivasyon ve istegin yiikselmesini sagladigini belirtmistir. Bu durumda ¢ocuklarin
ilgilerinden, sorularindan ve meraklarindan yola ¢ikilarak baslayan projelerde, ¢cocukla-
rin gercekten ilgilendikleri konularda ¢alisma yaptiklari i¢in i¢csel motivasyonlarinin bu
baglamda yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimcr goriisleri su
sekildedir:

“Ogretmen toplantisinda belirliyoruz, benim cocugum bunu demigti
benim ki bunu demisti. Benimkinin de bu ilgisini ¢ekebilir diye hemen
boyle bir paylasma yaptlir... Milli Egitim’in o kadar cok seyi var ki
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amag kazammlari, egitim siirecleri var verilen kavramlar iste kirnizi
kavramu iste biiyiik kiiciik kavrami ya da amaclar gibi biz bunlari ne
yapabiliriz diye diistintip konuya karar veriyoruz” (Esin).

“Proje cocuklarin arasinda siirekli konusulan ortak meraklardan bi-
rinden ctkiryor. Merak edilen konuyla ilgili cevre hazirlaniyor ve eger
ilgiliyseler devam ettiriliyor” (Giizin).

Deneyimlenen projeler incelendiginde Reggio Emilia temelli projeler ile benzer ve
farkli yanlar1 oldugu ortaya ¢ikmustir. Katilimceilarin yapilan proje zihinlerinde farkl: se-
killerde anlamlandirarak 3 ayr1 yolda yiirtittiikleri belirlenmistir. Katilimcilarin Reggio
Emilia yaklagimini temel alarak yaptiklarini ifade ettikleri 6rnek projeler incelendiginde
5 katilimeinin salt iriin olusturma temelli ¢caligmalar1 6rnek proje olarak anlattiklar: go-
riilmektedir. Bu katilimcilarin anlattiklar 6rnek projeler incelendiginde sadece belirlenen
konuya yonelik ¢ocuklarla birlikte tiriin olusturma ¢aligmalar1 oldugu belirlenmistir. Asli-
han 6gretmen sinifinda yapilan sanat etkinligini proje olarak adlandirirken, Esin ve Mer-
yem 6gretmen, belirli bir konu cergevesinde 6nceden materyal sablonu hazirladiklarini,
cocuklarin verilen materyaldeki figiirlerin kesilmesi, boyanmasi, siislenmesi konularinda
istedikleri sekilde ¢aligmalarini 6rnek proje olarak belirtmektedirler. Canan 6gretmene
ornek proje soruldugunda, siirekli proje yapilmadigini, istekli cocuklarin proje masasina
gecerek bir onceki konunun pekistirilmesine yonelik iiriin olusturuldugunu belirtmekte-
dir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Benim 2,5 3 yas oldugu icin daha cok oyuna yonelik... Gegcen yil iste
gecen yil 5 yas ogretmeniydim ya, sanat etkinliginde bir siirii biiyiik
projelerimiz oldu” (Aslthan).

“Surada en son yaptigimiz proje var orada biz sadece bir ampul ve
musluk resmi verdik. Kagidn tistiinde duruyor arkadaslar bu ne lamba
bu ne musluk konumuz enerji tasarrufu. .. Iste orada mesela bir ampu-
liin etrafimi tamamen cocuk doldurdu... Pulu koyduk simi koyduk kar-
ton koyduk bir tomar onlerine koyuyoruz her cocuk kendi karar veriyor,
seciyor, muhakeme yapuyor, estetik iiriin olusturuyor, basladig isi biti-
riyor” (Esin).

Projeyi, salt tirtin olugturma temelli ¢aligmalar seklinde adlandiran katilimcilara gére
projeler kisa siirelidir, konu 6nceden belirlidir, genelde birka¢ saat siirer ve biter. Pro-
jeleri 6gretmen baglatir. Caligmalar sirasinda 6gretmen-cocuk etkilesimi olduk¢a azdir.
Uygulama siireci ise sadece iiriin olusturma seklinde gerceklesmektedir. Uriin yapildiktan
sonra proje bitmektedir, sonlandirma ¢aligmasina yonelik herhangi bir etkinlik yapilma-
maktadir (bk. Sekil 1).
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Konu énceden belirlidir Ogretmen-gocuk etkilesimi gok azdir

Uygulama streci sadece
irtin olusturmadan olusur

Salt Oriin
Olusturma Temelli
Calismalar

Kisa srelidir

Uriin olustuktan sonra proje biter,

Ogretmen tarafindan baslatilir. sonlandirma yoktur

Sekil 1. Proje: Salt Uriin Olusturma Temelli Caligma

Katilimeilarin Reggio Emilia yaklasimi temelinde yapildigini belirttikleri 6rnek pro-
jeler incelenmeye devam edildiginde bes katilimcinin salt biitiinlestirilmis etkinlik temelli
calismalar: 6rnek proje olarak anlattiklart goriilmektedir. Belirlenen bir konu ile ilgili
sirayla yapilan biittinlesik etkinlikler yapilmaktadir. Cocuklar proje konusuna karar ver-
me slirecine katilmamakta ama ger¢ek malzemeleri deneyimlemeye, siniflama ve gézlem
yapma gibi stirecleri aktif kullanmalarinin daha ¢cok 6nemsendigi goriilmektedir. Her iki
gruptaki proje ad1 verilen ¢alismalarin, Reggio Emilia yaklagimindaki projelere prensip
ve siire¢ olarak benzemedigi, ¢ocuklarin proje siirecinin tiim asamalarinda ilgi ve merak-
larinin dikkate alinmadigi goriilmektedir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimei goriisleri su
sekildedir:

“Besinler konusunda iste makarnayt isliyoruz. Makarnalari tek tek in-
celedik, sekillerine baktik, renklerine baktik. In iste kokusuna baktik
elledik dokunduk sert mi yumusak mi kavramlarint verdikten sonra,
makarnalarla matematik calismalari yaptik. Makarnalardan mese-
la sehir yaptik, makarnalardan giines yaptik, ev yaptik, araba yaptik.
Bunu tekrar kdgida doktiik ve makarna oyunu oynadik, makarna pis-
meden once nasildi sertti, sonra pisince ne oldu yumusak oldu bunun
hareketlerini yaptik, yaratici hareket kullandik. Once kati hareketler
sonra kivrik hareketler. Miizik esliginde dans ettik, oyunlar oynadik.
Sonra okulda makarna hasladik, gozlemledik evet makarna katiydi pisti
yumugsak oldu. Sonra bunu bir giizel yedik mesela. Boyle iste birbiriyle
baglantili” (Leman).

Projeyi, salt biitiinlestirilmis etkinlik temelli ¢aligmalar seklinde adlandiran katilimci-
lara gore projenin konusu 6nceden belirlenmistir siire¢ kisa ve uzun olabilmektedir. Ge-
nelde bir aylik caligmalar yiirtitiilmektedir. Proje, 6gretmen tarafindan baslatilmaktadir.
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Caligmalar sirasinda 6gretmen-gocuk etkilesimi yine azdir. Uygulama stirecinde drama,
alan gezileri, matematik etkinlikleri, belgesel izleme, soru-cevap etkinlikleri, fotograf\
gercek nesne inceleme, sanat etkinlikleri ve mutfak etkinlikleri yapilmaktadir. Planlanan
etkinlikler bitince proje sonlandirma ¢alismasi1 yapmadan biter (bk. Sekil 2).

Ogretmen-gocuk o
Konu nceden belirlidir etkilesimi azdir Alan gezileri

Belgesel izleme

Sanat etkinlikleri

Uygulama siirecinde
gesitl galismalar yapilir

Salt Butunlestiriimis Soru-cevap

Etkinlik Temeli
Calismalar

Kisa / uzun sirelidir

Matematik etkinlikleri

Planlanan galismalar
hitince proje biter,
sonlandirma yoktur

Mutfak etkinlikleri

Fotograf | Gergek nesne
inceleme

Ogretmen tarafindan baslatilir.

Sekil 2. Proje: Salt Biittinlestirilmis Etkinlik Temelli Calismalar

Katilimcilarin Reggio Emilia yaklagimina yonelik anlattiklart 6rnek projelere bakil-
diginda, alti1 katilimecinin projenin baglangicindan sonuna kadar cocuklarin ilgi, merak
ve sorularmin temel alindig1 sorgulama temelli caligmalar1 6rnek olarak anlattiklar1 g6-
riilmektedir. Cocuklar sorularina derinlemesine aragtirmalar yaparlar ve cevap ararlar.
Projede baslangi¢, uygulama ve sonlandirma caligmalari olur ve genellikle uzun siirer. Bu
bulguya iliskin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Kuslar iste neden kaka yapar? Boyle bir durup dururken oyun oynarken boyle bir
soru ¢ikti. Bunun iizerine kuslar ile ilgili bir siirii calismalar ¢ikti ortaya. Burada biz sin-
dirime kadar girdik, arastirdik hep birlikte. Kus kakastyla baslayip, beslenmeden tutunda
sindirime kadar ve ondan sonra i ¢izim yaptilar ve sonrasinda kuglarla ilgili calismala-
rumizdan sonra kuslar icin kisinda gelmesiyle birlikte agaglara kusyemi yapmaya karar
verdik cocuklarla. Iste kis giiniinde kuslar ne yiyecek diye bir soruyla yapmaya karar
verdik cocuklarla ve boyle hem mutfak calismast da oldu, kusyemleri yaptik ve bahgemize
astik bunlari. Yani bu projeyle bircok sey ogrenmis olduk. Kuslar hakkinda bilgiler, sindi-
rim, sosyal sorumluluk gibi her seye deginmis olduk.” (Cigdem).

Projeyi, sorgulama temelli caligmalar seklinde isimlendiren katilimcilarin goriislerine
gore projede konu 6nceden belirlenmemistir. Cocuklarin ilgi ve meraklarinin gézlem-
lenmesi ile konuya karar verilmektedir. Projelerin uzun stireli olduklari, genellikle 3-4
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ay stirdiigii soylenebilir. Proje, cocuklar tarafindan baglatilmaktadir. Caligmalar sirasinda
ogretmen-cocuk etkilesiminin ve ¢cocuklarin kendi aralarindaki etkilesimin yogun olmasi
s6z konusudur. Cocuklar igbirlik¢i caligmalar yaparlar ve 6gretmen de onlarla birlikte ge-
rektiginde caligir ve stirekli olarak g6zlem yapar, aralarindaki diyaloglart dinler. Gereken
zamanlarda onlara yardimei olur, ¢ocuklarin arastirmalarint daha da derinlestirebilmeleri
ya da arastirma yapmaya ihtiya¢ duymalart icin ¢esitli sorular sorar. Ayrica cocuklarin
aragtirma yapmalar1 konusunda uygun ¢evre diizenlemeleri yapar. Uygulama siirecinde
fen doga etkinlikleri, matematik etkinlikleri, drama, bahge ¢alismalari, sanat etkinlikleri,
alan gezileri mutfak etkinlikleri ve soru-cevap etkinlikleri gibi ¢calismalar yapilmaktadir.
Cocuklari konuya yénelik merak ve aragtirmalari bitince proje sonlandirma kismina ge-
cilir. Sonlandirma ¢alismalarinda proje stiresince edinilen bilgiler bagka bir sinifa, diger
arkadaslara ya da ailelere sunulur ve olusturulan tirtinler sergilenir (bk. Sekil 3).

Miizik etkinlikleri

Alan gezileri

Ogretmen-gocuk
etkilesimi yogundur

Konu onceden belirli degildir

Bahge galismalari

Sanat etkinlikleri

Uygulama siirecinde
gocuklar derinlemesine
arastirmalar yaparlar

Uzun siirelidir Soru-cevap

Drama

Sorgulama
Temelli
Calismalar

Matematik etkinlikleri
Gocuklar
iletisim ve ishirligi
icinde calisirlar

Mutfak etkinlikleri
Gocuk tarafindan baslatilir

Fen-doga etkinlikleri

Gocuklarin arastirmalari Akranlara
ve ilgileri bitince Sunum yapma
Projenin yiiritiimesinde proje biter,

P sonlandirma yapilir
cocuklar etkindir yap Gasteri yapma

Sergileme

Sekil 3. Proje: Sorgulama Temelli Caligmalar.

Projeyi, sorgulama temelli olarak anlamlandiran katilimcilar, ¢cocuklarin tiim fikirle-
rini 6nemsediklerini, bagindan sonuna kadar proje boyunca temelin ¢cocuklarin deneyim-
leriyle kuruldugunu, siireci ¢cocuklarin ilgi ve meraklarinin yonlendirdigini vurgulamak-
tadirlar. Bu katilimcilarin ise ortak 6zellikleri incelendiginde, Reggio Emilia yaklasimina
yonelik hizmet i¢i egitime veya konferanslara katildiklar1 gortilmektedir. Reggio Emilia
yaklagimindaki 6zel kavramlardan biri olan progettazione de yapilan projeler ile sorgula-
ma temelli olarak belirtilen bu projelerin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica arastir-
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maya katilan 20 katilimcinin, Reggio Emilia yaklagimina yonelik uygulamalar yaptiklar
dikkate alindiginda sadece alt1 katilimcinin anlattig1 proje calismalarinin Reggio Emilia
yaklagimindaki progettazione kavrami ile benzer oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, yakla-
simin bu prensibinin katilimcilar a¢isindan tam olarak anlasiimadigini gosterebilir.

3.7. Dokiimantasyon

Dokiimantasyon kategorisi, proje stirecinde katilimcilarin hangi araglari ne tlir amag-
lar icin kullandiklarmin 6zelliklerini aciklamaktadir (bk. Tablo 2). Bu bulguya iliskin
ornek katilimer gortisleri su sekildedir:

“Stirekli ¢cocugun servisten eve gidisine kadar serviste ki iliskilerine
kadar hep anekdot tutuyoruz burada” (Deniz).

“Her ay velilere portfolyo gonderiyoruz” (Leman).
“Aylik rapor yaziyoruz, gelisim raporlart” (Nurcan).
“Fotograflar, videolar ¢ekiyoruz siirekli” (Cigdem).

Gortiglerde goriildiigii tizere katilimcilar, egitim 6gretim sirasinda siirekli fotograf ve
video ¢ekimlerini kullanmaktadirlar. Esma 6gretmen, okullarindaki tiim 6gretmenlere fo-
tograf makinesinin yonetim tarafindan verildigini, cocuklarin etkinlikleri sirasinda 6gret-
menin fotograf ¢ektigini, sonrasinda ise bu fotograflarin altina cocuklarin caligmalarinin
hikayelerinin yazildigin1 belirtmisgtir.

Katilimeilarin  goriiglerine gore, dokiimantasyonun neden yapildigi incelenmisgtir.
Katilimeilar, doktimantasyonu ¢ocuklarin akranlari ile nasil iletisime gegtiklerini, ilgi
alanlarini, nelerle oynadiklarini, hangi rengi tercih ettiklerini, etkinliklerdeki se¢imlerini,
davraniglarini, oyunda hangi rolii neden aldigini, sosyal girisimlerini, dikkat siirelerini,
sevdikleri oyun tiirlerini ve gelisimlerini anlamak i¢in kullanmaktadirlar. Bununla bir-
likte cocuklarin desteklenmesi gereken becerileri anlayip desteklemek, ¢cocuklari tanima
ve degerlendirme yapmak icin de kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulguya iligkin 6rnek
katilimcr gortisleri su sekildedir:

“Bunlar gidiyorlar aa diyorlar bocek kitabi var, iste getiriyorlar bak
gordiin mii tipatip aynisi. Kendi kendilerine ogretiyorlar ben hi¢ yo-
kum. Ben sadece fotografliyorum. Ne yapiyorlar? Hangi istasyonlara
ka¢ kez ugradilar? Bunlar cok onemli” (Deniz).

“Iu kim kiminle nasil iliski kuruyor? Biitiin o dinamikleri goérmek adina
gozlemler ¢cok onemli” (Lale).

Katilimcilar, ailelerin egitim 6gretim siirecinden haberdar olmalari amaciyla dokii-
mantasyonu kullanmaktadirlar. Bu sekilde cocuklarin 6grenmelerini de goriiniir kilmak-
tadirlar. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer gortisleri su sekildedir:

“Portfolyolart ailelere gonderiyoruz, sayfalarumiz var onlarin icine
yapistirtliyor ve onun hikdyesini yaziyoruz... topragin altinda yasayan
hayvanlardan diyelim ki tavsan, tavsaninda havug yedigini 6grendi ve
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onu ¢izmeyi tercih etti diye hikdyelestiriyoruz. Veli onu okudugu anda
cocugunun neler diigiindiigiinii niye yaptigint sadece bog bir resme de-
gil de onunla da anlayabiliyor” (Aslihan).

3.8. Uygulamada yasanan sorunlar

Uygulamada yasanan sorunlar kategorisi, katilimcilarin Reggio Emilia yaklagimina
yonelik uygulamalari esnasinda planlama, uygulama ve degerlendirmeyi iceren tiim basa-
maklarinda yasanan sorunlarin neler oldugunu agiklamaktadir (bk. Tablo 2). Bu bulgulara
iligkin 6rnek katilimer gortisleri su sekildedir:

“...ilk uygulamalar sirasinda baya zorlandik ciinkii esnek diyoruz fa-
lan ama aslinda bilgisizdik.”(Leman).

“Aslinda bizim icin Reggio Emilia’ min temel felsefesi onemli ne yapila-
cagi konusunda yol gosteriyor fakat tam bir netlikte olmadig icin bunu
kotii yonde kullanan okullarda var mesela duyuyoruz biz, su okul yeni
acilmis Reggio’ymus deniyor bir bakiyorsun Reggio ile alakast yok”
(Melike).

Katilimeilarin goriiglerine gore bu yaklagim, kiiltiire uyarlanabilmesi, paket program
seklinde sunulmamasi, 6gretmenlere uygulamada esneklik saglamasi yoniinden 6zgtir-
lik verebilir. Ancak katilimcilar, 6nlerinde 6nceden hazirlanmig bir program olmadigi
icin daha fazla aragtirma yaptiklarin1 ve yanlis ya da eksik uygulama yapmamak i¢in
daha dikkatli olmalar1 gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica, bazi okullarin ise Reggio Emilia
yaklagimini temel aldiklarini belirttiklerini ve programin esnek olmasindan faydalanarak
yaklasimin sadece adini kullandiklarini belirtmislerdir.

Katilimcilar, ailelerin asir1 korumaci tavirlart yiiziinden uygulamada problem yasa-
diklarini belirterek goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

“biz getiriyoruz kum koyuyoruz sinifin ortasina. Igine bir seyler sakli-
yoruz diyoruz ki cocuga ara icinde bul, hisset o kumlari, elini sok. ¢co-
cugun cok ilgisini cekiyor hosuna gidiyor ama.. Ama veliler aa tehlikeli
degil mi? Ya kags goz arasinda o kumlart agzina, goziine sokarsa gibi bu
tarz tepkilerle cok fazla karsilastyoruz.” (Ozlem).

Ogretmenler, uygulamalari sirasinda, dokiimantasyonun ayrimtili bir sekilde yapila-
bilmesi i¢in, cocuklarin ilgilerini anlayabilmeleri ve buna yonelik calismalar gerceklesti-
rebilmeleri i¢in zaman yetersizligi yasadiklarini belirten gortislerini su sekilde belirtmis-
lerdir:

“Biz giinliik olarak veliye rapor veriyoruz. O biraz bizi zorluyor ama
soyle o kadar cocugu yetigtirmek zor oluyor. Her ¢cocugun dedigini ayri
ayri tek tek yazryorsunuz ciinkii” (Canan).
Okullarinin mimarilerinin Reggio Emilia yaklagimia uygun olarak planlanmamasi
yani fiziksel alanin uygun olmasini katilimcilar uygulamada bir sorun olarak belirtmisler-
dir. Bu bulguya iliskin katilimcilarin gortisleri su sekildedir:
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“Dedigim gibi mesela bizde koseler olmuyor, mesela bir miizik aleti
gerekiyor ben asag inip miizik aletini alip yukar: sinifa cikartryorum
tekrar indiriyorum. Siniflarimiz cok genis olmadigi icin. Bir de sanatta
mesela bir sanat atolyemiz olsa suif kirlenmez, daha rahat ¢alisil,
aradigim elimin altinda olur. Daha ¢ok fiziksel olarak sikintilar yagiyo-
ruz ama onun diginda bir sorunumuz yok” (Leman).

Katilimcilardan Giizin 6gretmen, ¢aligmalari esnasinda kiiciik grup sohbetlerini stir-
diirme konusunda sorun yasadigini, bu sorunun ¢6ziimiinde sohbetlerin 6nceden plan-
lanmasinin uygun olacagini ancak o zamanda yaklagimin dogasindan uzaklasacagr ko-
nusunda tereddiit ettigini belirtmistir. Kiiclik grup caligmalari sirasinda 6gretmenlerden
birinin gruplardan biriyle brans dersine gittigini sinifta kalan diger 6gretmenin ise kiiclik
grupla caligmada yalniz kaldigindan dolay1 6gretmen yetersizligi durumunun olustugunu
belirtmistir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilime1 gortisleri su sekildedir:

“Sohbet sirasinda bazen konuyu devam ettirmekte ya da toparlamakta
zorluk cekiyorum. Sanirum bunun icin sohbetler ogretmen tarafindan
onceden yapilandirimali ama o zaman da ¢ocuk odakli yaklagimdan
ctkmus mi oluyoruz diye ikileme diistiigiim oluyor kendimce... Diger bir
sorun, kiiciik grup calismalarinda sinifta kalan tek ogretmenin birden
fazla gruba yetemiyor olmasi. Ciinkii bir 6gretmen diger grupla brans
derslerine eslik ediyor” (Giizin).

Uygulamalar1 esnasinda Ediz ve Leman 6gretmen, materyal eksikliginden dolay1 so-
runlar yagsadiklarini su sekilde belirtmiglerdir:

“Malzemenin yetersizligi olabiliyor bazen” (Ediz).

“Uygulama sirasinda 1w tabi ki olabiliyor bazen elimizde materyal ha-
zir olmayabiliyor” (Leman).

Uygulamalar1 esnasinda Aslihan, Sinem ve Aylin 6gretmen ¢cocuklarin projeden sikil-
malarindan dolay1 sorunlar yagadiklarint su sekilde belirtmiglerdir:

“Stkintulr geciyor biraz proje siireci ¢iinkii cok ¢cabuk sikiliyorlar kiiciik
yas grubu olduklart icin” (Aslthan).

“Cocuklarimiz katilmak istemedikleri zaman bekliyoruz, onlart motive
edecek seyler yapiyoruz evet biraz isteksiz davrantyorlar bazen ama
sonra tekrar gecte olsa katiltyor hani motive ediyoruz” (Sinem).

Katilimeilarin gortislerine gore, Reggio Emilia yaklagimini temel alarak yapilan uy-
gulamalar esnasinda programin onceden planli olmamasinin, ¢esitli belirsizlikleri bera-
berinde getirdigi goriilmektedir. Kaynak eksikligi de yasadiklarini belirten katilimcilar,
uygulama stirecinde neyi nasil yapacaklarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ailelerin
tutum ve davraniglarinin da uygulama siirecinde problem oldugunu belirten katilimcilar,
ailelerin gezilere izin vermedikleri ve ¢ocuklarinin giiveni konusunda endise tagidiklarini
belirtmiglerdir. Zaman konusunda, dokiimantasyonun detayli olmasi ve bu detaylara ay-
rilmasi gereken stire, cocuklarin sorularina cevap bulmalart ve ¢aligma stirelerindeki hiz
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farklilig1 sorun olarak belirtilmektedir. Okulda kullanilan fiziksel alanlarin, 6gretmen sa-
yisiin ve materyallerin yetersizligi de uygulama siirecinde bir sorun olarak belirtilmistir.
Son olarak cocuklarin §gretmenler tarafindan planlanan projelerden sikilmalari uygula-
mada yasanan bir sorun olarak ifade edilmistir. Bu katilimcilarin ortak 6zelliklerine bakil-
diginda proje stirecini Reggio Emilia yaklasimidaki prensiplerden ¢ok farkli sekillerde
anlamlandirdiklar: goriilmektedir. Cocuklarin gergekten ilgi duyduklart konular tizerinde
calismamalari ve slirecin tamamen 6gretmen tarafindan yonetildigi diistintildiigiinde ¢o-
cuklarin projeler esnasinda sikilmalarinin olagan oldugu gériilmektedir.

Yukaridaki gortislerin yaninda bir de uygulamalar esnasinda hicbir sorun yasamadigi-
ni1 belirten katilimcilar da olmugtur. Bu katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

“Sorun yasamiyoruz c¢iinkii Reggio Emilia gercgekten ¢ok kolay.”
(Esin).

“Genelde artik sistem oturdugu icin hepimiz paslasarak, igbirligi icin-
de calistiginiz icin organize oluyoruz” (Feride).

3.9. Yararlar

Yaklagimin yararlar1 olarak belirlenen kategori, katilimcilarin Reggio Emilia yakla-
simina yonelik uygulamalarinin ¢ocuklara, kendilerine ve topluma faydalarinin neler ol-
dugunu aciklamaktadir. Yapilan analizde yaklagimin yararlar1 ¢ocuk, 6gretmen ve toplum
olarak ti¢ baglikta incelenmistir (bk. Tablo 2).

Katilimcilar, Reggio Emilia yaklagimina yonelik uygulamalarin cocuklarda calismak-
tan keyif almayt sagladigini ifade etmiglerdir. Cocuklar, Reggio Emilia yaklagimi temelli
uygulamalar sayesinde calismaktan mutlu olmakta ve arastirmaci olmaktadirlar. Bu bul-
guya iligkin 6rnek katilimer goriisleri su sekildedir:

“Bir kere cocuk arastirmact oluyor, yaratict oluyor, moto mot 6grenmek
yerine kendine giiveniyor ve kendisi yaratip kendisi 6grenebiliyor. Og-
renmeyi keyifli kiltyor, calismaktan keyif almayt ogretiyor” (Kadriye).

Ogretmenler, Reggio Emilia yaklasimmna yonelik yapilan calismalarin ¢ocuklarin
cevreye yonelik farkindaliklarini arttirdigr ve cevrenin korunmasi konusunda fikirlerini
gelistirdigini belirtmigslerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimci gortisleri su sekildedir

“Iu daha duyarli cocuklar yetistirmeye caligsiyoruz. Bir de etraflarina
karst da ayni gekilde 11 hani bir ¢icegin koparilmasina iiziilen cocuklar
var. Iste simifta gegenlerde bir karinca ¢ikti, o karinca neden okulun
icinde diye onunla biitiin giiniinii geciren cocuklar vardi. Hani her yere
gittiler karincayt takip ederek. Ne artyor, yemek mi artyor, yemek bula-
lim.” (Melike).

Katilimcilar, yaptiklar: caligmalarin ¢cocuklarin 6zgiivenini de gelistirdigini belirtmis-
lerdir. Calismalar1 ¢ocuklarin kendilerine glivenmeleri, 6zgiir ve 6zerk bir birey olarak
kabul edilmeleri ile iliskilendirmiglerdir. Bu bulguya iliskin 6rnek katilimcr gortisleri su
sekildedir:
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“Kendisini taniyor, kendisine giiven duyuyor” (Kadriye).

“Cocuklar kendine giivenen, daha girisken, ozgtiveni olan cocuklar
oluyorlar. Iw hakkint savunan, istedigini soyleyebilen, cekinmeyen...”
(Leman).

Katilimcilar, Reggio Emilia yaklagimini temel alarak yaptiklari uygulamalar yoluyla
¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Bu bulguya iligkin or-
nek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Ben pembe pulla calisacagim diye aglayan bir kizim yok burada. Aa
pembe pul yok mu o zaman bagska bir sey kullanayim. Bir seye bagimli
olmak yok burada hemen ¢oziim buluyorlar.” (Esin).

“... u ¢tkardr ¢ikardi hepsi diistii yine aa ogretmenim keske cok koy-
masaydim falan hani direkt kendi kendine diisiiniiyor kendi kendine
problemini ¢ozdii ben sadece ona rehberlik ettim. Iste Reggio’da da
bu var sen hazir soylersen ¢ocuk zaten diisiinemez cocugun zekdst geri
kalir yani, orada kendi kendine problemini ¢ozdiirmeye calistyoruz. Bu
gelisiyor” (Canan).
Katilimcilar, Reggio Emilia yaklasimina yonelik uygulamalar sirasinda ¢ocuklarin
merak ederek ve sorular sorarak 6grendiklerini ve sorgulama becerilerinin gelistigini be-
lirtmislerdir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimer goriisleri su sekildedir:

“Sorgulayan cocuklar yetigiyor toplum icin en onemli seylerden biri”
(Cigdem).
“Soru soran ve sorgulayan cocuklar yetistiriyoruz” (Lale).
Katilimcilar, Reggio Emilia yaklagimi temelli caligsmalarin ¢ocuklarin yaraticiliklarin
gelistirdigini belirtmiglerdir. Bu bulguya iligkin 6rnek katilimcr gortigleri su sekildedir:
“Daha yaratict ve daha ilgili bireyler olabiliyorlar” (Kadriye).
“Cocuklar daha yaratici oluyorlar.” (Leman).

Katilimcilara gore Reggio Emilia yaklagimi temel alinarak yapilan uygulamalar, 68-
retmenlere de farkl sekillerde yararlar saglamaktadir. Bu yararlardan ilki; 6gretmenlerin,
iletisim becerilerine bununla birlikte kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglamasidir.
Bu bulguya iliskin 6rnek katilimer gortisleri su sekildedir:

“Benim giizel deneyimim oldu ¢iinkii cocuklara karst w1 hem iletisimim
cok iyi oldu burada mesela ben dili konusunda” (Canan).

“Yani ¢ok fazla deneyimim oldugunu diisiiniiyorum, ben hani bu kadar
deneyimim olacagim diigiinmiiyordum” (Esin).

Reggio Emilia yaklasimina yonelik olarak yapilan calismalarda katilimcilar, mater-
yallerin farkli amaclarla kullanimlar1 konusunda yaraticiliklariin gelistigini belirtmisgler-
dir. Bu bulguya iligskin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Reggio Emilia yaklasiminin bana katkist daha da ¢ok dogayla ic ice
oldugum icin mutluyum mesela, o acidan katki sagladi. Farkli bakig
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agist kazanduwrdy yani kiicticiik bir ¢op olarak gordiigiiniiz bir seyin ya-
raticilikla bir sey ortaya ¢ikmasi.” (Ediz).

“...daha keyiflisiniz daha eglencelisiniz daha yaraticisiniz sizde dur
bakayim bundan ne sonug ctkacak, bunun sonucunda ne yapacagiz gibi
seyler hissediyorsunuz.” (Kadriye).

Katilimcilar, Reggio Emilia yaklagimina yonelik uygulamalarin yaratici, kendine gii-
venen ve mutlu bir toplumun olusumuna da katki sagladigini belirtmislerdir. Bu bulguya
iligkin 6rnek katilimer goriigleri su sekildedir:

“Bu egitim sistemiyle daha sosyal, daha kendine giivenen bir toplum
olacagimiz, daha kendimizi ifade edebilecegimiz cok u bilim adamla-
rt Aziz Sancar gibi daha ¢ok Aziz Sancarlar ¢ikacagindan yanayim”
(Kadriye).

“Dedigim gibi ¢cocuklar mutlu olunca, girisken, kendi hakkini savunan,
ozgtivenli olunca toplum da mutlu olur, toplumun temeli cocuklar ¢linkii
yani” (Leman).

Cocuklarmn gelecekteki toplumu olusturdugu diistintildiigiinde, Reggio Emilia yakla-
sim1 temelinde yapilan calismalarin ¢ocuklara olan faydalariin dolayl olarak topluma
da yansidigr goriilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklar icin yapilacak egitim yatirimlarinin
temelde toplum adina yapildig1 sGylenebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Reggio Emilia yaklagimina yonelik uygulamalar yapan okullardaki isleyis ve genel
yapi incelendiginde, programin cerceve niteliginde oldugu ve genel olarak icerigin ¢o-
cuklar ile siifin dinamigine gore olusturuldugu, brans derslerin verildigi, cocuklarin yas-
larina gore gruplandigi, bahge ve doga caligmalarina 6zellikle 6nem verildigi ve stniflarda
iki veya tlizeri 6gretmenin gorev yaptigi goriilmektedir. Katilimcilar, cocuklari; merakls,
ozglir, zeki, yaratici, sosyal, yeterli ve 6zerk olarak gordiiklerini belirtmiglerdir. Katilim-
cilarin ¢cocuklara yonelik bu diistincelerinin Reggio Emilia yaklasimina iligkin literatiirde
yer alan ¢cocuk imajiyla ortlismektedir (Malaguzzi, 1998).

Italya’daki Reggio Emili okullarinda oldugu gibi, katilimcilarin galigmalart esnasin-
da, 6grenci, merak avcisi, arastirmaci, rehber ve organizator olarak cesitli rollere girdik-
leri belirlenmistir. Fakat 6gretmenin rollerine isimlendirilmesinde bazilarimnin farklilastigi
gortilmektedir (Cadwell, 2011; Cadwell ve Fyfe, 2004; Edwards ve Gandini, 2015; Elliot,
2005; Inan; 2007; New, 2007).

Katilimeilar uygulamalari, sinif, bahge, atolyeler ve piazza alanlarinda yiiriitttikleri ve
cevre diizenlemesine 6zel olarak anlam verdikleri de bulunmugtur. Dogal malzemelerin
ve acik uglu materyallerin kullanilmasina, bahge calismalarinin ve alan gezilerinin yapil-
masini 6zen gosterilmektedir. Nitekim Cadwell (2011), projeler sirasinda dogal malzeme-
lerden faydalanilmasinin, ¢ocuklarin ¢evrelerindeki giizelligin, ayrintilarin ve cesitliligin
farkinda olmalarinda 6nemli oldugunu belirtmisgtir.
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Uygulamalar esnasinda, ¢ocuk-aile-6gretmen arasinda stirekli olarak iliski ve igbirli-
ginin bulundugu goriilmektedir. Cocuk-cocuk iligkisi, akran 6gretimi ve igbirlik¢i calig-
ma yoluyla saglanmaktadir. Ogretmen-6gretmen iliskisi, diizenli toplantilarda bir araya
gelme, fikir aligverisi ve gérev paylagimiyla saglanmaktadir. Ogretmen-aile iliskisi, aile
katilim ¢aligmalari, telefon, veli biiltenleri, iletisim defterleri, aile egitim seminerleri ve
portfolyolar ile saglanmaktadir. Bulgular, Reggio Emilia okullarindaki uygulamalarla 6r-
tiismektedir (Edwards ve Gandini, 2015). Fakat bu arastirmada Reggio Emilia yaklasi-
minda 6nem tegkil eden toplumla iligki prensibine deginilmedigi goriilmektedir.

Katilimeilarin Reggio Emilia yaklagimini temel alan projelerinin konularina karar ve-
ritken MEB’in okul 6ncesi egitim programinin yani sira ¢cocuklarin ilgi ve meraklarimi
g0z Ontine aldiklari ve proje ¢alismalarmin gelisimini ti¢ farkli sekilde anlamlandirdiklar:
bulunmustur: iirtin olusturma, biittinlestirilmis etkinlikler ve sorgulama temelli ¢aligma-
lar. Uriin olusturma ve biitiinlestirilmis etkinliklerin, Reggio Emilia yaklagimindaki pro-
gettazione (Rinaldi, 1998) prensibine ve ayn1 zamanda Amerika’da ortaya ¢ikan Proje
Yaklagimi’na (Helm ve Katz, 2001) uymadigi soylenebilir. Ciinkii katilimcilarin Reggio
Emila yaklagimi temelli proje olarak anlattiklari ¢aligmalarin, 6nceden 6gretmenler tara-
findan belirlenen bir konu etrafinda yapildig1 ve ¢ocuklarin projelerin konularma karar
vermede etkin olmadiklart goriilmektedir. Sorgulama temelli calismalar yapan katilimci-
larin, projeyi Reggio Emilia yaklagimindaki progettazione (Rinaldi, 1998) kavramina ve
proje yaklagimina (Helm ve Katz, 2001) benzer sekilde anlamlandirdiklari sdylenebilir.

Katilimeilarin, dokiimantasyonu cocuklarin etkinliklerdeki secimlerini ve ilgilerini
anlamak kisacasi ¢ocuklart tanimak, akran iletisimlerini gérmek, gelisimlerini gérmek,
degerlendirme yapmak, aileleri egitim siirecinden haberdar etmek i¢in kullandiklari bu-
lunmustur. Ancak bu aragtirmada katilimcilarin yaptiklar: dokiimantasyonu tekrar gézden
gecirdikleri ve sonradan fark ettikleri ayrintilara gore egitim planlamasi yaptiklarina yo-
nelik herhangi bir sonuca ulagilamamistir. Halbuki dokiimantasyon sayesinde dgretmen,
caligmalar1 bir kez daha inceler ve yapilan incelemeler sonraki ¢aligmalar i¢in belirleyici
olur (Turner ve Wilson, 2010).

Katilimcilarin uygulamalar esnasinda, program olmamasi, dokiimantasyon yapmak
icin yeterli zamanin olmamasi, ailelerin agir1 korumaci tavirlari, materyal eksikligi, 68-
retmen sayisindaki yetersizlik, sohbetlerini siirdiirmede zorlanma, ¢ocuklarin projeden
sikilmalar1 seklinde sorunlar yasadiklari belirlenmistir. Katilimcilarin goriisleri irdelen-
diginde Nguyen (2010), ¢caligmasinda, bu aragtirmanin bulgularina benzer olarak, Reggio
Emilia yaklagiminda program olmayisinin, bilgi ve deneyim eksikliginin sorunlara neden
oldugunu belirtmistir. Ayrica Strickler (2012), aragtirmasinda 6gretmenlerin geleneksel
olarak isimlendirdikleri sisteme aligmalarindan dolay1 zorlandiklarmi belirtmislerdir. Oz-
yiirek, Cetin, Yildirim, Evirgen ve Ergiin (2016), bu calismanin bulgularini destekleyen
arastirmalarinda, 6gretmenlerin goriiglerine gore Tiirk ailelerinin ¢ocuklarina kars1 koru-
yucu tavirda olduklarini belirtmiglerdir. Reggio Emilia yaklagimi temelinde uygulama-
larin yapildigt diger arastirmalar incelendiginde ise, aile ile ilgili sorunlar yagandig: an-
cak sebeplerinde farklilastig1 belirlenmistir. Strickler’in (2012) Oklahama’da yiirtittigi
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aragtirmasinda, ailelerin Reggio Emilia yaklagimini anlamadiklarindan ve uygulamalari
desteklemediklerinden dolay1 sorun yasandig: belirlenmistir. Nguyen (2010) Kanada’da
yaptig1 arastirmasinda, ailelerin ¢cocuklarinin daha ¢ok akademik temelli egitim almala-
ri1 ve okula hazir olmalarini istemelerinden dolay1 sorunlar yasadiklarini belirtmistir.
Dang’in (2011) Cin ve Vietnam’da yaptig1 aragtirmasinda, ailelerin okuldaki uygulamala-
ra katilimda goniillii olmadiklari icin aile-okul isbirliginin saglanmasinda sorun yasandigi
belirtilmistir. Kargilasilan bir diger sorun ise, cocuklarin projeden sikilmalari olarak ifade
edilmistir. Ancak bu sorunu yagadigini belirten katilimcilarin ¢ocuklar ile birlikte yaptik-
lar1 projeler irdelendiginde, salt tiriin olugturma temelli caligmalar ve salt biittinlestirilmis
etkinlik temelli ¢aligmalar oldugu gériilmektedir Bu durumun, yapilacak ¢aligmalara ka-
rar vermeye cocuklarin katilmamasinin ya da ¢ocuklarin merak ettikleri konulara yer ve-
rilmemesinin sebep oldugu sodylenebilir. Uygulamada yasanan diger sorunlar, kiiciik grup
sohbetlerini stirdiirmede zorlanma, fiziksel alan yetersizligi (Dang, 2011; Hedges, 2015;
Inan ve Kayir, 2015), dokiimantasyon igin ayrilan siirenin ve ¢cocuklarin aragtirma siire-
lerinin yetmemesi (Dang, 2011; Hedges, 2015; Nguyen, 2010; Strickler, 2012; Vajargah,
Arefi ve Taraghija, 2010), 6gretmen sayisindaki yetersizlik (Hedges, 2015) ve materyal
eksikligi (Inan ve Kayir, 2015) seklinde belirtilmistir.

Katilimcilara gore Reggio Emilia yaklagimi temelli uygulamalar ¢ocuklarin, 6zgtiveni
yaraticilik, cevre bilinci, problem ¢6zme ve sorgulama becerilerini gelistirerek arastirma
yapmaktan keyif almalarini saglamaktadir. Inan ve Kayir’in (2015), arastirma sonucunda
cocuklarin 6zgiivenlerinin, elestirel diistinme becerilerinin ve yaraticiliklarinin gelistigi
ve cocuklarin projelerde calismakta istekli oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Akar-
Gencer ve Gonen (2015), yapilan aragtirmada, projelerin ¢ocuklarin yaraticiliklarini ge-
listirdigini ortaya koymuslardir. Katilimcilara gore, Reggio Emilia yaklasimia y6nelik
uygulamalar, 6gretmenlerin iletisim becerilerine buna ek olarak kisisel ve mesleki geli-
simlerine katki saglamaktadir. Baldacchino (2010), bu bulguyu destekleyen aragtirmasin-
da, Reggio Emilia temelli uygulamalar yiiriiten Prince Edward Island’daki ii¢ anaokulunu
incelemistir. Aragtirmada 6gretmenlerin iletisim kurma ve igbirlik¢i calisma becerilerinin
gelistigi, 6zglivenlerinin arttig1 ve farkinda olmadiklart yonlerini kesfettikleri sonucu-
na ulagilmigtir. Bunlara ek olarak katilimcilara gore, Reggio Emilia yaklagimini temel
alan uygulamalar mutlu, kendine glivenen ve yaratici bir toplumun olugumuna katki sag-
lamaktadir. Biiyiiyen her cocugun, toplumun bir tiyesi oldugu g6z oniine alindiginda,
uygulamalarin ¢ocuklara kattiklarinin genis yelpazede toplumu da etkiledigi ve toplum
gelisimine katkilar1 oldugu diisiiniilebilir.
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