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Tiirkcenin yabanct dil olarak ogretiminde etkilesimli okuma yonteminin konusma be-
cerisine etkisini ortaya koymay: amaglayan bu arastirma, karma desenle kurgulanmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda kontrol gruplu deneysel desen, nitel boyutunda ise goriisme
ve icerik analizi yontemi kullanilmigtir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu Ankara’daki bir
Tiirkgce Ogretim Merkezinde B2 seviyesinde 6grenim goren yabanct uyruklu ogrenciler
olusturmaktadir. Alan yazin taramasi neticesinde gelistirilen ve alan uzmanlarinin goriis-
leri dogrultusunda nihai hdlini alan Konusma Becerisi Degerlendirme Formu (KBDF)
ol¢me aract olarak kullamilmistir. Seviyeye gore secilen konularda konusturulan ogren-
cilerin konusma kayitlari, asgari on yiul saha tecriibesine sahip ii¢c ogretim elemant tara-
Sindan puanlanmustir. Altt haftalik siirecte okuma etkinlikleri, deney grubuna etkilesimli
okuma yontemiyle; kontrol grubuna ise standart ogretim yontemlerine gore yapilmistir.
Deneysel siirecin sonunda on test asamasindaki konularda konusturulan ogrencilerin
aymi konulardaki konusmalari, son test olarak kayit altina alinmis ve KBDF ile puanlan-
nmustir. Elde edilen veriler, nicel ve nitel analiz programlariyla elektronik ortamda analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, etkilesimli okuma yontemi, yabanct 6grencile-
rin konusma becerilerini olumlu yonde etkilemis; ogrenciler metin disi konulari ele alma,
metni daha iyi yorumlama ve ¢oziimleme, soru sorma, ogreticilik, metne hazir hdle gelme,
kiiltiir aktarinu, farkli fikirleri akla getirme gibi hususlar agisindan etkilesimli okumaya

karst olumlu goriis bildirirken yontemin cok zaman aldigint ifade etmistir.
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The Impact of Interactive Reading on the Ability of Speaking in Terms of Teaching
Turkish as a Foreign Language

Abstract

This study that aims to reveal the impact of interactive reading method on the ability
of speaking in terms of teaching Turkish as a foreign language has been formed with
mixed pattern. While, in the quantitative domain of the study, experimental pattern with
control group is used, in the qualitative domain, the method of interview and content
analysis have been used. The foreign students studying at B2 level at a language center in
Ankara constitute the working group of the study. The Speaking Ability Assessment Form
(SAAF), which has been developed as a result of the review of literature on the field and
got its ultimate form in accordance with the opinions of the experts of the field, has been
used as assessment instrument. The speaking records of the students who have spoken on
the subjects that were chosen according to the levels have been graded by three scholars
who have the experience in that field at least ten years. In the experimental process of
six weeks, the activities of reading have been made with interactive reading method for
the experimental group while, to the control group, they have been made in accordance
with the instructions in Seven Seasons Turkish set. At the end of the experimental process,
the speeches of the students on the same subjects who have been made to speak on the
subjects of pre-test process have been recorded as post-test, and they have been scored
with SAAF. The date attained has been analyzed with quantitative and qualitative analy-
sis programs within electronic environment. According to the results of the study, the
method of interactive reading has affected the ability of speaking of the foreign students
positively; while the students state their positive opinions about interactive reading in
terms of the matters such as handling out-of-text subjects, interpreting and analyzing
the text better, asking questions, instructiveness, becoming ready for the text, cultural
transmission, and springing to mind different opinions; they have stated that the method
takes so much time.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Reading, Speaking, Interactive
Reading, Reading Speaking Relationship.

1. Giris

Dil 6gretimi dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel dil bece-
risi ile dil bilgisi ve kelime Ggretimi tizerine yapilandirilmistir. Dil egitimi ve 6gretimi
stirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesi temel
amaclardandir (Johnson, 2017). Dil becerilerinin gelisimi, 6grencinin tiim dil 6grenim

stirecini sekillendirdigi icin ana dili kullanicist dort temel dil becerisini etkin olarak kul-
lanabilmelidir (Gunning, 2005).

Okuma, yazil1 dilin anlamlandirilmasi olarak tanimlanabilir (Harris ve Sipay, 1990).
Okuma, bazi sembollerin sesli veya sessiz bir sekilde ifade edilmesi olarak tanimlansa
da temelinde, anlamlandirma ve anlam ¢ikarma siireci yer almaktadir (Day ve Banford,
1998).
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Okuma becerisinde, bir yandan insan ile diinya arasinda diger yandan dil ile dontistii-
riicti eylem arasinda diyalektik bir iligki vardir. Bu gériinge i¢inde, okuma yazmaya yal-
nizca kazanilacak teknik bir beceri olarak degil, 6zgtirliik i¢in kiiltiirel eylemin zorunlu
bir temeli, bir toplumsal kurum ve kimlik olmanin ana boyutu olarak yaklasilir (Freire,
Macedo, 1998, s. 42).

Okumanin sosyal etkilesimi saglama, bilgi edindirme, diinyay1 tanima, olaylar1 yo-
rumlama ve hayatta kalma gibi genel; akademik ve bilimsel gibi 6zel yonleriyle olduk-
ca genis bir yelpazede etkili olmasi stiphesiz ki okuma egitimi ve 6gretiminin 6nemini
tartismasiz bir noktaya ytlikseltmektedir. Bu baglamda Tiirk¢enin hem ana dili hem de
yabanct dil olarak 6gretiminde okuma egitiminin bu bilingle gerceklestirilmesinin daha
dogru olacag: dusiintilebilir. Tiirkcenin ana dili olarak veya yabanci dil olarak 6greti-
minde temel dil becerilerinin saglikl1 bir sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in hedef dilin ses ve
harflerinin iyi bir sekilde 6gretilmesiyle birlikte iyi derecede kelime bilgisinin aktarilmasi
da gerekmektedir.

Dil ve anlatim becerilerini en iyi gelistiren etkinliklerden biri de etkilesimli okumadir.
Etkilesimli okuma modeli; yalniz i¢ dogrultulu ve yalniz dis dogrultulu modelin okuma
eylemini aciklamada yeterli olamayacagi yaklagimi, etkilesimli modelin ortaya ¢ikmasi-
na yol agcmistir. Rumelhart, okuma siirecinde ger¢ek diinya durumunu yansitan gercek bir
model gelistirmeye ¢aligsmis ve etkilesimli modeli 6nermistir (Rumelhart, 1977). Bu mo-
del, gorsel metin girdisiyle baglamaktadir ancak bu modelde ¢izgisel bir siire¢ yerine ¢e-
sitli iglemciler, gorsel bilgiyi eszamanli olarak birlestirmektedir. Bu eszamanli iglemleme,
sozdizimsel, anlamsal, sozciiksel bilgiyi ve yazim bilgisini igermektedir. Ust diizey ile alt
diizey stireclerin eszamanli olarak gorsel girdiyle etkilesime girmesini gerektirmektedir
(Tracey ve Morrow, 2017). 1977°de David E. Rumelhart tarafindan gelistirilen interaktif
okuma modeli, bir okuma siirecini ve dilsel 6gelerin beyin tarafindan nasil islendigini ve
yorumlandigint agiklar. Okuyucular, okuduklari metinleri yorumlamak i¢in hem kelime
yapist hem de arka plan bilgisini kullanirlar. Ornegin, bilinmeyen bir kelimeyle kargila-
san bir 6grenci, kelimeyi ¢6zmek icin fiziksel ve sesletimsel bilesenler gibi ylizey yap1
sistemlerini kullanabilir. Ogrenci, bilinmeyen kelimenin sifresini ¢6zmek i¢in anlam ve
kelime gibi anlamsal bilgi ve derin yap1 sistemlerini kullanir. Bu siireg, her iki anlama
yontemini de dogrular ve destekler, bireyler bilgileri cok farkli sekillerde islediklerini
fark eder. Etkilesimli okuma, okuma 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda dinleyicileri aktif
kilma esasina dayanan, kelime hazinesinin, yaraticiligin gelismesini ve etkinligin daha
ilgi ¢ekici ve verimli hile gelmesini saglayan bir yontemdir.

Etkilesimli okuma, okumanin sosyal yoniinii dogrudan etkileyen ve okuma siireci
boyunca aktif bir sekilde gerceklesen sosyal etkilesimler, okuyucular ile dinleyiciler ara-
sinda duygusal bir bag kurulmasina yardimei olur. Cocugun okuma stirecinde duygusal
ihtiyaclarina karsilik bulmasi okuyucu ile arasinda gecen etkilesimi daha nitelikli hile
getirir. Bu siirecin merkezinde yer alan etkilesimler, okuma siirecinin duygusal yoniinii
desteklemekle birlikte 6grenmenin dogasina da uygundur.
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Hurst, Wallace ve Nixon (2013), insan beyninin sosyal etkilesimler aracilig1 ile 6g-
rendigini ve sosyal etkilesimin 6grenme iizerindeki etkisini ortaya koydugu caligmasinda,
sosyal etkilesimler aracilig1 ile kurulan duygusal bagin zihinsel gelisime katki sagladigini
vurgulamigtir.

Tevenson ve Fredman (1990) ise etkilesimin sadece sozel dil becerilerinde merkeze
alimmamasi gerektigini, okuma stirecinde de sosyal ¢cevrenin ve buna bagl olarak kurulan
etkilesimin okuma becerisine cok 6nemli katkilar sagladigini ifade eder. Bu nedenle, oku-
ma siirecinde etkilesime miimkiin oldugu kadar yer verilmesi gerektigini belirtir.

Etkilesimli okuma, okuyucunun dinleyenlere metin ile ilgili acik uc¢lu sorular sordu-
8u, dinleyenlerin metin ile gercek yasam arasinda bag kurmasinin tegvik edildigi, metnin
dinleyiciler tarafindan tekrar kurgulanmasi veya yeni bir son yaratilmasinin saglandigi,
dogal olarak dinleyicinin de metnin okunma siirecine aktif olarak katildig1 bir siireci ge-
rektirmektedir. Etkilesimli okuma hem zihinsel hem duyugsal hem de sosyal bir stirectir.
Dolayisiyla; alan yazinda etkilesimli okuma ile ilgili yapilmis birgok tanim yer almakta-
dir. Bu tanimlardan bazilar1 s6yledir:

e Whitehurst vd. (1994) etkilesimli okumayi, bir okuyucunun etkilesimli bir sekilde
okuma yaparak dinleyicilerin dinleme, konusma ve sozciik dagarcig1 becerilerini gelistir-
digi bir stire¢ olarak tanimlamaktadir.

¢ Etkilesimli okuma, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesine olanak saglayan biligsel,
duyussal ve sosyal etkilesimlerin okuma siirecinde yer almasidir. (Cutspec, 2006).

* Okuma etkilesimlerine aktif katilimi tegvik eden okuma yontemidir. (Pilinger ve
Wood, 2014).

* Etkilesimli okuma, dinleyicinin hikdyenin anlaticisi roliine ara ara girmesi, okuyu-
cunun ¢esitli stratejileri kullanarak dinleyiciyi aktif olarak mesgul etmeye caligmasi ve
dinleyicinin yanitlari tizerinden cesitli genisletmeler yaparak metnin anlagilirligina katki
saglamasi esasina dayanmaktadir (Bloom-Hoffman, O’neil Pirozzi ve Cutting, 2006). Et-
kilesimli okuma, cocuklarin sézel dil gelisimine katki saglayan, yeni kelime 6gretimine
ve bu kelimelerin tekrar edilerek pekistirilmesine olanak saglayan bir okuma yontemidir
(Lowman, Stone ve Guo, 2018).

Pillinger ve Wood’a (2014) gére; etkilesimli okuma ii¢ temel ilkeye dayanmaktadir:
2. Okuma siirecine cocuk, aktif bir sekilde katilmalidir.
3. Okuma stirecinde sorular ve bilgilendirici geri bildirimler kullanilmalidir.

4. Cocugun gelisen dilsel yeteneklerine gére okuma siireci yeniden yapilandirilmali-
dir.

Etkilesimli okuma sirasinda; okuyucularin ve dinleyicilerin sadece kitabr merkeze
almalari, dikkat becerilerinin gelisimini saglar. Ayrica etkilesimli okuma, 6grencilerin ile-
tisim ve dil de dahil olmak iizere {ist dlizey becerileri 6grenebilmeleri i¢in olusturduklari
gelisimsel ve temel bir beceridir. Bu nedenle etkilesimli okuma ¢alismalari, hem okuyu-
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cunun hem de dinleyicinin kitaba odaklanmasi, dinleyicilere yeni bir seyler 6gretmek,
cesitli beceri alanlarinda gelisim saglamak veya bir konuyla ilgili farkindalik yaratmak
icin miikemmel bir zaman dilimidir (Coin, Rudd ve Saxon, 2007; Rhodouse, 2013).

Tiirkgenin climle yapisi, sozctiklerin baglam icerisindeki anlami ve dil kullanicilarinin
dili kullanma bi¢imi dikkate alindiginda, sozlii veya yazili metni dinleme ve anlamanin
yabanci dil 6grenicilerinin dil diizeyine gore farklilik gosterebilecegi sdylenebilir. Bunun
yaninda yabanci dilde sozlii veya yazili bir metnin anlagilirligini, “dilsel karmagiklik,
metin tiirii, s6ylem yapisi, metnin somut sekli, uzunlugu ve dil 6grenen acisindan 6nemi”
(Diller Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi, 2013, s.163) gibi etmenler belirlemekte-
dir. Yabanc1 bir dilde dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in konugma dilinin karakteris-
tik ozelliklerini dikkate almak gerekmektedir. Dinlemeyi ciimlelerin uzunlugu-kisaligi
(birlesimi, kiimelenmesi), ritim, konugma dili, etkilesim diizeyi vb. unsurlar zorlagtirir
(Brown, 2000). Yabancilara Tirkge dinleme egitiminde climle yapisi, sozctik kullanimu,
metin se¢imi, dil bilgisel yapi, konugma dili ve diger bir¢ok etmen dikkate alinmalidir.
Aksi takdirde Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde dinleme-anlama becerisinin
gelismesinde zorluklar yaganmast olasidir.

Dil 6grenicilerinin ana dilde ve yabanci dilde en fazla problem yasadiklari becerinin
yazma oldugu goriilmektedir (Dodd ve Carr, 2003; Power Hubbard, 1996; Culham, 2003).
Ciinkii yazma, tist biligsel bir beceridir. Bundan dolayidir ki ana dili egitimde oldugu gibi
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de Ogrenicilerin diizeyi dikkate alinarak Gnemsenmeli
ve diger becerilerle desteklenmelidir. Dort temel dil becerisi igerisinde yer alan yazma;
konusma, dinleme ve okuma becerisinden daha fazla yeterlilik gerektirmektedir. Diger
dil becerilerine gore daha zor kazanilan yazmaya yonelik 6grencilerin duygu ve diistince-
lerini ifade etmelerinde yasadiklar: sorunlar, bu becerinin gelistirilmesindeki eksiklikleri
gostermektedir (Kinneavy ve Warriner, 1993).

Konugma, insan1 diger varliklardan ayr1 kilan; insanin duygu ve diistincelerini sesler,
sozciikler ve climleler araciligryla gergeklestirdigi bir diga vurum yansitmasidir (Peir-
ce, 1995). insanin duygu ve diisiincelerini diga yansitmasi sesler veya diger bir ifadeyle
semboller araciligiyla gerceklesmektedir. Hem ana dil hem de yabanci dil 6gretiminde
“konusma ve dinleme iletisim siirecini tamamlayan unsurlar oldugu i¢in” bu iki becerinin
gelistirilmesinde diizeyler kadar yabanci dil olarak 6gretilen/6grenilen dilin fonetik ve
sentaks 6zelliklerinin de g6z Oniine alinmasi gerekir (Temizytirek, Erdem ve Temizkan,
2014). Brown (2000), konugma becerisiyle ilgili bir¢ok ilkeyi maddeler halinde siralar-
ken sozlii iletisimin mikro yetenekleri terimini kullanmaktadir. Bu, konusma becerisinin
kendi igerisinde bir¢ok durumu icerdigini gostermektedir. Dolayisiyla yabanci dil olarak
Tiirkce konugma egitiminde Tiirk¢enin ciimle yapilarini, s6zciik ve ctimlelerin anlam dii-
zeyleri ile yabanci dil 6gretim yontemlerinin de dikkate alinmasi gerektigini ifade et-
mektedir. Tiirk¢e 6grenenlerin dil ihtiyaci, hedef dilin yapisi, 6grenicilerin dil yapist gibi
unsurlar g6z 6ntine alinmal1 ve farkli stratejilerle Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi
gerceklestirilmelidir.
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Dil becerileri hem ana dilde hem de yabanci bir dili 6grenirken birbirlerinden etkilen-
mekte ve birbirlerini etkilemektedir. Bu baglamda anlama becerileri, anlatma becerilerini
destekler ve gelistirir. Anlama becerilerden okuma ile anlatma becerilerinden konugma
becerisi arasinda da boyle bir iligski s6z konusudur. Ana dilde kendiliginden gerceklesen
konusma siirecinin etkili ve dogru bir sekilde gelistirilmesi okuma becerisine baglidir.
Birey, okuma ile kelime hazinesini artirir, kelimeleri daha dogru telaffuz eder ve bagla-
mina uygun kullanmaya baglar. Kelime hazinesini artiran bireyin kendini ifade etmesi ve
konugmasini etkileyici héle getirmesi kolaylasir. Benzer durum yabanci dil 6greniminde
de s6z konusudur. Yabanci dil ediniminin temel amaci iletisimdir. Birey hedef dilde sozlu
veya yazili sekilde iletisim kurmak ister. fletisim kurabilmesi hedef dildeki kelime ve
gramer bilgisine baglidir. Yabanci bir dilde iletisim kurarken kelimeleri baglamina uygun
olarak kullanabilmek son derece 6nemlidir. Bu baglamda okuma becerisi, konugma bece-
risini biiylik oranda etkiler ve destekler. Birey, okuma becerisini gelistirerek daha etkili,
dogru ve giizel konugabilir.

Hargrave ve Senechal (2000), okul 6ncesinde olan ve akranlarina gore dil gelisimi
acisindan dezavantajli 36 6grenci tizerine yaptiklart aragtirmada etkilesimli okuma yonte-
minin, ¢aligma grubundaki 6grencilerin s6z varlig1 tizerinde olumlu etkilerinin oldugunu
belirlemistir. Kuzu (2003), etkilesimsel modele uygun okuma 6gretiminin Ttirkge bilgi-
lendirici metinleri anlama diizeyini sinadig1 aragtirma sonucuna gore deney grubu 6gren-
cileri, geleneksel modele gore okuma 6gretimi yapilan kontrol grubundan daha basarili
olmugtur. Halsey’in (2008) ebeveynlerin uyguladig: etkilesimli okuma etkinliklerinin
okul 6ncesi donem ¢ocugunun sozel dil becerileri ve alfabeyi 6grenmeleri tizerine etkisi-
ni inceledikleri ve sekiz hafta siiren arastirmasinin sonucuna gore sézel dil becerilerinde
yiikselmenin, alfabe becerilerinde de farkindalik olusturdugu tespit edilmistir.

Lever ve Senechal (2011), etkilesimli kitap okuma yontemiyle geleneksel kitap oku-
ma yonteminin farkini ortaya koymay1 amaclamistir. Kontrol gruplu deneysel desenle
tasarlanan arastirmanin sonuglarina gore deney grubunun dil becerilerinde olumlu ge-
lismeler gbzlenmis, kontrol grubunun dil becerilerinde ise dikkate deger bir gelisme
kaydedilmemistir. Maul ve Ambler (2014), etkilesimli okuma etkinlikleriyle dil gelisi-
mi yetersiz olan ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerini artirmay1 hedefledikleri aragtirmanin
sonucunda, calisma grubunun anlama ve anlatma becerilerinde 6nemli bir ilerleme go-
riildtigiinii saptamislardir. Kilicarslan (2014), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
drama yonteminin konusma becerisine ve kaygilarina etkisini ortaya koymayi amacladigi
karma desenli arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grenci-
lerden daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir. Sivrioglu (2014), Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminde yaratic1 drama tekniklerinin, konusma becerisi ilizerindeki etkisini
belirlemek amaciyla B1 ve B2 seviyelerinden onar katilimci ile yaptigr arastirmanin so-
nucunda, yaratic1 drama etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin konugma becerileri
tizerinde olumlu etki olusturdugunu tespit etmistir. Akoglu, Ergiil ve Duman’in (2014)
etkilesimli okumanin korunmaya muhtag¢ 4-5 yas grubu ¢ocuklarin anlama ve anlatma
becerileri tizerindeki etkisini inceledigi deneysel aragtirmanin sonucuna gore etkilesimli
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okuma etkinliklerinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin alic1 ve ifade edici dil
becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir fark olustugu tespit edilmistir.

Giille (2015), ikinci dil olarak Tiirk¢e konugma testinin gegerlik ve giivenirligine yo-
nelik calismasinda, Bogazigi Universitesindeki degisim 6grencilerinin konusma yeterlilik
seviyelerini 6l¢meyi amaglamistir. Arastirma i¢in olusturulan alti konugsma 6devi, Boga-
zi¢i Universitesinde orta ve iist diizey Tiirkge simiflarindaki 24 6grenciye uygulanmistir.
Aragtirma sonuclarina gore hazirlanan 6devlerin diizeltilmesi ve iyilestirilmesi gerektigi
kanaatine ulagilmistir. Giin (2015), Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretiminde Web 2. 0
sesli ve gortintili gortisme (Skype) uygulamalarinin konusma becerilerini gelistirmeye
etkisini tespit etmeyi amagladig1 karma arastirma deseni ile kurgulanan aragtirmay1 2014-
2015 egitim ogretim yilinda Istanbul’da B2 seviyesindeki 30 ¢grenci ile yiiriitmiistiir.
Aragtirmanin sonucuna gore, Skype uygulamalari, deney grubu lehine bir fark saglamig
ancak fark istatistiksel olarak anlamli ¢itkmamustir. flgiin (2015), Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak 6grenen 6grencilerin ninni ve tekerlemeler yardimiyla konugma becerilerini gelis-
tirmeyi amagladigi ve Al ve A2 seviyeleri ile sinirladigr aragtirmada, 6grencilerin konus-
ma ve sesletim becerilerini gelistirmeye ve temel gramer yapilarini sezdirmeye yonelik
etkinlikler tasarlamigstir. Arastirma neticesinde, dil geregleri olan ninni ve tekerlemelerin
kullanim1 ile konugma ve sesletim becerisi arasinda dogru orantili bir iligkinin oldugu
saptanmistir.

Celebi Oncii (2016) tarafindan yapilan arastirmada, etkilesimli okuma faaliyetlerinin
yapildig1 beg-alt1 yag grubu ¢ocuklarin hikdyedeki sosyal kodlar1 ¢c6zme, sosyal sorunlara
kars1 ¢oziim yolu 6nerme, hikdyeleri olumlu sonlandirma becerilerinde 6nemli bir artigin
oldugu saptanmustir. Ttirkben (2017), etkilesimsel okumanin ortaokul 6grencilerinin oku-
dugunu anlama ve biligsel farkindalik becerileri ile okuma tutumlar: tizerinde olumlu et-
kileri oldugunu aragtirmasinda ortaya koymustur. Celik (2017), Ttirk¢eyi yabanci dil ola-
rak 0grenen Ogrencilerin goriiglerinden hareketle sahada calisan egitmenlerin konugsma
becerisi yeterligini tespit etmeyi amagladigi karma desenli arastirmanin sonucuna gore,
ogretmenlerin konugma becerisi agisindan yeterli diizeyde oldugunu ve 6grencilerin ha-
zirlikli ve hazirliksiz konugma tiirlerinde daha istekli davrandigini bulgulamigtir. Rashid
(2017), Afganistan Devlet Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi Tiirkoloji Béliimiinde
egitim alan Afgan 6grencilerin konugsma kaygilarini farkli degigkenlere gore sinamak
amaciyla gerceklestirdigi arastirmada, Tiirk¢eyi yabanct dil olarak 6grenen Ggrencilerin
konugma kaygilarimin ana dili, heyecan, Tiirkce 6grenme amaci gibi faktorler yoniiyle
farklilik arz ettigi sonucuna ulagsmigtir. Tagkoprii (2017), konugma becerisine yonelik
materyal gelistirmek amaciyla gerceklestirdigi arastirmada tirettigi materyalleri, Dokuz
Eyliil Universitesi Dil Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde Tiirkce 6grenen ya-
banci 6grenciler tizerinde uygulamig ve elde edilen bulgulara gére materyallerin genel
anlamda yeterli ve iyi bulundugu sonucuna ulagmustir.

Abukan (2018), Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde Yazmak i¢in Konug
Modeli’nin iiretici dil becerilerine etkisini inceledigi ve drneklemini Inonii Universite-
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si TOMER’de B2 seviyesindeki 17 égrencinin olusturdugu karma desenli arastirmada,
Yazmak i¢in Konug Modeli’nin B2 seviyesindeki 6grencilerin konugma ve yazma bece-
rilerine anlamli katki yaptig1 sonucuna ulagmistir. Arslan (2018), Ttirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde goreve dayali 6grenme yonteminin Al ve A2 seviyelerindeki 6gren-
cilerin konusma becerilerine katkisini irdeledigi nitel desenli arastirmanin sonucunda,
goreve dayali etkinliklerin katilimcilarin konugsma becerilerine katki sagladigini tespit
etmistir. Keser (2018), Ttirkgenin yabanct dil olarak 6gretiminde konusma becerisinin
ogretimindeki giicliikleri tespit etmeyi amagladigr betimsel arastirmada, 6grencilerin
ozellikle soyut konularda konusma zorlugu ¢ektigi sonucuna ulagmigtir. Kizildag (2018),
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma derslerinin 6grenciler tizerindeki etki-
sini ve 0grencilerin 6z yeterlilik algilarini tespit etmeyi amagladigi betimsel arastirmada
gelistirdigi 6lgegi, 2018 yilinda muhtelif iiniversitelerde uygulamis, aragtirmanin sonu-
cunda Tiirk¢cenin yabanci dil olarak dgretiminde konugma derslerinin 6grenciler lizerinde
etkisinin yeterli diizeyde oldugunu tespit etmistir.

Kogak (2018), dokiiman incelemesi yoluyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimin-
de kullanilan yontem kitaplarindan hareketle temel seviyede konusma becerisi i¢in yeni
bir izlence 6rnegi hazirlamigtir. Saglik (2018), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullamilan &gretim setlerindeki konusma becerisi etkinliklerinin Diller i¢in Avrupa Ortak
Oneriler Cercevesi (CEFR) yeterlilik tanimlarina uygunlugunu degerlendirdigi aragtirma-
nin inceleme nesnelerini, Istanbul Yabancilar I¢cin Tiirkce, Gazi Yabancilar I¢in Tiirkce,
Yedi iklim Tiirk¢e ve Yeni Hitit kitaplarindaki konusma etkinlikleri olarak belirlemistir.
Arastirmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan 6gretim setlerindeki ko-
nusma becerisi etkinliklerinin CEFR 6lg¢iitlerini karsiladigr ancak egitsel ve mesleki alan
ile ilgili etkinliklerin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Sen’in (2018) aktif 6grenmenin
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 4. sinif seviyesindeki 6grencilerin tiretici becerileri-
nin gelistirilmesine etkisini tespit etmeyi amacladigi arastirmanin 6rneklemini, Ankara’nin
Altindag ilgesindeki Fatih Sultan Mehmet Gegici Egitim Merkezinde egitim goren 34 Su-
riyeli kiz 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore, aktif 6grenme merkezli
derslerin islendigi deney grubunun iiretici dil becerilerinin gelistigi tespit edilmisgtir.

Yazic1 (2018), Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin iletisim stratejilerini
kullanma seviyelerini ¢esitli degiskenler agisindan inceledigi arastirmada, Tiirkceyi ya-
banci dil olarak 6grenen 6grencilerin akicilik ve dogruluk odakl: stratejiler ile beden dilini
kullanma ve dikkat cekme stratejilerini yiiksek; mesaj azaltma ve degistirme stratejilerini
ise orta seviyede kullandigini tespit etmistir. Avci (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde kullanilan iletisimsel yontemin, 6grencilerin konugsma tutum ve basarilarinin
degismesindeki etkisini sinadigr nicel yontemli arastirmayi, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda Somali Saglik Bilimleri Universitesi Recep Tayyip Erdogan Saglik Hizmetleri
Meslek Yiiksekokulunda A2 kuruna devam eden onar kiz ve beser erkek 6grenci ile olug-
turulan deney ve kontrol gruplarindaki 30 6grenciyle ytirtitmiistiir. Arastirmada, iletisim-
sel yontemle ders islenen deney grubundaki 6grencilerin konusma becerisinin kontrol
grubundaki 6grencilere oranla istatistiki olarak anlamli diizeyde artig gosterdigi sonucuna



TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE 681
ETKILESIMLI OKUMANIN KONUSMA BECERISINE ETKISI

ulagilmistir. Kaya (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi derslerinde, iletigsimsel
dil 6gretim yaklasimi ile hazirlanan etkinliklerin uygulanma stirecini konusma becerisi
acisindan inceledigi arastirmada, iletisimsel dil 6gretim yaklasimi ¢ercevesinde hazir-
lanan konusma etkinliklerinin kaygiy1 azalttig1, kalic1 6grenmeyi sagladigi ve derslerde
zengin bir 6grenme ortami olusturarak sinif i¢i etkilesimi artirdig1 sonucuna ulagmigtir.

Ocak (2019), Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde konusma becerisi agisindan
uluslararasi gegerligi olan sinavlar ile Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ndeki
diizey belirlenimlerini g6z o6ntinde bulundurarak A2 seviyesinde bir bagar1 sinavi gelistir-
meyi ve bu sinavin gecerligi ile giivenirligini degerlendirmeyi amaglamistir. Gelistirilen
smav 57 6grenciye uygulanmis ve arastirma sonucunda elde edilen sonuclar ile sinavin
glivenirligi ve gecerligi tartisilmigtir. Sumruk (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6greti-
minde konusma ¢oziimlemesi yontemiyle “hedef kelime + ne demek” (NDK) sorularinin
kelime 6gretiminde 6grenme firsat1 olusturabilecek giicte bir yapr oldugunu kanitlamay1
amacladigi arastirmayi, Akdeniz Bolgesi’'nde bir devlet tiniversitesinin Tiirkce 6gretim
merkezinde uygulamistir. Bu arastirma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde konus-
ma ¢oziimlemesi yonteminin kullanildigi ilk aragtirma olma 6zelligini tagimaktadir.

Tanju (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde A1 ve A2 diizeyleri i¢in ile-
tisimsel konusma etkinlikleri 6nermeyi amagladigr arastirmada, Tiirk¢enin yabanc dil
olarak 6gretiminde kullanilan Istanbul ve Yedi Iklim A1 ve A2 kitaplarini, konusma et-
kinliklerinin siklig1 ve s6z konusu etkinliklerin iletisimsel karakteri yansitma diizeyi baki-
mindan incelemistir ve arastirma sonucunda ad1 gegen kitaplarin ilgili 6lgtitleri yeterince
karsilamadigini tespit etmistir. Tataroglu (2019), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimin-
de yaratici drama uygulamalarinin konugma becerisine etkisini belirlemek amaciyla yap-
t1g1 aragtirmanin 6rneklemini “Tiirkiye Burslar” kapsaminda Tiirkiye’ye gelen, Istanbul
Universitesi Dil Merkezinde B1 ve B2 seviyesindeki ¢grenciler olarak belirlemistir. Kar-
ma yontemin benimsendigi arastirma sonunda, yaratict drama etkinliklerinin 6grencilerin
konusma becerilerine olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagmigtir. Uysal (2020), karma
aragtirma yontemlerinden i¢ ice sirali deseni benimsedigi ve Yildiz TOMER’de B2 sevi-
yesinde Tiirkce 6grenen 6 6grenciyle yirtittiigli calismada Argilimantasyon (Dayanaklan-
dirma), Basin Toplantisi, Gortis Gelistirme, Haber Toplama, Jigsaw, Konusma Halkasi,
Mahkeme, Parlamenter Miinazara ve Yagsam Cemberi gibi giincel 6gretim tekniklerinin
ogrencilerin hazirlikli konugma becerilerini olumlu yonde gelistirdigini saptamugtur.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma
yonteminin 6grenicilerin konugma becerilerine etkisini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultu-
sunda arastirmanin problem cilimlesi su sekilde olusturulmustur.

1.2. Problem Ciimlesi

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma yontemi konugma bece-
risinin gelistirilmesi tizerinde etkili midir?
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1.3. Alt Problemler

¢ Etkilesimli okuma y6nteminin uygulandigi deney grubunun konugma becerisi 6n
test son test sonuglari arasinda anlamli fark var midir?

 Tiirk¢e 6gretim setindeki okuma etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun 6n test
son test sonuglar arasinda anlamli fark var midir?

* Etkilesimli okuma yonteminin uygulandigi deney grubunun konugma becerisi 6n
test son test sonuglar: fark puanlari ile Tiirk¢e 6gretim setiyle okuma etkinlikleri-
nin yapildig1 kontrol grubunun 6n test son test sonuglari arasindaki fark puanlari
arasinda anlamli fark var midir?

Arastirmanim Onemi

En az bir yabanci dil bilmek, kiiresellesen diinyada bilgi toplumunun bir tiyesi olmak
icin gereklidir. Tiirkgenin diinya cografyasindaki yayilma alani ve bir bilim dili olarak
o6nem kazanmasi, Tiirkcenin 6grenilmesi gereken dillerden biri oldugunu géstermektedir,
dogal olarak Tiirk¢eyi 6grenmek ve 6gretmek giin gectikce 6nemli hile gelmektedir. Her
dilde oldugu gibi Tiirkcenin 6gretiminde de basarili olmak icin dort temel dil becerisi
ile kelime bilgisi ve gramerin birlikte 6gretimi gereklidir. Etkili bir iletisim ic¢in dog-
ru kelimeleri bilmek ve kullanmak, bu kullanimlarin ¢iktisi olarak konugma becerisini
gelistirmek biiylik 6nem tagimaktadir. Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan
okuma metinlerinin nitelikleri ve uygulama boyutundaki yontemleri, 6grenme siireclerini
dogrudan etkilemektedir.

Bu baglamda, iletisimin ¢iktist olarak goriilen konusma becerisinin, 6grenme ve 6g-
retme stirecindeki diger becerilerle olan yontem ve uygulama boyutlarindaki iligkisi, dil
ogrenme stirecinde kullanilan okuma metinlerindeki uygulama yontemlerini 6nemli héle
getirmektedir. Bu miihim nokta g6z 6niine alindiginda, bu arastirmanin okuma becerisini
etkilesimli hale getirerek dilin ¢iktis1 olan konusma becerisine etkisini 6l¢mesi, ¢caligma-
nin 6nemini gostermektedir. Dolayisiyla etkilesimli okuma yontemi kullanilarak Ggre-
nim siireglerinin konugma becerisine etkisini ve 6nemini ortaya koymasi agisindan bu
calismada elde edilecek nicel ve nitel bulgularin oncelikle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda ¢aligan 6greticilere fikir vermesi; konugma becerisinin kazanilmasinda
ve kazandirilmasinda sorun yasayan ogretici ve 0grenicilere alternatif 6grenme ve 08-
retme firsati sunmasi; Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde materyal hazirlayanlara
metinlerin seciminde ve diizenlenmesinde yol gostermesi; alan yazina katki saglamasi
acisindan onemlidir.

Ozellikle okul 6ncesi donemdeki cocuklarla yapilan calismalarda, etkilesimli kitap
okumanin ¢ocuklarmn yazi ve ses bilgisel farkindaliklarint artirdigini gosteren bulgular
da bulunmaktadir. Ornegin; Ezell ve Justice (2000, 2002), yazi1 farkindaligini artirmaya
yonelik caligmalarinda, kitap okuma sirasinda yetigkinin yaziya degisik sekillerde igaret
etmesini saglayarak cocuklarin yazi kavramlarina, harflere, sozctiklere ve yazi ile konus-
ma arasindaki iligkiye yonelik farkindaliklarinin arttigini saptamiglardir. Diger bir calis-
mada ise (Justice ve dig., 2005), anne-baba-6gretmen etkilesimli kitap okuma sirasinda,
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sozctiklerin ses bilgisel 6zelliklerine vurgu yaptiklarinda ¢ocuklarin, 10 haftalik program
sonunda ses bilgisel farkindalik becerilerinde énemli 6l¢iide gelisme gosterdiklerini be-
lirlemiglerdir.

2. Yontem

Bu arastirma 2018-2019 Egitim Ogretim yi1linda Ankara’da bir dil 6gretim merkezin-
de idarenin izni alinarak yapilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerde goniilliiliik esas
almmustir. Ses kayitlari, katilimcilarin bilgisi ve rizasi dahilinde gergeklestirilmistir.

Arastirma Modeli

Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma yonteminin konusma
becerisine etkisini ortaya koymay1 amaclayan bu aragtirma hem nitel hem de nicel aras-
tirma desenlerinin birlikte kullanildig1 karma arastirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Karma
yontem; aragtirmacilarin derinlemesine bir anlamlandirma ve ¢ikarimlama yapmalarina
imkan saglamak amaciyla nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarini birlestirdikleri bir aras-
tirma yontemidir (Creswell, Clark, 2015).

Aragtirmanin nicel boyutunda deneysel desen modellerinden 6n test -son test kontrol
gruplu aragtirma deseni kullanilmigtir.

On test — son test kontrol gruplu arastirma deseni, deneysel ¢alisma-
larda yaygin olarak kullanilan karigik bir desen olarak nitelenmektedir.
Katilimcilar tizerinde 6lgme islemi deneysel islemden 6nce ve sonra
tekrarlanmaktadir. Ayni kisiler tizerinde tekrarli 6l¢tim yapilmasi ne-
deniyle 6n test-son test kontrol gruplu desen iligkili bir desendir. Buna
kargin kontrol ve deney gruplarina ait puanlarin kargilagtirilmas: nede-
niyle de desen iliskisizdir. iliskili ve iliskisiz 6l¢timlerin birlikte kulla-
nilmasindan dolayr bu desen karigik desen olarak kabul edilir (Biiyti-
koztiirk, 2001, s. 19).

Aragtirmada Ankara’daki bir dil merkezinde B2 seviyesinde Tiirk¢ce Ggrenen sube-
lerden biri random olarak deney grubu; digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Alan yazin taramasi neticesinde olusturulan Konusma Becerisi Degerlendirme Formu,
tic alan uzmanindan alinan doniitler dogrultusunda hazirlanmistir. Bu 6lgek, deneysel sii-
re¢ Oncesinde, 6grencilerin kayit altina alinan konusmalarinin degerlendirilmesinde 6n
test olarak kullamlmistir. Ogrencilerin deneysel siirece dahil edilmesinde goniilliiliik esas
alinmis, deney ve kontrol gruplarinin kayitlart 6grencilerin izinlerine istinaden alinmisgtir.
Deney grubuna alt1 hafta boyunca ders kitabindaki okuma metinleri etkilesimli okuma
yontemiyle islenirken kontrol grubuna ayni metinler ders kitabindaki okuma etkinligi
yoOnergesine gore igslenmistir. Alt1 haftalik deneysel stirecin sonunda grencilerden alinan
konusma kayitlar1 yine Konugsma Becerisi Degerlendirme Formu ile degerlendirilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunda deney grubundan random olarak secilen 5 6grenci ile
yart yapilandirilmig gortisme formu ile miilakatlar gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandiril-
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mis gortismeler, standart ve esnek dogasiyla yazmaya ve doldurmaya dayali veri topla-
ma araglarindaki siirliligi ortadan kaldirmasi ve derinlemesine bilgi edinmeye yardimcei
olmasi (Yidirim ve Simsek, 2016) nedeniyle bilimsel aragtirmalarda siklikla kullanil-
maktadir. Ogrencilerden alan veriler, bir nitel analiz programi olan Nvivo ile analiz
edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken aragtirmanin deseni geregi amacli 6rnekleme tekniklerin-
den olciit 6rnekleme kullanilmistir. Amach 6rnekleme teknikleri, aragtirmanin yontemi
ve amaci agisindan uygun ve zengin bilgiye sahip oldugu diisliniilen durumlarin derinle-
mesine incelenmesine imkan saglamaktadir. Olgiit 6rnekleme ise calisma grubunun bel-
li niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler veya durumlardan segilip olusturulmasidir.
Diger bir deyisle orneklem i¢in belirlenen ol¢iitii karsilayan birimlerin 6rnekleme alin-
masidir (Biytikoztirk, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin ¢alisma evreni
Tiirkiye’deki tiniversitelerde on lisans, lisans, lisansiistii 6grenimine devam eden ve en
az B1 diizeyinde Tiirkce yeterlige sahip olan yabanci uyruklu 6grencilerdir. Bu evrenden
42 yabanci uyruklu 6grenci ¢aligma grubu olarak belirlenmistir. Bu 6grenciler 6rnekleme
dahil edilirken 6grencilerin,

3. Tiirkiye’deki resmi TOMER/DILMER ’lerde 6grenci olmasina,

4. Tiirkiye’deki tiniversitelerde 6n lisans, lisans ve lisansiistii 6grenici olmasina,

5. En az B1 diizeyinde Tiirkce yeterlige sahip olmasina, bakilmistir.

Bu arastirma Ankara’da bir dil 6gretim merkezinde idarenin izni alinarak yapilmustir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerde goniilliiliik esas alinmigtir. Ses kayitlari, katilimcilarin
bilgisi ve rizas1 dahilinde gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari
2.3.1. Konusma Becerisi Degerlendirme Gézlem Formu

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen B2 seviyesindeki ogrencilerin konugma bece-
rilerini degerlendirmek amaciyla alan yazin taramasi neticesinde 30 maddeden olugan
bir taslak gézlem formu gelistirilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda
calisan ti¢ alan uzmanin gortisleri dogrultusunda 17 maddede diizenleme ve diizeltmeler
yapilmis, 13 maddenin ise formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir.

2.3.2. Goriisme Formu

Alan uzmanlarinin onerisiyle yedi maddeden olusan yar1 yapilandirilmig goériisme
formu deneysel stire¢ neticesinde deney grubundan random olarak segilen bes 6grenciye
uygulanmigtir. Etkilesimli okuma yontemi uygulanan 6grencilerle bu yonteme yo6nelik
yapilan gortisme sonrasinda elde edilen veriler, nitel igerik analizi basamaklarina uygun
olarak NVivo 11 programi araciligtyla ¢6ziimlenmistir.
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2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
2.4.1. Nicel verilerin toplanmasi ve analizi

Altr haftalik deneysel siire¢c 6ncesinde 6n test; sonrasinda son test olarak dgrencile-
re uygulanan Konugma Becerisi Degerlendirme Formu, Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi alaninda asgari 10 y1l tecriibeye sahip ti¢ 6gretim elemani tarafindan ayr1 ayri
puanlanmis ve sonuglar, istatistiksel olarak analiz edilmistir. On test ve son test uygula-
masinda 6grencilere asagida yer alan agik u¢lu sorular yoneltilmistir:

¢ Size gore bilgisayar faydali mi zararli m1? Nedenleriyle anlatiniz.

e Kendi iilkenizin diginda yasamak zorunda kalirsaniz ¢ocuklarinizi kendi kiiltiirt-
ntizle mi yoksa yasadigimiz yerin kiiltiirtiyle mi yetistirirsiniz? Nigin?
* Cok sevdiginiz bir kitab1 veya filmi anlatiniz. Konusu hakkinda bilgi veriniz. Nigin
¢ok sevdiginizi aciklayiniz.
e Tiirk¢e 6grenmek 6nemli mi? Nigin?
iki faktorlii (2 x 2) karisik bir desen olarak ifade edilebilen 6n test-son test kontrol
gruplu deneysel desenlerde, deneysel islemin etkisini test etmek amaciyla alan yazinda
farkli ¢oziimleme yaklagimlar: 6nerilmektedir. Bu yaklagimlarin en yaygin kullanilan ve
yorumlama bakimindan en kolay olani, gruplarin 6n test — son test fark puanlarina ait
ortalama puanlar arasinda farkin anlamliligin test etmek icin iligkisiz gruplar t-testi ile
¢oziimlemedir. Gruplarin fark puanlarini analiz ederken, deneklerin son test puanlarindan
On test puanlari ¢ikarilarak fark puanlar: elde edilir. Ardindan deney ve kontrol gruplari-
nin fark puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin anlamliligy, iligkisiz 6rneklemler t-testi
ile test edilir (Biiyiikoztiirk, 2001, 27). Bu test sonucuna gore deney grubunun on test
— son test puan farkinin kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farkli olmast durumunda
bu farkin uygulanan deneysel islemden kaynaklandig: seklinde yorumlanur.

Bu calismada da deney oncesinde olusturulan kontrol ve deney gruplarinin birbirine
denk olup olmadiginin kontrolii icin deney 6ncesinde elde edilen 6n test puanlart bagim-
siz 6rneklemler t testi ile karsilastirllmistir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu
desene uygun olarak deney ve kontrol grubu olusturulmugtur. Grubun kiiclik olmasi ve
varyanslarin esitliginin saglanamamasi olasilig1 dikkate alinarak gruplar esit sayida yirmi
birer kisiden olusturulmustur.

Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde etkilesimli okumanin konugma becerisine
etkisinin test edilebilmesi amaciyla 6grencilerin konusma becerilerini dil uzmanlarinin
degerlendirmesi i¢in tasarlanan Konugma Becerisi Degerlendirme Formu kullaniimistir.
On test ve son test puanlar1 bu formdan elde edilmistir. Bu formdan elde edilen ve ¢6ziim-
lemelerde kullanilan puanlar s6yle siralanabilir:

1. Deney grubu 6n test puanlari
2. Deney grubu son test puanlari
3. Kontrol grubu 6n test puanlari
4. Kontrol grubu son test puanlari

Verilerin ¢oziimlenmesine baglamadan 6nce, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel
desenin ¢oztimlemesinde kullanilan t testi varsayimlarinin kontrolii yapilmistir. Konugsma
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Becerisi Degerlendirme Formu, likert tipi olmasi nedeniyle esit aralikli 6l¢tim sartini sag-
lamaktadir. Varyanslarin esitliginin durumu ise t testi tablosunda verilen Levene testinin
anlamlilik degerine gore kontrol edilmigtir. Levene testinin anlamlilik degerinin 0,05’in
tizerinde olmasi varyanslarin esit oldugunun gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Kontrol ve deney gruplarina iligkin Konugma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan
elde edilen 6n test ve son test puan ortalamalarinin normal dagilim 6zelligi gosterip gos-
termediginin test edilmesi amaciyla carpiklik basiklik katsayilart hesaplanmis, Shapiro-
Wilks testi yapilmig, normallik egrisi cizdirilmis ve Q-Q plot grafikleri incelenmistir.
Konusma Becerisi Degerlendirme Formu’na ait puanlar tizerinde yapilan testler sonu-
cunda elde edilen ¢arpiklik — basiklik katsayilari ile Shapiro Wilks degerleri Tablo-1"de
verilmigtir:

Tablo 1. Konusma Becerisi Degerlendirme Formu On Test — Son Test Puanlarina
Ait Normallik Test Degerleri

Gruplar Testler On Test Son Test
Carpiklik 0,24 0,18

Kontrol Grubu  Basiklik -0,94 -1,11
Shapiro-Wilks Sig. 0,49 0,42
Carpiklik -0,39 -0,44

Deney Grubu Basiklik -0,02 0,22
Shapiro-Wilks Sig. 0,41 0,39

Tablo 1’de de goriildiigii gibi kontrol grubuna ait 6n test ve son test puanlarindan elde
edilen carpiklik ve basiklik katsayilarmin -1,11 ile +0,24 arasinda degerler aldig1 goriil-
mektedir. Deney grubunda ise bu katsayilarin -0,44 ile +0,22 arasinda degisiklik goster-
digi goriilmektedir. Sonug olarak hem kontrol hem de deney grubunun test puanlarina ait
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1,5 ile +1,5 arasinda degerler aldig1 anlagilmaktadir.
Bu durumda ¢arpiklik ve basiklik katsayilarina gore bu verilerin normal dagilim 6zelligi-
nin kosullarina sahip oldugu s6ylenebilir.

Shapiro — Wilks analizi sonucunda hesaplanan anlamlilik degerleri ise kontrol grubu
icin 0,42 ve 0,49; deney grubu i¢in 0,39 ve 0,41 olarak bulunmustur. Anlamlilik degerle-
rinin 0,05’ten oldukca biiyiik oldugu goriilmiis ve test puanlarinin normal dagilim kosul-
larint sagladigt anlagilmigtir.

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlart arasindaki farkin incelendigi bagimsiz
orneklemler t testi icin Levene test sonuclar1 incelenmis, anlamlilik degerinin 0,62 oldugu
goriilmiis ve varyanslarin esitliginin saglandigr anlasilmistir. Benzer sekilde kontrol ve
deney gruplarinin 6n test — son test fark puanlari arasindaki farkin incelendigi bagimsiz
orneklemler t testi i¢in Levene test sonuclari incelenmis, anlamlilik degerinin 0,06 oldugu
goriilmiis ve burada da varyanslarin esitliginin saglandigi anlagiimusgtir.
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2.4.2. Nitel verilerin toplanmasi ve analizi

Deneysel stire¢ neticesinde deney grubundan random olarak secilen bes 6grenciye
yart yapilandirilmig gortisme formu uygulanmustir. Etkilesimli okuma yontemi uygulanan
ogrencilerle bu yonteme yonelik yapilan goriisme sonrasinda elde edilen veriler, nitel ice-
rik analizi basamaklarina uygun olarak NVivo 11 programi araciligtyla ¢éztimlenmistir.
“Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavram ve te-
malar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s.242). Arastirma sorular1 ve
gorilisme verilerinden yola ¢ikilarak tema ve kodlar belirlenmistir. Buna goére 6 tema ve 20
koda ulagilmistir. Elde edilen bulgular NVivo 11 programu, tablo ve grafikler araciligryla
yorumlanmugtir.

Goriigmede elde edilen verilerin NVivo’da ¢6ziilmesi sonrasinda elde edilen tema ve
kodlarin giivenilir olma derecesinin belirlenmesi i¢in 2 alan uzmanina temalar ve kodlar
sunulmustur. Bu sonuca gore alan uzmanlarinin ilki ile 2 kod lizerinde; diger uzmanla
1 kod tizerinde uzlagilamamistir. Bu iki sonucun aritmetik ortalamasi alindiginda alan
uzmanlariyla %94 oraninda uzlasildigi; tema ve kodlarin giivenilir oldugu sonucuna va-
rilmigtir. (Miles ve Huberman, 1994).

3. Bulgular ve Yorum
3.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerisi Konugma Bece-
risi Degerlendirme Formu ile ti¢ uzman tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve tic uzma-
nin verdigi puanlarin ortalamasi 6n test puanlari olarak kaydedilmistir. Kontrol ve deney
gruplarinin 6l¢iilen 6zellik bakimindan birbirine kargt durumlarini gérmek amaciyla 6n
test puanlar1 bagimsiz grup t-testi ile karsilagtirllmistir. Uygulanan testten elde edilen
bulgulara Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu On Test Puanlarinin Bagimsiz Grup t Testi ile Kargilastiriimast

Test N X SS P «d P
Deney Grubu 21 2,71 0,58
1,81 4 *
Kontrol Grubu 21 3,04 0,59 8 0 0,08
* p<.05

Tablo 2’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu 21’er kisiden olugmaktadir. Konus-
ma Becerisi Degerlendirme Formu’ndan elde edilen puanlarin ortalamasi deney grubunda
2,71; kontrol grubunda ise 3,04 olarak bulunmustur. Ortalama puanlarin karsilastiriimasi
sonucunda elde edilen T degeri ise 1,81 olarak hesaplanmustir. Bu T degerine karsilik gelen
anlamlilik degeri ise 0,08 olarak 6l¢tilmtistiir. Bu deger 0, 05’in tizerinde oldugu i¢in orta-
lama puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bir fark olarak degerlendirilemez.
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3.1.1. Gruplarin On Test ve Son Test Puanlarmn Karsilastirilmasi

Deney grubunda yabancilar i¢in Tiirk¢e setindeki okuma metinleri, etkilesimli oku-
maya gore diizenlenmis etkinliklerle islenmistir. Kontrol grubunda ise yine Yabancilar
Icin Tiirkce setindeki okuma metinleri, bu sette yer alan okuma etkinliklerine gére ger-
ceklestirilmigtir. Uygulama tamamlandiktan sonra her iki grupta yer alan 6grencilerin ko-
nugmalart yine ii¢ uzman tarafindan degerlendirilmis ve Konugma Becerisi Degerlendir-
me Formu’na gére puanlanmistir. U¢ uzmanin verdigi puanlarin ortalamasi grencilerin
son test puanlarini olusturmustur. Yapilan 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin konusma
becerisi iizerinde etkilerini gormek amaciyla hem kontrol hem de deney grubunun 6n test
ve son test puanlar1 bagimli grup t-testi ile karsilagtiriimusgtir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
On Test — Son Test Puanlarmin Bagimli Grup t Testi ile Karsilastiriimasi

Test N X SS t sd p
On Test 21 3,04 0,59
21,97 20 0,00%
Son Test 21 3,50 0,57
* p<.01

Tablo 3’te gortilecegi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 3,04 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,50’ye yiikselmis, 0,46
puanlik bir artig gerceklesmistir. Ortalama puanlardaki artisa dayali olarak T degeri 21,97
olarak gerceklesmis ve bu degere gore anlamlilik degeri 0,00 olarak hesaplanmistir. Bu
anlamlilik degeri, kontrol grubunun 6n test ile son test puanlari arasindaki farkin istatis-
tiksel olarak 0,01 diizeyinde anlamli oldugunu gdstermektedir. Bagka bir deyisle, kontrol
grubuna uygulanan okuma etkinlikleri 6grencilerin konusma becerilerinde istatistiksel
olarak olumlu bir farklilik saglamustir.

Tablo 4. Deney Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme Formu
On Test — Son Test Puanlarmin Bagimli Grup t Testi ile Karsilagtirilmast

Test N X SS t sd p
On Test 21 2,71 0,58
24,77 20 0,00%*
Son Test 21 3,79 0,62
*p<.01

Tablo 4’te yer alan bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 2,71 iken son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,79’a yiikselmig
ve 1,08 puanlik bir artig meydana gelmistir. Ortalama puanlardaki bu artisa dayali olarak
T degeri 24,77 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere gére anlamlilik degeri ise 0,00 olarak
bulunmustur. Bu anlamlilik degeri, deney grubunun 6n test ile son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak 0,01 diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yani, kon-



TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE 689
ETKILESIMLI OKUMANIN KONUSMA BECERISINE ETKISI

trol grubunda oldugu gibi deney grubuna uygulanan okuma etkinlikleri de 6grencilerin
konugma becerilerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saglamigtir.

3.1.2. Gruplarm On Test Son Test Arasi Fark Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin 6n test-son test aras1 puan farkinin hangi grupta daha fazla oldugu aras-
tirma amaci bakimindan 6nem arz etmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak ortaya konul-
mas1 amaciyla kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin Konugma Becerisi Degerlen-
dirme Formu’ndan aldiklar1 6n test ile son test puanlar arasindaki fark puanlari ile bir
karsilagtirma yapilmistir. Burada her bir 6grenciye ait fark puanlar1 agagidaki formiille
bulunmugtur.

Fark Puani = Son Test Puan1 — On Test Puani

Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin On test — son test arasindaki fark puanla-
rinin kargilagtirilmasi ig¢in bagimsiz grup t — testi yapilmis ve sonuglar Tablo 5°te sunul-
mustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Konusma Becerisi Degerlendirme
Formu On Test Son Test Fark Puanlarmin Bagimsiz Grup t Testi ile

Karsilagtirilmast
Test N X SS t sd P
D Grub 21 1,08 0,20
eney by 12,62 40 0,00%
Kontrol Grubu 21 0,46 0,10

*p<.01

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun 6n test ile son test puan farklarimin aritmetik
ortalamasinin 1,08, kontrol grubunun ise 0,46 oldugu goriilmektedir. Bu iki ortalamanin
karsilagtirilmasi sonucu hesaplanan T degeri 12,62 olarak bulunmug ve buna bagl olarak
anlamlilik degeri 0,00 olarak gergeklesmistir. Bu deger, deney grubu ile kontrol grubunun
fark puanlarinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak 0,01 diizeyinde anlamli farklilik
bulundugunu gostermektedir.

Bu degerlere gore, deney grubunda uygulanan etkilesimli okuma etkinlikleri, kontrol
grubunda uygulanan mevcut etkinliklere kiyasla 6grencilerin konusma becerileri tizerin-
de daha fazla olumlu etki saglamaktadir. Baska bir deyisle etkilesimli okuma etkinlikleri,
kullanilan Tiirk¢e 6gretim setinde sunulan etkinliklere gére konusma becerisini daha faz-
la gelistirmektedir.

3.2. Arastirmann Nitel Boyutuna iliskin Bulgular ve Yorum

Etkilesimli okuma yontemiyle ders islenen 6grencilerle yapilan gortismelerden ha-
reketle “Etkilesimli Okumanin Ayirt Edici Ozellikleri”, “Etkilesimli Okumanin Konus-
ma Becerisine Etkisi”, “Etkilesimli Okumanin Kelime Hazinesine Etkisi”, “Etkilesimli
Okumanin Duyussal Etkileri”, “Etkilesimli Okumada Zaman Problemi” ve “Etkilesimli
Okumayi Tavsiye Etme” temalarinin olustugu gortilmektedir.
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“Etkilesimli Okumanin Ayirt Edici Ozellikleri” temasi, 6grencilerin etkilesimli oku-
manin diger okuma yontemlerinden hangi 6zellikleriyle ayrildigini belirttikleri kodlar-
dan olugmaktadir. Ogrencilerin goriislerinden hareketle “Metin Dis1 Konulari Ele Alma”,
“Metni Daha iyi Yorumlama ve Coziimleme”, “Soru Sorma”, “Ogreticilik”, “Okudugunu
Daha 1yi Anlama”, “Metne Hazir Hale Gelme”, “Kiiltiir Aktarimi”, “Farkli Fikirleri Akla
Getirme” ve “Ogrenciyi Aktif Hale Getirme” gibi ozelliklere ulagilmistir. Uygulamaya
katilan 6grencilerin tamami etkilesimli okumanin metin dist konulari ele alma firsati sag-
ladigini, yalnizca metni degil bircok farkli konuyu da ele alabildiklerini ifade etmiglerdir.
Ayni zamanda 6grencilerin %80’i diger yontemlere nazaran, etkilesimli okumanin metni
daha iyi yorumlama ve ¢oziimleme noktasinda katki sagladigini; bu yéntemde soru sora-
bilme firsatinin / imkaninin daha fazla oldugunu; bu yontem sayesinde bircok sey 6gren-
diklerini ve bir¢ok bilgiye ulastiklarini belirtmislerdir. Diger taraftan 6grencilerin biiyiik
cogunlugu, etkilesimli okuma yonteminin okudugunu anlama becerisine olumlu katki
sagladigimi ve bu sayede metni daha iyi anlayabildiklerini; bu yontemdeki okuma 6ncesi
yapilan ¢alismalarla metne hazir hale geldiklerini, bu yontem sayesinde kendi tilkelerine,
kiiltiirlerine ve deneyimlerine dair bircok seyi arkadaglariyla paylagma firsati bulduklari-
m1 belirtmislerdir. Ogrencilerden biri, etkilesimli okumanin 6grencileri aktif hile getirme-
sine bir¢ok kere vurgu yapmis ve bu yontem sayesinde ogrencilerin derse daha etkin bir
katilim sagladigini ifade etmigtir.

5. Sonug ve Tartisma

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okumanin konusma becerisi-
ni ortaya koymaya caligan bu aragtirmanin sonuclarina gore, Konugma Becerisi
Degerlendirme Formu’ndan hareketle hem kontrol grubunun konugsma basarisi 6n
test (X = 3,04, ss=0,59) ve son test (X = 3,50, ss=0,57) puanlart arasinda hem de deney
grubunun konugma basarisi on test (X = 2,71, ss=0,58) ve son test (X = 3,79, ss=0,62)
puanlari arasinda istatistiksel olarak p<0. 01 diizeyinde pozitif yonlii anlamli fark bulun-
mustur. Deney grubunun konugma basarisina yonelik 6n test ve son test puanlari arasin-
daki fark ile (i = 1,08, ss=0,20) kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin (X = 0,46, ss=0,10) birbirleriyle p<0. 01 diizeyinde deney grubu lehine anlaml
sekilde farklilastigi gortilmiistiir.

Aragtirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin konugma basarisina yonelik ya-
pilan 6n test ve son test sonuglar arasinda her iki grup i¢in de istatistiksel olarak olumlu
yonde anlamli fark bulunmustur. Konusma basarisina yonelik olarak, deney ve kontrol
gruplariin 6n test ve son test arasi fark puanlari karsilastirildiginda, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir. Buna gére etkilesimli okuma yontemi
uygulanan Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin, standart 6grenim gorenle-
re kiyasla konugma becerisindeki bagarilariin anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Standart 6grenim goren Ggrencilerin konusma bagarilart artsa da
etkilesimli okuma yontemi uygulanan 6grencilerin konusma basarilarindaki artisin ¢cok
daha ytiksek oldugu goriilmektedir.



TURKCENIN YABANCI DIL OLARAK OGRETIMINDE 691
ETKILESIMLI OKUMANIN KONUSMA BECERISINE ETKISI

Yapilan aragtirma, Kiligarslan (2014), Sivrioglu (2015) ve Tataroglu (2019) ile karsi-
lastirildiginda, drama y6ntemi ile yaratict drama tekniklerinin Tiirk¢eyi yabanci dil ola-
rak 6grenen 6grencilerin konugma becerisine olumlu bir etkisinin oldugu gibi etkilesimli
okuma y6nteminin de olumlu bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu tiir cagdas yontem ve
tekniklerin geleneksel yontem ve tekniklere nazaran Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin konugma basarisini artirmada daha anlamli bir etkisinin oldugu goriilmekte-
dir. Aragtirma; lgiin (2015), Celik (2017), Kogak (2018), Rashid (2017), Abukan (2018),
Sen (2018), Arslan (2018) ve Sumruk’un (2019) calismalariyla da uyum gostermektedir.
Sen (2018), Uysal (2020), Arslan (2018), Sumruk (2019), Kiligarslan (2014), Sivrioglu
(2015), Tataroglu (2019), Aver (2019) ve Kaya’nin (2019) yaptigi aragtirmalar da dikkate
alindiginda aktif 6grenme, goreve dayali 6grenme, iletisimsel yontem, konusma ¢oziim-
lemesi, drama ve etkilesimli okuma gibi cesitli yontem ve tekniklerin konugma becerisini
gelistirdigi ve konugma bagarini artirmada etkili oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin nitel verilerine gore deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerden
hareketle etkilesimli okuma yonteminin “Metin Dis1 Konular1 Ele Alma”, “Metni Daha
Iyi Yorumlama ve Céziimleme”, “Soru Sorma”, “Ogreticilik”, “Okudugunu Daha Iyi An-
lama”, “Metne Hazir Hile Gelme”, “Kiiltiir Aktarimi1”, “Farkli Fikirleri Akla Getirme”
ve “Ogrenciyi Aktif Hile Getirme” agilarindan diger okuma yontemlerden ayrildigi ve
ogrencilere katki sagladig1 sonucuna ulagilmigtir.

Aragtirmanin nitel verilerine gore deney grubu 6grencileriyle yapilan gortismelerden
hareketle etkilesimli okuma yonteminin okuma motivasyonu sagladigi ve 6grencilerin
ogrenirken eglendigi sonucuna da ulagilmigtir. Diger taraftan etkilesimli okumanin zaman
konusunda birtakim problemlere sebep oldugu ve 6grencilerin konular yetistirme konu-
sunda birtakim kaygilar yasadig1 s6ylenebilir.

Bu aragtirmada Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma yonte-
minin konugma becerisi tizerinde olumlu etkiler olusturdugu ve 6grencilerin etkilesimli
okumaya kars1 zaman kaygisi hari¢ olumlu gortis bildirdikleri tespit edilmistir. Bu sonug-
lardan hareketle 6gretmenlere ve arastirmacilara asagidaki onerilerde bulunulabilir.

4.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

* Yabanci dil 6greniminde tigtincii sahislar, 6grencinin hedef dili 6grenip 6greneme-
digini, 6grencinin konugma becerisindeki yeterligiyle 6lger. Buna ilaveten yabanci
bir dil 6grenme amaci, bazi sahislarda sadece konugma becerisini edinmeye yone-
liktir. Diger dil becerilerinin desteklemedigi bir konugma 6gretiminin de istenilen
diizeyde olamayacagi asikardir. Bu sebeple yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel
dil becerilerinin beraber kullanilmasini gerektiren etkinlikler yapilmalidir.

* Yabancilara Tiirk¢e 6gretim setlerinin her tinitesinde etkilesimli okumaya uygun
metinlere ve etkinliklere yer verilmelidir.

¢ Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisinin istenilen diizeyde olmasi
icin 6nem arz eden konulardan biri de kelime 6gretimidir. Hedef kelimelerin bag-
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lamdan hareketle ve uygun metin secimiyle 6gretimi hususunda etkilesimli okuma
yonteminden istifade edilebilir.

* Aragtirma siirecinde soyut anlamli kelimelerin somutlastirilarak aktarilmasinin
hem kalicilik hem de anlama tizerinde olumlu etkisi gézlenmistir. Bu sebeple ke-
limelerin anlamlari; sozctiglin bildirdigi nesneyi gostererek, nesne yoksa gorsel
kullanarak, fiil soylu kelimeleri davraniglara dokerek veya metin icinde kullanarak
aktarilabilir.

 Ogretilmeye caligilan her kelime, 6grenicinin diizeyine uygun ciimleler icinde kul-
lanilarak kavratilabilir.

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretim elemanlari, Tiirkce 6gretim setlerinde-
ki uygulamalara ek olarak 6zgtin yontem ve tekniklerden yararlanmalidir.

* Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan ogretim elemanlari, etkilesimli okuma yonte-
minin verimli olabilmesi i¢in 6grenci ile metin arasindaki etkilesimde bir rehber
rolii tistlenmelidir.

¢ Etkilesimli okuma yontemi, islenen konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi
icin cekingen davranan 6grencilere bildikleri konularda konugabilmeleri i¢in uy-
gun bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu itibarla yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
yapan 6gretim elemanlari, bu yontemden yararlanabilir.

e Etkilesimli okuma yontemi, ¢ok farkli materyallerin 6grenme ortamina taginma-

sia miisaittir. Bu nedenle zenginlestirilmig bir 6grenme ¢evresi olusturmak icin
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi yapan 6gretim elemanlari, bu yontemi kullanabilir.

4.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

¢ Dil becerilerinin birlikte kullanilmasinin 6nemini ortaya ¢ikarmaya c¢alisan bilim-
sel aragtirmalarin sayist artirilmalidir.

¢ Bu calismada, etkilesimli okuma yonteminin konugma becerisine etkisi arastiril-
mistir. Aragtirmacilar diger dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in bu yontemden ya-
rarlanabilir.

* Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde etkilesimli okuma ydnteminin kiilttirel
etkilesime etkisini ortaya koyan aragtirmalar yapilabilir.

¢ Etkilesimli okuma caligmalarinin konugma becerisine etkisinin sinanmasi bagla-
minda hiper- metinlerin (kprilii metin) roliine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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