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Oz: Arastirmanin amaci, ikinci, iiglincii ve dérdiincii siuf matematik dersi 6gretim programinda ulagilmasi konusunda sorun yaganan okudugunu
anlama becerisiyle iligkili kazanimlarin, siirecte yagsanan sorunlarin ve ¢6ziim 6nerilerinin belirlenmesidir. Arastirmada karma yontem desenlerinden
aciklayici sirali desen kullamilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 167 smnif 6gretmeni olusturmustur. Verilerin toplanmasinda kazanimlarin
gerceklesme diizeyini belirleme anketleri ve yar1 yapilandirilmig goriisme formlar: kullanilmigtir. Nicel verilerin analizinde, frekans ve yiizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Nitel verilerin analizinde ise tiimevarimsal igerik analizi yaklagimi kullanilmigtir. Sonug olarak arastirmada; ikinci simf
matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin %22,50’sine, tiglincii sinif kazanimlarinin %32’sine, dordiincii sinif kazanimlarinin ise
%50,87’sine tamamen ulagildig1 belirlenmistir. Ulagilmasi konusunda sorun yasanan kazanimlarin ¢ogunlugunun “sayilar ve islemler” ile “6lgme”
6grenme alanlarinda yer aldig: tespit edilmistir. Siirecte yasanan sorunlarin ¢oziimii adina; okudugunu anlamay1 destekleyen biligsel becerilerin
gelisimine, beceri kazanimini destekleyici ve degerlendirici 6gretim uygulamalarina, agiklayici ve yonlendirici program yapisina ve destekleyici
uygulama gevresine gereksinim duyuldugu sonucuna ulagilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama becerisi, Matematik dersi 6gretim programi, Ogrenme kazarumi, Sinuf 6gretmeni.

&
Abstract: The study aims to determine the learning outcomes related to reading comprehension, which is difficult to achieve in the mathematics
curriculum of the second, third and fourth grades, the problems experienced in the process and the solution suggestions. Explanatory mixed design,
one of the mixed method designs, was used in the study. The study group of the research consisted of 167 primary school teachers. Through data
collection, the questionnaires determining the level of reaching the learning outcomes and semi-structured interview forms prepared for second, third
and fourth-grade teachers were used. Within the analysis of quantitative data, frequency and percentage calculations were conducted. For the analysis
of qualitative data, inductive content analysis approach was used. Consequently, it was revealed that 22,50% of the reading comprehension outcomes
in second grade mathematics curriculum, 32% of the third grade outcomes and 50,87% of the fourth grade outcomes were fully achieved. It was
detected that the majority of the outcomes, which were difficult to reach, were within “numbers and operations” and “measurement” learning areas.
In order to solve the problems experienced in the process; it was concluded that there is a need for the development of cognitive skills supporting
reading comprehension, teaching practices that support and evaluate skill acquisition, explanatory and guiding curriculum structure and supportive
teaching environment.
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1. GIRIS

Ogretim programlari, bireylere Ogretim siirecinde kazandirilmas: amaglanan ozelliklere ulasilmasini
saglayan temel aractir (Tyler, 2014). Bu araglardan biri olan Tiirkce dersi 6gretim programlar: araciligiyla;
Ogrencilerin yasamlari boyunca ihtiya¢ duyduklar: dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma gibi dil
becerilerini kazanmalar1 amaglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019). Ilkokul Tiirkge Ogretim
Programi'nda dil egitimi; anlama ve anlatma becerileri olarak ikiye ayrilmaktadir. Anlama becerisi
“dinleme, okuma”, anlatma becerisi ise “konusma, yazma” dgrenme alanlarindan olusmaktadir. Okuma
O0grenme alani ise 6grencilerin diger 6grenme alanlarinda da basarili olmasina yardimci olan temel rolii
ustlenmektedir (Maden, 2014, s. 46).

Okuma etkinligi, metinde yer alan duygu ve diisiincelerin kavranmasimni, ¢oziimlenmesini ve
degerlendirilmesini gerektiren, fizyolojik, bilissel ve duyussal 6zellikleri igeren bir stirectir (Yildiz, 2006, s.
115). Okuma 6grenme alani kapsaminda yer alan okudugunu anlama becerisi ise 6grencilerin yazili bir
kaynaktan anlam ¢ikarmalarini, metnin ayrintilarini kavramalarini, metinde verilmek istenen diistinceyi
on bilgileriyle analiz etmelerini saglayan, ilkdgretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan temel bir beceridir (Rose vd., 2000). Bu siirecte okudugunu anlayan bireylerin; okuduklar:
metni ya da problemi kendi ciimleleriyle a¢iklamalar1 ve yorumlamalari, zihinde canlandirmalari, analiz
etmeleri, degerlendirmeleri ve yeni problem durumlarina uyarlamalari beklenmektedir (Giines, 2000;
Obals, 2009). Bireylerin okuma ve okudugunu anlama siirecine iliskin farkindalig, ¢abasi, kazandig1 deger
ve tutumlar da siirecin isleyisine yon vermektedir (Tahiroglu, 2014). Bu kapsamda okudugunu anlama
siirecinde biligsel Ozelliklerin kazaniminin yani sira duyussal ozelliklerin ise kosulmasi gerektigi
goriilmektedir.

Okudugunu anlama becerisi Tiirk¢e dersinin temel amaglari arasinda yer almakla birlikte sadece Tiirkge
dersi icin gerekli bir beceri degildir. Okudugunu anlama; tiim disiplinlerde gereksinim duyulan ve
akademik basariya katki saglayan onemli bir beceridir (Bloom,1998). Okudugunu anlama becerisine
gereksinimin 6n plani giktig1 derslerden biri de matematiktir. Matematik dersinde temele alinan gortislerin
belirlenmesi, degerlendirilmesi, karsilastirilmas: gerekmekte, bu durum okuma siirecinin matematiksel
anlamlandirma ve islem yapma siirecinde olduk¢a onemli oldugunu gostermektedir (Goktas, 2010).
Okudugunu anlama becerisine sahip olmayan bireylerin; goriislerini ifade etmede, yazmada, okumak igin
bakis agis1 olusturmada, matematiksel islemler yapmada ve problem ¢6zme siirecinde iliski kurmada sorun
yasadiklar1 goriilmektedir (Reidel vd., 2003).

Matematik derslerinde okudugunu anlamanin 6n plana ¢iktig1 durumlar ise problem ¢6zme anlama ve
problem kurma siiregleridir (Kesan vd., 2008). Matematik 6gretiminin énemli bir pargasi olan problem
¢Ozme siireci, problemi anlama, ¢oziime yonelik planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan
olusmaktadir. Problem ¢6zme siirecinin ilk asamasi olan problemi anlama diger asamalarin basariyla
gerceklestirilmesinde olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Polya, 1997). Dolayisiyla matematik derslerinde
anlam kurmaya yonelik, akici, 6grenciyi giidiilemeye yonelik ve problemin zorluk derecesine uygun bir
okuma yapilmasi onerilmektedir (Karakus-Aktan, 2019). Farkh arastirmalarin sonuglar: da 6grencilerin
gelisen okuma ve okudugunu anlama becerileri araciligiyla; matematiksel dilin kullanimina, matematik
dersi akademik basarisina, matematik dersi igin temel olusturan problem ¢6zme ve problem kurma
becerilerinin gelisimine 6nemli katkilar sagladigini gostermektedir (Keskin-Deniz, 2013; Lamb, 2010;
Ozdemir & Sertsoz, 2006). Okudugunu anlama becerisinin matematik dersiyle iliskisini ortaya koyan bu
aragtirmalar, matematik dersi 6gretim programmin yapisal Ozelliklerinin ve uygulama siireglerinin
okudugunu anlama becerisi agisindan derinlemesine incelenmesi gerektigini gostermektedir. Ogretim
programinin temel 6gelerinden biri de kazanimlardir. Kazanimlar; programin igeriginin secimine ve
diizenlenmesine, Ogrenme-6gretme siirecinin etkili bir bigimde planlanmasina, uygulanmasmna ve
degerlendirilmesinde temel olusturmaktadir (Senemoglu, 2004).
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Yurt i¢i ve yurt dist alanyazin incelendiginde; okudugunu anlama becerisi ile farkli derslerdeki akademik
bagar1 arasindaki iliskinin ve okudugunu anlama siirecinde yasanan problemlerin incelendigi, farkh
okuma stratejilerinin okudugunu anlama becerisine katkisinin degerlendirildigi belirlenmistir (Goktas,
2010; Grimm, 2008; Hedin vd., 2011; Hollingsead & Ostrander, 2006; Lamb, 2010; Obali, 2009; Ozdemir &
Sertsdz, 2006). Matematiksel becerilere odaklanan ¢alismalarda bu becerilerin okudugunu anlama becerisi
ve dil yeterlikleri acisindan incelendigi goriilmektedir (Ajello vd., 2018; Cavusoglu, 2010; Hite, 2009;
Karakus Aktan, 2019; Matel, 2013; Tuohimaa vd., 2008; Uzun, 2010; Yilmaz, 2020). Matematik dersi
kazanimlarmin farkli sinif diizeyleri acisindan incelendigi arastirmalarda ise kazanimlarin taksonomik
acidan analiz edildigi (Aktan, 2019; Delil vd., 2020) ve kazanimlar ile dl¢gme-degerlendirme siireci
arasindaki uygunlugun degerlendirildigi belirlenmistir (Avcu & Haser, 2020; Ozcan & Delil, 2018).

1.1. Arastirmanin amaci

flgili alanyazin taramasinda, ilkokul matematik dersi kazammlarmin okudugunu anlama becerisi
acgisindan incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu dogrultuda arastirmada; ilkokul ikinci,
tiglincli ve dordiincii sinif matematik dersi 6gretim programinda ulasilmasi konusunda sorun yasanan
okudugunu anlama becerisiyle iligkili kazanimlarin belirlenmesi, siirecte yasanan sorunlarin ve siirece
iliskin ¢6ziim Onerilerinin Ogretmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda asagida belirtilen arastirma sorularina yanit aranmustir.

1-  Smuf 6gretmenlerine gore okudugunu anlama becerisiyle iliskili matematik dersi kazanimlarina ne
diizeyde ulasilmaktadir?

2-  Ulasilmas1 konusunda sorun yasanan kazanimlarin 6grenme alanlarina gore dagilimi nasildir?

3- Smnif 6gretmenlerine gore 6grencilerin kazanimlara ulasmalarin: giiglestiren etmenler nelerdir?

4- Siif ogretmenlerinin kazanimlara ulasmay: giiglestiren etmenlerin ¢oziimiine yonelik Onerileri
nelerdir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Okuma ve matematik okuryazarligi becerilerinin belirli araliklarla degerlendirildigi uluslararas:
sinavlarda, diinya iilkeleri ve OECD iilkeleri arasindaki siralamalarda Tiirkiye'nin 30.-40. siralarda oldugu
goriilmektedir. Bu siirecte degerlendirilen matematik okuryazarligi kapsaminda o6grencilerden
matematiksel kavram, olgu ve siirecleri kullanmalar1 ve matematiksel ¢iktilar1 anlamlandirmalar1 ve
degerlendirmeleri beklenmektedir. Okuma becerileri ise 6grencilerin farkli alanlarda sunulan metinleri
anlamasini, kullanmasini, iliskilendirmesini ve degerlendirmesini gerektirmektedir (MEB, 2022).
Dolayisiyla okudugunu anlama becerisini tam anlamiyla kazanmamus 6grencilerin diger derslerin yani sira
matematik dersinde de basarili olmalarini beklemek gercekci bir yaklasim degildir (Cavusoglu, 2010;
Ozcan—Tepe, 2016; Keskin-Deniz, 2013). Ciinkii matematik dersinde sayilar, semboller ve matematiksel
ifadeler arasindaki iliskinin kurulmasinda bilgiyi anlamlandirma ve problem ¢6zme siiregleri igin
okudugunu anlama becerisine gereksinim duyulmaktadir (Aydin-Akay, 2004; Goktas & Glirbiiztiirk, 2012;
Tatar & Soylu, 2006). S6z konusu gereksinimlerin baslangi¢ noktasini ise programin igeriginin se¢imine ve
diizenlenmesine, 6grenme-0gretme siirecinin etkili bir bicimde planlanmasina, uygulanmasmna ve
degerlendirilmesine yon veren kazanumlar olusturmaktadir (Senemoglu, 2004).

Bu nedenle matematik dersi 6gretim programinda yer alan okudugunu anlama becerisiyle iligkili 6grenme
kazanimlariin incelenmesinin programin uygulamadaki basarisi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmadan elde edilecek sonugclarla; ilkokul matematik dersi
kazanimlariin yapilandirilmast ve 6grencilerin kazanimlara ulagsmalar: siirecinde yasanan sorunlarin
¢Oziimii amaciyla gerceklestirilecek program gelistirme ¢alismalarina onemli katkilar saglanacag:
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diisiiniilmektedir. Ogrencilerin matematiksel diisiinme ve okudugunu anlama becerilerine iligkin mevcut
yeterliklerinin gelistirilmesinde Oncelikle siirecte yasanan sorunlarin belirlenmesi ve sorunlara kaynak
olusturan etmenlerin incelenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonuglarin,
kazanimlara ulagma siirecinde yasanan sorunlarin tespitinde ve giderilmesinde 6gretmenlere yol gosterici
olmasi beklenmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada karma yontem desenlerinden agiklayici sirali desen kullanilmistir. Agiklayici sirali desende
nicel ve nitel veriler ardisik olarak toplanmakta, nitel sonuglarin nicel sonuglar1 nasil agiklayacagi
yorumlanmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2014). Arastirmada Oncelikle smif 6gretmenlerine gore
Ogrencilerin ulagsmada sorun yasadiklari okudugunu anlama becerisiyle iligkili matematik dersi
kazanimlarmin belirlenmesi, sonraki asamada ilgili kazanimlarma ulasmay: giiglestiren sorunlarin
derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle arastirmada aciklayici sirali desen tercih edilmistir.

2.2. Arastirmanin c¢alisma grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini Kiitahya ili Tavsanl ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagh 6zel ve devlet
kurumlarinda gorev yapan ikinci, iigiincii ve dérdiincii stmf gretmenleri olusturmaktadir. flgede gorev
yapan Ogretmenlerin sinirli sayida olmasi nedeniyle, calisma evreninden drneklem segilmemis, ¢alisma
evreninin tamami 6rneklem olarak alinmistir. Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemini, ilcede gorev yapan
179 dgretmenden anketlere yanit veren 167 sinif $gretmeni olusturmustur. Ogretmenlerin %31,73'ii ikinci
smif, %33,53'1 tiglincii sinuf, %34,73’1 dordiincii sinuf diizeyinde gorev yapmaktadair.

Nitel veriler i¢in katilimcilar;; bu 6rneklem igerisinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi kullanilarak
belirlenmis; besi ikinci sinif, besi {igiincii smif, besi ise dérdiincii sinif diizeyinde gorev yapan toplam 15
smif ogretmeni olusturmustur. Maksimum cesitlilik kaynag1 olarak 6gretmenlerin mesleki kidemleri,
gorev yaptiklar1 okulun sosyoekonomik diizeyi ve sinif mevcutlar: temel alinmigtir. Katihmecilardan biri 6-
10 y1l, sekizi 11-15 y1l, ticti 16-20 y1l, ticii ise 21 yil ve tizeri kideme sahiptir. Katihmecilardan 4’ diisiik, 6's1
orta, 5’1 ise list sosyoekonomik diizeyde olan okullarda gorev yapmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin altisinin
11-20 o6grenci, altistnin 21-30 Ogrenci, ligliniin ise 31 ve iizeri dgrencinin bulundugu smiflarda gorev
yaptiklar1 belirlenmistir.

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda ii¢ farkli anket kullamilmistir. Anketlerin hazirlanmasi
stirecinde bir sinif 6gretmeninden, bir ilkogretim matematik 6gretmenden ve farkl {iniversitelerde gorev
yapan, egitim programlar1 ve Ogretim alani, smif egitimi alan1 ve Tiirkge egitimi alaninda doktora
derecesine sahip, matematik egitimi, 6gretmen egitimi ve Tiirkce egitimi konularinda ¢alismalar yapan bes
Ogretim elemanindan uzman goriisii alinmistir. Uzmanlara gonderilen formda ikinci sinif diizeyinde 50;
tiglincti smif diizeyinde 72, dordiincii smif diizeyinde 71 6grenme kazanimi yer almistir. Uzmanlar
programda yer alan kazanimlari; okudugunu anlama becerisiyle iligkisi acgisindan iligkili degil, kismen
iliskili, biiyiik Olciide iliskili, tamamen iliskili kategorilerinde gerekce ekleyerek degerlendirmistir. Bu
degerlendirme siirecinde temel matematiksel islemleri hatirlamayla siurli olan (Ornegin: En cok iig
basamakli dogal sayilari en yakin onluga ya da vyiizliige yuvarlar), programdaki aciklamalar
dogrultusunda basit matematiksel islemleri gerceklestirmeyle sinirli olup, agiklama, yorumlama ve farkl
¢6ziim yollari olusturma gibi biligsel gorevleri gerektirmeyen (Ornegin: Bir toplama isleminde verilmeyen
toplanami bulur) kazanimlarin okudugunu anlamayla iliskili olmadig1 belirlenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda ikinci sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan 40, tigiincii sinif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan 50 ve dordiincii sinif matematik dersi 6gretim programinda yer alan 57
kazanim taslak anket formlarinda yer almistir. Anketlerin gelistirilmesi siirecinin ikinci asamasinda taslak
anket formlar1 agiklik ve anlasilirhk acisindan kontrol edilmek amaciyla ii¢ simf Ogretmenine
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uygulanmistir. Bu ¢alismanin sonucunda bir maddenin agik ve anlasilir hale getirilmesine yonelik
diizeltmeler yapilmistir.

2.3.1. Anket formlar

Ikinci, {igiincii ve doérdiincii sinif diizeyinde gorev yapan simf &gretmenlerine uygulanmak iizere
hazirlanan anket formlar1 iki boliimden olusmaktadir. Anketlerin birinci boliimiinde 6gretmenlerin
demografik ozelliklerinin (cinsiyet, mesleki kidem, calisilan kurum, sinf diizeyi, 6grenim durumu ve
mezun olunan okul tiirii) belirlenmesine yonelik maddeler, ikinci boliimiinde kazanimlara ulasilma
diizeyine iliskin goriisleri yer almaktadir. Ikinci boliimde Ogretmenlerden; kazanimlara ulasilma diizeyine
iliskin hayir (ulasilamiyor), kismen (kismen ulasiliyor), biiyiik 6lgiide (biiyiik ol¢lide ulasiliyor, evet
(ulasihiyor) seklinde dereceleme yapmalar: istenmistir. Derecelendirme kategorileri belirlenirken,
kazanima ulagilma diizeyini betimleyen durumlar temel alinmis, bu nedenle dortlii likert tercih edilmistir.
Ogretmenlerin programa iliskin deneyimleri dogrultusunda verdikleri yamtlarda su an okutmakta
olduklart siuf diizeyini ve &nceden okutmus olduklari smif diizeylerini temel almalar1 istenmistir.
Ogretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda hayir, kismen ve biiyiik dlgiide derecelerinde yer alan
kazanimlar; tam anlamiyla ulagilamayan kazammlar olarak degerlendirilmistir. Ikinci sinif 5gretmenlerine
yonelik hazirlanan anket formu 6rnegi EK 1’de sunulmustur.

2.3.2. Goriisme formlari

Aragtirmanin nitel verilerinin toplanmasi amaciyla ti¢ farkli yar1 yapilandirilmis taslak goriisme formu
hazirlanmistir. Hazirlanan taslak goriisme formlary; kapsam gecerligi agisindan nitel aragtirma, matematik
egitimi ve smuf egitimi alanlarinda uzman bes akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda kisisel bilgiler kismina bir soru, goriisme sorularina ise iki yeni sonda soru eklenmistir.
Goriisme formlarinda yer alan yedi ana soruyu ve alt1 sonda sorusunu agik ve anlasilir hale getirmeye
yonelik diizeltmeler yapilmustir. Ayrica bes sonda sorusu goriisme formundan gikarilmistir. Goriisme
formunda yer alan sorularin agik ve anlasilir olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla ¢alisma grubunda
yer almayan ii¢ sinif dgretmeni ile pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Bu calisma sonucunda taslak
formlarda herhangi bir diizeltme gerceklestirilmemis ve formlara son hali verilerek, ikinci, {iciincii ve
dordiincii sinuf 6gretmenlerine uygulanacak iig farkl: yar1 yapilandirilmis goriisme formu elde edilmistir.
Goriisme formlar1 kisisel bilgiler ve goriisme sorularinin yer aldig1 iki boliimden olusmaktadir. Tkinci
boliimde nicel bulgular dikkate alinarak hazirlanan, farkli 6grenme alanlarindaki kazanimlara
ulasilmasinda yasanan sorunlara ve ¢oziim Onerilerine iliskin gortisleri belirlemeyi amaclayan yedi temel
soru ve sonda sorular yer almaktadir. Tkinci sinif 6gretmenlerine y6nelik hazirlanan gériisme formu drnegi
EK 2’de sunulmustur.

2.4. Verilerin analizi

Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik tekniklerinden frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmigtir.
Sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlara gore kazanimlara ulasilma durumlarini sézel olarak ifade etmek
i¢in alanyazinda siklikla kullanilan (Sahin, 2009; Tore, 2020) ortalama aralik degerleri hesaplanmistir (4-
1=3; 3:4=0,75). Elde edilen bu aralik degeri temel alinarak her bir kazanimin ulasilma durumunu betimleyen
aritmetik ortalama degerleri “1,00-1,75 arasi Hayir”; “1,76-2,50 aras1 Kismen”; “2,51-3,25 aras1 Biiyiik
Olgiide” ve “3,26-4,00 arasi Evet” seklinde yorumlanmugtir. Nitel verilerin analizinde ise tiimevarimsal
icerik analizi yaklasimindan (Patton, 2002) yararlanilmistir. Tiimevarimsal igerik analizi siirecinde
oncelikle sinf 6gretmenlerinin kazanimlara ulasmay giiglestiren etmenlere ve ¢dziim Onerilerine yonelik
goriislerini betimleyen kodlar belirlenmistir. Daha sonrasinda bu kodlara agiklayan kategori ve alt
kategorilere ulasilarak analiz siireci tamamlanmustir.
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2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar

Gecgerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda arastirmada kullanilan anketlerin ve goriisme formlarmin
kapsam gecerligini saglamak amaciyla uzman goriisii alinmistir. Nitel arastirmalarda onerilen diger
stratejiler dogrultusunda (Bogdan & Biklen, 2007; Brantlinger, Jimenez, Klingner, Pugach & Richardson,
2005; Erlandson, Harris, Skipper & Allan, 1993; Patton, 2002; Yildirnm & Simsek, 2016) inandiricilig:
saglamak amaciyla goriismeler sirasinda katiimcilardan derinlik odakhi veri toplanmis; fakli smif
diizeylerinde gorev yapan katilimcilar arastirmaya dahil edilerek veri kaynagi cesitlemesine gidilmistir.
Bunun yani sira ulasilan bulgular uzman incelemesine sunulmustur. Bu c¢alisma kapsaminda egitim
programlari ve 6gretim alaninda doktora derecesine sahip, nitel arastirma konusunda ¢alismalar: olan bir
uzman ile degerlendirme toplantilar1 gerceklestirilmistir. Bu toplantilarda analiz siireci igerisinde ulasilan
kodlar ve kategoriler uzmana sunularak degerlendirilmis, farkli kategoriler altinda ele alinan durumlar
tartisilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak goriis birligine varilmistir. Arastirmada ulasilan bulgular her
bir arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek tutarlik incelemesi yapilmis, son olarak ham verilerin
dogrudan alintilarla desteklenmesiyle teyit edilebilirlik 6zellikleri saglanmistir.

2.6. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri Eylemler” baslhigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07.10.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 75621633-044

3. BULGULAR
3.1. Nicel bulgular

Sinif ogretmenlerinin okudugunu anlama becerisiyle iliskili matematik dersi kazanmimlarina ulasilma
diizeyine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla ulasilan veriler betimsel istatistik teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Tkinci smif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda; matematik dersi 6gretim
programinda yer alan okudugunu anlamayla iligkili kazanimlara biiyiik 6l¢iide ya da tamamen ulasildig;,
ulagilamayan ya da kismen ulasilan herhangi bir kazanimin yer almadig belirlenmistir. Biiyiik 6l¢iide ve
tamamen ulasildig: belirlenen kazamimlara yonelik frekans, ortalama, standart sapma ve yiizde degerleri
Tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1.
Tkinci Stnif Okudugunu Anlama Becerisi ile Tligkili Matematik Dersi Kazanimlarma Ulasilma Diizeyine
Iliskin Gériigler Dogrultusunda Ulasilan Betimsel Degerler

Ulasilma  Kazanim Numaralan f X S %
Diizeyi
Biiyiik 1,6,7,8,9,11, 12,13, 14, 15,16, 17,18, 19,20, 31 2,88-3,24 0,58-0,82 77,50
Olgiide 23,24, 26,27,28,29,30,31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,

38, 39, 40
Tamamen 2, 3,4, 5,10, 21,22,25 9 3,26-3,37 0,52-0,62 22,50

Aritmetik ortalama degerleri; “1,00-1,75 aras1 Hayir”; “1,76-2,50 aras1 Kismen”; “2,51-3,25 arasi Biiyiik
Olgﬁde” ve “3,26-4,00 aras1 Evet”
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Tablo 1’de yer alan betimsel degerler incelendiginde; kazanimlarin 31’ine biiyiik 6l¢tide ulasildigi, dokuz
kazanima ise tamamen ulagildig: goriilmektedir. Biiyiik 6lciide ulasildigi belirlenen kazanimlarin aritmetik
ortalama degerleri 2,88-3,24 araliginda; standart sapma degerleri 0,58-0,82 araliginda degismektedir.
Tamamen ulasildig1 belirlenen kazanimlarin aritmetik ortalama degerlerinin 3,26-3,37; standart sapma
degerlerinin ise 0,52-0,62 araliginda degistigi belirlenmistir. Ogretmenler, ikinci siif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan okudugunu anlama becerisiyle iligkili kazanimlarin %77,50"sine biiyiik
Olctide ulasildigini, %22,50’sine ise tamamen ulasildigini belirtmislerdir. Biiyiik oOlciide ulasildig:
belirlenen, bu kapsamda tamamen ulasilamadig; tespit edilen kazanimlarin; 6grenme alani ve alt 6grenme
alanlarma gore dagilimi Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2.
Biiyiik Olgiide Ulagildigina [liskin Goriis Belirtilen Ikinci Stmif Kazanimlarmin Ogrenme Alani ve Alt
Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alani Kazanim No f %

Sayilar ve Islemler Dogal Sayilar 1 14 45,16
Dogal Sayilarla Toplama 1§lemi 6,7,8,9
Dogal Sayilarla Cikarma iglemi 11, 12,13, 14, 15
Dogal Sayilarla Carpma Islemi 16,17, 18

Dogal Sayilarla Bolme Islemi 19, 20
Geometri Geometrik Cisimler ve Sekiller 23 3 9,67
Uzamsal ligkiler 24
Geometrik Oriintiiler 26
Olcme Uzunluk Olcme 27,28,29, 30 13 41,93
Paralarimiz 31, 32, 33
Zaman Ol¢cme 34, 35
Tartma 36, 37
S1vi Olgme 38, 39
Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme 40 1 3,22

Tablo 2 incelendiginde, biiytiik 6l¢iide ulasilan kazanimlarin %45,16’sinin sayilar ve islemler 6grenme alani
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda yer alan bir kazanim dogal sayilar alt 6grenme
alaniyla, ti¢ kazanim dogal sayilarla toplama islemi, bes kazanim dogal sayilarla ¢ikarma islemi, iki
kazanim dogal sayilarla carpma islemi, iki kazanim ise dogal sayilarla bolme islemi alt 6grenme alanlariyla
iligkilidir. Kazanumlarin %41,93’iiniin ise 6l¢gme 6grenme alani kapsaminda yer aldig1 belirlenmistir. Bu
kazanimlarin dérdiiniin uzunluk 6l¢gme, {iciiniin paralarimiz, ikiser kazanimin ise zaman 6l¢me, tartma ve
stv1 Olgme alt 6grenme alanlariyla iligkili oldugu goriilmektedir. Kazamimlarin %9,67’sinin ise geometri
O0grenme alani kapsaminda yer aldig1 bir kazanimin ise veri isleme grenme alani kapsaminda olup, veri
toplama ve degerlendirme alt 6grenme alaniyla iligkili oldugu belirlenmistir.

Ugiincii sinuif gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda matematik dersi dgretim programinda yer alan
okudugunu anlamayla iligkili kazanimlara biiyiik 6lclide ya da tamamen ulasildig1, ulasilamayan ya da
kismen ulasilan herhangi bir kazanimin yer almadig: belirlenmistir. Biiyiik 6l¢lide ve tamamen ulasildig:
belirlenen kazanimlara ydnelik frekans, ortalama, standart sapma ve yiizde degerleri Tablo 3'te
belirtilmistir.
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Tablo 3.
Uciincii Simif Okudugunu Anlama Becerisi ile Iliskili Matematik Dersi Kazanmimlarina Ulasilma
Diizeyine Iliskin Goriisler Dogrultusunda Ulagilan Betimsel Degerler

Ulasilma Kazanim Numaralar f X S %
Diizeyi

Bityiik Olgiide ~ 2,3,6,7,8,9,11, 12,13, 15, 17, 18, 20, 21, 22, 34 2,76-3,25  0,54-0,87 68
25, 26, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 36, 37, 39, 40, 42,
43, 44, 45, 46, 47, 49, 50

Tamamen 1, 4,5,10, 14, 16, 19, 23, 24, 27, 34, 35, 38, 41, 16 3.26-3.60  0,52-0,74 32
48

Aritmetik ortalama degerleri; “1,00-1,75 aras1 Hayir”; “1,76-2,50 aras1 Kismen”; “2,51-3,25 aras1 Biiytiik Olgﬁde”
ve “3,26-4,00 aras1 Evet”

Tablo 3’te yer alan betimsel degerler incelendiginde; kazanimlarin 34’tine biiyiik Olciide ulasildigi, 16
kazanima ise tamamen ulasildig1 goriilmektedir. Biiytiik dlciide ulasildig: belirlenen kazanimlarin aritmetik
ortalama degerleri 2,76-3,25 araliginda; standart sapma degerleri 0,54-0,87 araliginda degismektedir.
Tamamen ulasildig1 belirlenen kazanmimlarin aritmetik ortalama degerlerinin 3,26-3,60; standart sapma
degerlerinin ise 0,52-0,74 arahiginda degistigi belirlenmistir. Ogretmenler; iigiincii stnif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazanimlarin %68 ine biiyiik ol¢iide
ulasildigini, %32’sine ise tamamen ulasildigini belirtmislerdir. Biiyiik olclide ulasildig1 belirlenen, bu
kapsamda tamamen ulasilamadig: tespit edilen kazanimlarin; 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarina
gore dagilimi Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4.

Biiyiik Olgiide Ulagildigina liskin Goriis Belirtilen Uciincii Sinif Kazanimlarinin Ogrenme Alani ve Alt
Ogrenme Alanlarma Gore Dagilim

Ogrenme Alan1 Alt Ogrenme Alani Kazanim No f %

Sayilar ve Islemler Dogal Sayilar 2,3
Dogal Sayilarla Toplama 1§1emi 6,7,8,9
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 11,12,13

Dogal Sayilarla Carpma Islemi 15,17,18 17 50
Dogal Sayilarla Bolme Islemi 21,22
Kesirler 25,26,28
Geometri Geometrik Cisimler ve Sekiller 29 2 5,88
Uzamsal ligkiler 30
Olgme Uzunluk Olgme 31,32,33
Cevre Olgme 36
Alan Ol¢me 37
Paralarimiz 39 13 38,23
Zaman Ol¢me 40,42
Tartma 43,44
Sivi Olgme 45,46,47
Veri igleme Veri Toplama ve Degerlendirme 49,50 2 5,88

Tablo 4 incelendiginde, biiyiik ol¢tide ulasilan kazanimlarin %50’sinin sayilar ve islemler 6grenme alaru
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda yer alan iki kazanim dogal sayilar alt 6grenme
alaniyla, dort kazanim dogal sayilarla toplama islemi, {i¢ kazanim dogal sayilarla ¢ikarma islemi, {ic
kazanim dogal sayilarla ¢carpma islemi, iki kazanim dogal sayilarla bolme islemi, {i¢ kazanim ise kesirler
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alt 6grenme alanlariyla iliskilidir. Kazanimlarinin %38,23’{iniin ise 6l¢gme 6grenme alani kapsaminda yer
aldig belirlenmistir. Bu kazamimlarin ii¢iiniin uzunluk 6l¢me, birinin ¢evre 6lgme, birinin alan 6l¢me,
birinin paralarimiz, ikisinin zaman 6l¢gme, ikisinin tartma, {i¢iiniin ise sivi 6l¢me alt 6grenme alanlariyla
iligkili oldugu goriilmektedir. Kazanumlarn %5,88’inin geometri 6grenme alaninda yer aldigi iki
kazanimin ise veri isleme 6grenme alani kapsaminda olup, veri toplama ve degerlendirme alt 6grenme
alaniyla iliskili oldugu belirlenmistir.

Dordiincii sinuf 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda matematik dersi 6gretim programinda yer alan
okudugunu anlamayla iligkili kazanimlara biiyiik 6lclide ya da tamamen ulasildig1, ulasilamayan ya da
kismen ulasilan herhangi bir kazanimin yer almadig: belirlenmistir. Biiyiik 6l¢lide ve tamamen ulasildig:
belirlenen kazanimlara yonelik frekans, ortalama, standart sapma ve yiizde degerleri Tablo 5'te
belirtilmistir.

Tablo 5.
Dérdiincii Stmif Okudugunu Anlama Becerisi ile Iliskili Matematik Dersi Kazanimlarina Ulagilma
Diizeyine liskin Goriisler Dogrultusunda Ulasilan Betimsel Degerler

Ulasilma Kazanim Numaralar f X S %
Diizeyi
Biiyiik 6,8,9, 10, 13, 15, 16, 17, 20, 21, 22, 23, 28 2,86-3,25 0,67-0,87 49,13
Olciide 24, 30, 35, 36, 37, 39, 41, 42, 43, 47, 48,
51, 52, 53, 56, 57
Tamamen 1,2,3,4,5 7,11, 12, 14, 18, 19, 25, 26, 29  3,27-3,63 0,51-0,75 50,87
27, 28, 29, 31, 32, 33, 34, 38, 40, 44, 45,
46, 49, 50, 54, 55

Aritmetik ortalama degerleri; “1,00-1,75 arast Hayir”; “1,76-2,50 aras1 Kismen”; “2,51-3,25 aras1 Biiyiik
C)lgﬁde" ve “3,26-4,00 aras1 Evet”

Tablo 5’te yer alan betimsel degerler incelendiginde; kazanimlarin 28’ine biiyiik olglide ulasildigi, 29
kazanima ise tamamen ulasildig1 goriilmektedir. Biiytiik dlciide ulasildig: belirlenen kazanimlarin aritmetik
ortalama degerleri 2,86-3,25 araliginda; standart sapma degerleri 0,67-0,87 araliginda degismektedir.
Tamamen ulasildig1 belirlenen kazanimlarin aritmetik ortalama degerlerinin 3,27-3,63; standart sapma
degerlerinin ise 0,51-0,75 araliginda degistigi belirlenmistir. Ogretmenler; dérdiincii smif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazanimlarin %49,13’tine biiyiik
Olctide ulasildigini, %50,87’sine ise tamamen ulasildigini belirtmislerdir. Biiyiik Olglide ulasildig:
belirlenen, bu kapsamda tamamen ulasilamadig tespit edilen kazanimlarin; 6grenme alani ve alt grenme
alanlarina gore dagilimi Tablo 6’da belirtilmistir.
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Tablo 6.
Biiyiik Olgiide Ulagildigina Mliskin Goriis Belirtilen Dordiincii Sunif Kazamimlariun Ogrenme Alant ve
Alt Ogrenme Alanlarina Gére Dagilum

Ogrenme Alan1  Alt Ogrenme Alani Kazanim No f %
Sayilar ve Dogal Sayilarla Toplama Islemi 6
Islemler Dogal Sayilarla Cikarma Islemi 8,9,10 14 50
Dogal Sayilarla Carpma Islemi 13,15,16
Dogal Sayilarla Bolme i§lemi 17,20,21,22,23,24
Kesirlerle Islemler 30
Olcme Uzunluk Ol¢me 35,36,37
Cevre Ol¢cme 39
Alan Olgme 41 12 42,85
Zaman Olgme 42,43
Tartma 47,48
Sivi Olgme 51,52,53
Veri Isleme Veri Toplama ve Degerlendirme 56,57 2 7,14

Tablo 6 incelendiginde, biiyiik ol¢tide ulasilan kazanimlarin %50’sinin sayilar ve islemler 6grenme alaru
kapsaminda yer aldig1 goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda yer alan bir kazanim dogal sayilarla toplama
islemi, ti¢ kazanim dogal sayilarla ¢ikarma islemi, {i¢ kazanim dogal sayilarla ¢arpma islemi, alt: kazanim
dogal sayilarla bolme islemi, bir kazanim ise kesirlerle islemler alt 6grenme alanlariyla iliskilidir.
Kazanimlarin %42,85'inin ise 6lgme 6grenme alani kapsaminda yer aldig: belirlenmistir. Bu kazanimlarin
tcilintin uzunluk 6l¢gme ve sivi 6lgme, ikiser kazanimin zaman 6lgme ve tartma, birer kazanimin cevre ve
alan 6l¢me alt 6grenme alanlariyla iliskili oldugu goriilmektedir. Tamamen ulasilamadig tespit edilen iki
kazanim ise veri isleme 6grenme alani kapsaminda olup, veri toplama ve degerlendirme alt 6grenme
alaniyla iligkilidir.

3.1. Nitel bulgular
3.1.1. Sumif 6gretmenlerine gore kazanmimlara ulasmay giiclestiren etmenler

Nitel verilerin toplanmasi siirecinde smif Ogretmenlerinin Ogrencilerin kazamimlara ulasmalarini
gliclestiren etmenlere yonelik goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlerin kazanimlara ulasmay1
gliclestiren etmenlere yonelik goriislerini agiklayan kategori ve kodlar Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7.
Suf Ogretmenlerine Gore Kazanimlarina Ulasmay: Giiclestiren Etmenler
Kategori Kod Katilimcilar f
Kazanimlara Ulagsmay1r Okudugunu anlama becerisi 01,02, 04, O6, 07,08, 10
Destekleyen Bilissel Becerilerin 09, 013, 014, 015
Yetersizligi Problem ¢6zme becerisi 02, 04, 05, O7, O11, 6
015
Gorsel okuma becerisi 02, 04 2
Yorumlama becerisi 02, 015 2
Alal yliriitme becerisi o8 1
Gorsel-uzamsal beceriler O7 1
Okudugunu Anlamay1 Kitap okuma aliskanhigimin eksikligi 02, 08, 09, O11, O14 5
Gliglestiren Duyussal Ozellikler ~ Ezbere yonelme egilimi 01, 03, 010, 013 4
Matematige yonelik kaygi ve O1,03,05 3
olumsuz tutum
Motivasyon eksikligi 05, 011, 012 3

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- [:8s /s [S9:41st13 Xl g-Rughac) YL ]
1006



Tkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Becerisiyle fligkili Kazanimlara Ulagmada Yaganan

Sorunlann Belirlenmesi

(Determining the Problems in Reaching the Learning Outcomes Related to Reading Comprehension Skills in the Primary

School Mathematics Curriculum)

Tablo 7’nin devami

Kazanimlara Ulasmay1 Bireysel farkliliklar: dikkate almayan 02, 08, 012, 014, O15 5
Gliglestiren Ogretmen uygulamalar
Uygulamalar1 Ogrenci diizeyine uygun olmayan O1, O3 2
etkinlikler
Ogretmen merkezli yontem ve O1 1
teknikler
Anlamayla biitiinlestirilmeyen 013 1
okuma-yazma 6gretimi
Tiirkge dersi etkinlikleriyle smirh 013 1
olan okudugunu anlama becerisi
Ogrenci diizeyine uygun olmayan 01, 03, 04, 05, 07,08, 11
kazanimlar 010, 012, 013, 014,
015
Kazanimlara ayrilan sirenin 01, 02, 04, 05, 010, 9
. , yetersizligi 012, 013, 014, O15
Uygulamay: Glilegtiren Gercek yasamla iliski kurmay: 06, 07, 08, O10, 012, 6
Program Yapisi .. . L >
gliclestiren soyut igerik 013
Acik ve anlagilir olmayan kazanim O1, 02, O11 3
ifadeleri
Birden fazla ozelligi iceren kazanim 010, 013 2
ifadeleri
Destekleyici Olmayan Destekleyici kaynak ve materyal 01, 02, 05, 010, 014 5

Uygulama Cevresi

eksikligi

Yetersiz aile katilimi

Ailenin egitime olumsuz tutum ve
yaklasimi

Sinif mevcutlarinin fazla olmasi

02, 03, 04, O7, 09 5
06, 012, 014 3
010, 012 2

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilarin kazanimlara ulasmayz gli¢lestiren etmenleri “kazanimlara ulasmay1
destekleyen bilissel becerilerin yetersizli§i”, “okudugunu anlamay1 giiclestiren duyugsal 6zellikler”,

v

“kazanimlara ulasmayi giiglestiren 6gretmen uygulamalar1”, “uygulamay: giiglestiren program yapis1” ve
“destekleyici olmayan uygulama cevresi” kategorileri altinda agikladiklar1 goriilmektedir. Kazanimlara
ulasmay1 destekleyen biligsel becerilerin yetersizligi kategorisi altinda; okudugunu anlama becerisine (f:10)
ve problem ¢6zme becerisine (f:6), gorsel okuma becerisine (f:2) ve yorumlama becerisine (f:2) birden fazla
katilimar tarafindan deginilmistir. Birer katilimci ise akil yiiriitme becerisinin ve gorsel-uzamsal becerilerin
kazanimlara ulasmay1 giiclestirdigini belirtmistir. =~ Kazanimlara ulasmay1 giiclestiren etmenleri,
ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin yetersizligine dayali agiklayan O1 goriisiinii su sekilde ifade

etmistir:

Matematik dersi 0gretim programinda karsilashiGimiz en onemli sorun ¢ocuklarin
okudugunu anlama becerisine yeterince kazanmamus olmalari...cocuklarin okudugunu
anlama becerisini kazanmamig olmast problem ¢ozme, toplama, ¢ikarma, carpma, bolme,
dort iglem problemlerinde yasadigimiz en biiyiik sikintilardan biri...(O1, 5.4-5).
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Okudugunu anlamay1 gliclestiren duyussal Ozellikler kategorisi altinda ise katihmcilardan besi
ogrencilerde kitap okuma aliskanliginin eksikligine, dordii 6grencilerin ezbere yonelme egilimine, iicii
Ogrencilerin matematige yonelik olumsuz kaygi ve tutumuna, {icii ise Ogrencilerdeki motivasyon
eksikligine deginmistir. Kitap okuma aliskanliginin eksiligine vurgu yapan 02 goriislerini soyle
agiklamigtir:

Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklarinn  olmamasi, bu bir dezavantaj. Bunu

yaratabilmek icin tabil ki aileye, 63retmene veya 63rencinin kendisine onemli roller

diigiiyor (02, 5.6).
Kazanimlara ulasmayi gliclestiren 6gretmen uygulamalar: kategorisi altinda bireysel farkliliklar: dikkate
almayan uygulamalarin (f:5) ve 6grenci diizeyine uygun olmayan etkinliklerin (f:2) birden fazla katilimc
tarafindan belirtildigi goriilmektedir. Birer katilimci ise 6grenme-6gretme siirecinin 6gretmen merkezli
yontem ve tekniklerle siirli olmasini, anlamayla biitiinlestirilmeyen okuma-yazma 6gretimini, Tiirkge
dersiyle simirli olan okudugunu anlama becerisini kazamimlara ulasmayi giiglestiren Ogretmen
uygulamalar1 kategorisi altinda belirtmistir.  Bireysel farkliliklara dikkate almayan uygulamalari
vurgulayan O14 gériisiinii su sekilde ifade etmistir:

Bir kere cocuklarin hepsi ayn1 yontem ve teknikle 6grenmedigi icin coklu zekay: g6z Oniine

alwyoruz. Kimisi sadece okuyarak anlayabildigi ibi kimisi icin mutlaka gorsel bir seyler

olmas1 gerekiyor. Bazi ¢cocuklar i¢in ben yazmamnda cok etkili oldugunu diisiiniiyorum

(014, 5.3).
Uygulamay1 giiglestiren program yapisi kategorisi altinda goriislerini agiklayan katilimcilardan 117
ogrenci diizeyine uygun olmayan kazanimlara, 9'u kazanimlara ayrilan siirenin yetersizligine, altis1 gercek
yasamla iliski kurmay giiclestiren soyut icerik yapisina, ticii agik ve anlasilir olmayan kazanim ifadelerine,
ikisi ise birden fazla 6zelligi iceren kazanim ifadelerine deginmislerdir. Ogrenci diizeyine uygun olmayan
kazanimlara, kazanimlara ayrilan siirenin yetersizligine ve gercek yasamla iliski kurmayi giiglestiren soyut
igerige vurgu yapan O10 goriiglerini sdyle ifade etmisgtir:

... bazen siire ¢ok az oluyor, kazanima ayrilan siire...Bence bu konu kazanimlar (6lgme
ogrenme alan1) daha seyrek bicimde 0grencilere verilmeli, kazanimlar 6grencilere agwr
kalwyor. Ozellikle iigiincii siniftaki 6grencilerin konusu olmadigini  diisiiniiyorum.
Dérdiincii simifta biz biliyoruz ki on yasimdan sonra yavas yavas soyut doneme adim
atwyorlar... geometrik sekiller bunu hayatla iliskilendirme, zaman kavrami ve paralar
paralarda da problem yagtyor 6grenciler...Yatis ve kalkig saatlerini belirlemede 63renci saat
gece on ikide giiniin bittigini ya da yeni bir giiniin baglayacagini tam olarak anlayamadi$
icin kafasinda canlandiramyor (010, s.5-7).
Sinif 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda ortaya cikan diger bir kategori destekleyici olmayan
uygulama cevresidir. Destekleyici olmayan uygulama cevresine bagli olarak goriislerini aciklayan
katilimcilardan besi destekleyici kaynak-materyal eksikligine ve yetersiz aile katilimina, {i¢ii ailenin
egitime yonelik olumsuz tutum ve yaklasimina, ikisi smif mevcutlarinin fazla olmasina yonelik goriis
belirtmistir. Destekleyici kaynak ve materyal eksikligine vurgu yapan O5 goriislerini sdyle dile getirmistir:

Yani daha ¢ok materyal kullanilmali, her sinifa 6lgme arag-geregleri temin edilmeli, olmali.
Biz d3retmenler kendi evimizden getirip gotiiriiyoruz, bunlar: tedarik etmeye calisiyoruz.
Bulup bulamadiklarimiz oluyor ama okulun, siiflarin yeterli donamimu olmal ki bu
kazammlar daha iyi 6gretilebilsin (O5, s.8).

3.1.2. Sunif Ogretmenlerinin Sorunlarin Coziimiine Yonelik Onerileri

Nitel verilerin toplanmas: siirecinde smif Ogretmenlerinin Ogrencilerin kazanimlara ulagsmalarim
gliclestiren etmenlerin ¢6ziimiine yonelik Onerilerine iliskin goriislerini belirtmeleri istenmistir. Siuf
Ogretmenlerinin kazanimlar1 ulasmay: giliclestiren etmenlerin ¢dziimiine yonelik Onerilerini agiklayan
kategori ve kodlar Tablo 8'de belirtilmistir.
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Tablo 8.
Suuf Ogretmenlerinin Sorunlarin Coziimiine Yonelik Onerileri
Kategori Kod Katilimailar f
Okudugunu Anlamayr Yorumlama becerisinin gelistirilmesi 01, 02, O4, O7, 09, O10, 013, O12, 10
Destekleyen Bilissel 014, 015
Becerilerin Gelistirilmesi Tahmin becerisinin geligtirilmesi 03, 04, 06, 08, 07, 011, 013, 014 8
Gorsel okuma becerisinin 02, 04, 05, 08, 013, 014, O15 7
gelistirilmesi
Cikarimda  bulunma  becerisinin 01, 011, 012, 014, O15 5
gelistirilmesi
Problem ¢ozme becerisinin 02, 04, 09, 015 4
gelistirilmesi
Analiz becerisinin gelistirilmesi 05, 06 2
Alal yiiriitme becerisinin geligtirilmesi 03, 012 2
Anlama ve beceri diizeyini 6lgen agtk 01, 02, O3, 04, 05, O6, O7, 08, 09, 15
uclu sorularin kullanim1 010, 011, 012, 013, O14, O15
Ogrenci merkezli  yontem  ve 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 14
tekniklerin kullanimi 010, 011, 012, 014, O15
Teknoloji destekli ogretim 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, O11, 13
Beceri Kazammim uygulamalari 012, 013, 014, O15
Destekleyici ve Disiplinler arasi etkinliklerin ~ O1, 02, 03, 04, 05, 09, 010, O11, 12
Degerlendirici Ogretim  kullanimi 012, 613, 014, 015
Uygulamalar: Gergek yasamla iligkili somut 6rnekler 011, 012, 013, O14, O15 5
sunulmasi
Gorsel materyal kullanim1 01, 04, 05, 013, 014 5
Rutin olmayan problemler 6rnekleri 011, 012, 015 3
sunulmasi
Goriiglerin rahatlikla ifade edildigi 06, O10 2
Ogrenme ortami
Alternatif = 6lgme-  degerlendirme 02, 07 2
araglarmin kullanimi
Agiklayict ve Yonlendirici Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun 01, 03, 010, 012, 013, O15 6
Program Yapisi hale getirilmesi
Kazanimlara ayrilan siirenin  O1, 04, 07, 010, 013 5
artirilmasi
Okudugunu  anlamaya  yénelik O3, 04, O15 3
etkinlik 6rnekleri sunulmasi
Kazanimlarin  béliinerek  zamana O1, O3 2
yayilmasi
Kazanim sayisinin azaltilmasi 013, 015 2
Destekleyici Uygulama Aile katilimin1 artiric1  egitimler 02, O3, O4, 06, 08, 09, O14 7
Cevresi planlanmasi
C)gretmenlere materyal ve kaynak 01, 02, O4, 05, 08, K9 6
destegi saglanmasi
Okulda diizenlenen sosyo-kiiltiirel 2 1

etkinliklerin artirilmasi

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin ¢6ziim Onerilerini dort kategori altinda agikladiklar: goriilmektedir.
Bu kategorilerin “okudugunu anlamay1 destekleyen bilissel becerilerin gelisimi”, “beceri kazanimin
destekleyici ve degerlendirici 6gretim uygulamalar1”, “agiklayict ve yonlendirici program yapis1” ve
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“destekleyici uygulama c¢evresi” oldugu belirlenmistir. Okudugunu anlamay: destekleyen biligsel
becerilerin gelisimi kategorisi altinda goriis bildiren katihmcilardan 10'u 6grencilerde yorumlama
becerisinin gelisimine deginirken, sekiz katiimci tahmin, yedi katilimci gorsel okuma, bes katilimci
¢ikarimda bulunma, dort katilimer problem ¢ozme, iki katilimci ise analiz ve akil yiiriitme becerilerinin
gelisimine gereksinim duyuldugunu belirtmislerdir. Okudugunu anlamay: destekleyen bilissel becerilerin
gelisimini gorsel okuma, yorumlama, gikarim yapma ve tahmin becerilerine vurgu yaparak agiklayan O14
goriislerini soyle ifade etmistir:

Cocuklarmn dzellikle ¢ikarim yapabilmesi gerekiyor, tablodaki bilgileri grafige aktarirken

onunla ilgili ¢ikarim yapip aktarabiliyor olmasi lazim. Birde en onemlisi okudugunu

anlayip yorumlama becerisine sahip olmast gerekiyor cocugun. Gorsel okuma becerisinin

de cocukta ¢ok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii direkt olarak gorseli okuyup

yorumlayabilmesi cok nemli (014, s.10).
Beceri kazanimini destekleyici ve degerlendirici 6gretim uygulamalar: kategorisi altinda goriis bildiren
katiimcilarin tamami anlama ve beceri diizeyini 6lgen sorularin kullanimina deginmistir. Bu kategori
altinda goriis belirten 14 katilimcr 6grenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimini, 13
katilimar teknoloji destekli 6gretim uygulamalarini, 12 katilimar disiplinler aras: etkinliklerin kullanima,
bes katihmcr gercek yasamla iliskili somut drnekler sunulmasini ve gorsel materyal kullanimini, {ig
katiimer rutin olmayan problem Ornekleri sunulmasini onermislerdir. Iki katima ise goriislerin
gereksinim duyuldugunu belirtmislerdir. Anlama ve beceri diizeyini 6lgen sorularmn kullanimini 6neren
O5 bu goriisiinii sdyle agiklamugtir:

...cesitli zihinsel sorularla 6zellikle bunun iistiinde ¢ok duruyorum. Mesela problemse
coziilen islenen ders problemi anlayip anlamadigini, akildan hesap edip edemedigini
bulunan kazanmima gore yerlestirmeleri sonug¢ bulmayr ya da sonugtan eksik olan
hesaplamalart ¢ikarip cikaramadiini, analiz yapip yapamadigin once sézel olarak bunu
bagsartp basaramadigina bakiyorum. Bunun haricinde degerlendirme sorulari, testler
sorarak bunu basarip basaramayacagim gormeye cahisyorum (O5, .3).
Agiklayic1 ve yonlendirici program yapist kategorisi altinda goriis bildiren katilimcilardan altist
kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesini, besi kazanimlara ayrilan siirenin artirilmasini,
ticli okudugunu anlama becerisine yonelik etkinlik 6rnekleri sunulmasiny, ikiser katilimc ise kazanimlarin
boliinerek zamana yayilmasini ve kazanim sayisinin azaltilmasini énermiglerdir. O1 &nerilerini agiklarken
kazanimlara ayrilan siirenin artirilmasina, kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun hale getirilmesine ve
kazanimlarin boliinerek zamana yayilmasina deginmistir:

Veri isleme ile ilgili bu kazanimi okudugumuz zaman, kazanim biraz yogun boyle uzun bir
kazanum. Bunu iki farkli kazanim, yani bolerek iki farkli kazanim haline getirilebilirdi
aslinda...programin daha yogun oldugunu diisiiniiyorum bunun ¢oziimiine yonelik neler
yapilabilir, bircok ilkokul 6Gretmeni kiiltiir dersleri dedigimiz beceri derslerinde matematik
dersi igliyor. Bunu yapmak yerine matematik dersinin ders saati artirilabilir. Bu
coziimlerden biri. Yeterli mi, bence degil. Bazi kazanimlar bazi konular ileriki siniflarda
siirece yayilarak islenebilir diye diigiiniiyorum (O1, s. 10-11).
Destekleyici uygulama gevresi kategorisi altinda goriis bildiren katilimcilardan yedisi aile katilimini artiric
egitimler planlanmasi, alt1 katilimct 6gretmenlere materyal ve kaynak destegi saglanmasi, bir katilimcr ise
okulda diizenlenen sosyo-Kkiiltiirel etkinliklerin artirilmas: gerektigini belirtmistir. Aile katilimin artirica
egitimler planlanmasi ydniinde goriis bildiren O9, bu gériisiinii sdyle agiklamustir:

Mesela aile okumalar: ¢ocukla beraber aile okumalary gelistirilebilir, tesvik edilebilir.
Ebeveynlerin ve d6gretmenlerin daha fazla cocuklara drnek olmast saglanabilir. Tabii biz
elimizden geldigince yapiyoruz, velilerimize yol gol gistermeye calisiyoruz. Genel olarak

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- [:8s /s [S9:41st13 Xl g-Rughac) YL ]
1010



Tkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Becerisiyle fligkili Kazanimlara Ulagmada Yaganan
Sorunlarin Belirlenmesi

(Determining the Problems in Reaching the Learning Outcomes Related to Reading Comprehension Skills in the Primary
School Mathematics Curriculum)

biz velileri evde ¢ok fazla takip edemiyoruz. Tabi konugsak da belki de onlar: daha fazla
tesvik etmek gerekiyor (09, s.6).
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmadan elde edilen nicel bulgularda; 6gretmenlerin kazanimlara biiyiik Ol¢iide veya tamamen
ulasildigina yonelik goriis belirttikleri belirlenmistir. Bu kapsamda; ikinci sinif matematik dersi 6gretim
programinda yer alan okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazanimlarin %22,50’sine, {iciincii siuf
kazanimlariin %32’sine, dordiincii sinif kazanimlarinin ise %50,87’sine tamamen ulasildig1 belirlenmistir.
Bu durum simf diizeyi arttik¢a, kazanimlara ulasilma diizeyinin de arttigini gostermektedir. Kazanimlara
ulagilma durumunun smif diizeyine bagh olarak artmasi, okuma ve okudugunu anlamaya yonelik
becerilerin zamanla gelisim gostermesiyle iliskilendirilebilir. Bununla birlikte ilkokulun {ist kademelerinde
problem ¢6zme ve kurma becerilerini gelistiren etkinliklere daha fazla yer verilmesi okudugunu anlama
becerisiyle iligkili matematik dersi 6grenme kazanmimlarinin gerceklesmesine katki saglamis olabilir.
Anderson’in (2010) arastirmasinda problem ¢oézmeye iliskin performansin; problemlerin yapisina ve
okudugunu anlama becerisine duyulan ihtiyacin artmasima gore degistigi tespit edilmistir. Matematik
dersi 0gretim programi incelendiginde, problem ¢ozmeyle iliskisi bulunan kazamimlarin {iglincii ve
dordiincti siifta yogunlastigi belirlenmis; ilkokul programinda problem kurmayla iligkili dogrudan bir
kazanim bulunmamasina karsin, problem kurma c¢alismalarimin problem ¢6zme kazanimlariyla
desteklenmesi Onerilmistir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Bunun yani sira arastirmada
Ogretmenlerin okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazamimlara biiyiik Olciide veya tamamen
ulagildigina yonelik goriisleri, ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin de {ist diizeyde olmasi
gerektigine isaret etmektedir. Fakat ilgili arastirmalarin sonuglari ilkokul 6grencilerinin problem ¢6zme
siirecinde sorun yasadiklarini, problem ¢6zme ve kurma becerilerinin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir (Boz, 2018; Dolek, 2018; Lowrie, 2002; Stoyanova, 2003; Uzun, 2010). Bu durum
Ogretmenlerin sosyal begenirlik algisindan kaynaklanmis olabilir. Sosyal begenirlik algisi bireylerin
toplumsal normlara ve inanglara uygun yanitlar verme egilimi olarak agiklanmaktadir (Hebert vd., 1997).
Sosyal begenirlik algisi yiiksek bireyler gercek duygu ve diisiincelerini goz ard1 ederek, cevresi tarafindan
olumlu algilanmak amaciyla toplumun belirlemis oldugu normlara wuygun davranislarda
bulunabilmektedir (Fernandes, 1991 Akt., Savur, 2020). Dolayisiyla sosyal begenirlikle bireylerin bilingli ya
da bilingsiz olarak verdikleri cevaplarda bozulmalar ortaya ¢ikabilmektedir (Kogar & Gelbal, 2015). Farkli
arastirmalarda da sosyal begenirlik algilar1 yiiksek olan 6gretmenlerin kendilerini olaganin {izerinde
degerlendirdiklerinin belirlenmesi bu goriisii desteklemektedir (Aygoren & Saracaoglu, 2015; Karacaoglu,
2009).

Ogretmenlerin kazanimlara ulagilma diizeyine iliskin degerlendirmeleri; okudugunu anlama becerisini
Tiirkge dersiyle simirh bir beceri olarak algilamalarindan, okudugunu anlama becerisinin disiplinler arasi
oOzelliklerini g6z ardi etmelerinden de kaynaklanmis olabilir. Tiirkge dersinin gelistirmeyi hedefledigi
temel becerilerin bir¢ok disiplinle es zamanl olarak ve disiplinler aras1 bir yaklasimla kazandirilmasi
onemli goriilmektedir (Kanatli & Cekici, 2013). Smuf 6gretmenlerinin; okudugunu anlama becerisiyle
iliskili matematik dersi kazanimlarinin birden fazla disipline dayanan yontemi ve dili uygulayan bir
yapida oldugunu (Jacobs, 1989) kavramalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin kazammlara biiyiik lgiide
veya tamamen ulasildigini diisiinmeleri bu yapiy1 kavrayamamis olmalarindan kaynaklanabilir. Nitel
bulgular kapsaminda bir katihmcinin Tiirkge dersi etkinlikleriyle simirlandirilmis okudugunu anlama
becerisini, kazanimlara ulagsmay: giiclestiren etmenler arasinda ifade etmesi bu goriisii desteklemektedir.
Ogretmenlerin kazanimlara tamamen ya da biiyiik 6lgiide ulasildigina iliskin goriislerinin diger bir nedeni
ise kazanimdan ziyade kazanimin igerisinde yer alan konuyu baz alarak degerlendirme yapmalariyla
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iliskilendirilebilir. Farkli arastirmalarin sonuglar1 da Ogretmenlerin 6gretim siirecini degerlendirirken
programin igerdigi konulara oncelik verdiklerini gostermektedir (Dogan-Dolapgioglu, 2020; Sen &
Nakiboglu, 2020). Programda yer alan kazanimlar, 6gretimi planlamanin baslangi¢ noktasini olusturmakta
ve programin diger Ogelerinin planlanmasma yon vermektedir Amactan bagimsiz bir planlama ise
programin diger 6gelerini planlarken temel alinan 6l¢iitlerin olmadig1 anlamina gelmektedir (Oliva, 2005).
Bu kapsamda bazi 6gretmenlerin kazanimlara ulagilmas: durumunu degerlendirirken igerigi 6lgiit olarak
kullanmais olabilecekleri diistiniilmekte, bu durum sinif 6gretmenlerinin program okuryazarligina ait bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Ulasilmasinda sorun yasanan kazanimlarin o6grenme alanlarina gore dagilimi incelendiginde;
kazanimlarin ¢ogunlugunun “sayilar ve islemler” ile “Olgme” Ogrenme alanlarinda bulundugu
belirlenmistir. Bu baglamda tamamen ulagilamadigi tespit edilen kazanimlarin; daha ¢ok dogal sayilarla
toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bolme islemi gerektirdigi, uzunluk ve sivi 6l¢meyi icerdigi belirlenmistir.
Matematik 6gretiminin en 6nemli amaclarindan birisinin matematiksel kavramlari, islemleri ve iliskileri
anlamay1 igeren kavramsal anlama oldugu ifade edilmektedir. (English & Halford, 1995; Kilpatrick vd.,
2001). Kavramsal anlamay: gelistirmek icin Ogrencilerin matematiksel iliski kurmalari, bu siiregte
matematiksel problemleri ¢6zmek icin ne yaptiklarin1 anlamlandirmalar: gerekmektedir (Kanold vd., 2011;
Polya, 1997). Okudugunu anlamanin ve problem ¢6zmenin biitiinlestigi bu siire¢te Sgrencilerden;
kendilerine uygun stratejilerin farkina varmalari, bu stratejileri etkile sekilde kullanmalari beklenmektedir
(Ulu vd., 2016). S6z konusu 6zellikler matematik dersi kazanimlarinin gerceklesmesinde aritmetik islemleri
yapabilme ve okudugunu anlama becerilerinin 6nemine dikkat cekmekte ve ulasilmasinda sikint1 yasanan
kazanimlarin cogunlukla dogal sayilarla toplama, ¢cikarma, carpma ve bolme islemi gerektirdigi bulgusunu
destekleyen arastirma sonuglari oldugu goriilmektedir (Gokbulut & Kus, 2016; Ozcan & Dogan, 2018).

Arastirmadan ulasilan nitel bulgularda da okudugunu anlama, akil yiiriitme, gorsel okuma, problem
¢ozme ve cikarimda bulunma gibi biligsel becerilerin yetersizliginin okudugunu anlama becerisiyle iliskili
matematik dersi kazanimlarmna ulasmay1 gliclestiren faktorler arasinda oldugu tespit edilmis ve
okudugunu anlamay: destekleyen bu becerilerin gelistirilmesi Onerilmistir. Alanyazindaki arastirma
sonuglari ilkdgretim Ogrencilerinin soru ciimlelerindeki eksik veya fazla bilgileri belirlemede, problemi
anlamada ve problem ¢6zme siirecinde yer alan matematiksel akil yiiriitmede sikinti yasadiklarin
gostermekte ve Ogretmenlerin problem ¢dzme ve okudugunu anlama becerilerine yonelik goriislerini
desteklemektedir (Aydogdu & Ayaz, 2008; Gokkurt Ozdemir vd., 2018; Memnun & Kanbur, 2020).
Sorunlara ve Onerilere yonelik Ogretmenler goriisleri biitlinciil bir yapida degerlendirildiginde,
katiimcilarm Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM] tarafindan belirlenen siire¢ standartlarina ve programda bulunan matematiksel siire¢ becerilerine
degindikleri tespit edilmistir. Bu kapsamda siire¢ standartlarinin temelinde akil yiiriitme, iletisim, problem
¢ozme gibi becerilerin otantik 6grenme yasantilariyla kazandirilmasi énerilirken (NCTM, 2010), matematik
dersi 6gretim programinda akil yiiriitme, tahmin, problem ¢dzme gibi bilissel becerilere agirlik verilmistir
(MEB, 2018). Matematiksel becerilerin ve okudugunu anlama becerilerin gelisimi i¢in 6gretmenlerin goriis
belirttigi diger bir beceri olan ¢ikarimda bulunma becerisinin énemli oldugunu belirtmektedir (Flick &
Lederman, 2002). Benzer arastirmalarin sonuglart da okudugunu anlama becerisinin 6zellikle rutin
olmayan problemlerin ¢6ziimiinde 6nemli bir yordayic1 degisken oldugunu ortaya koymaktadir (Goktas,
2010; Oztiirk, Akkan & Kaplan, 2020).

Aragtirmanin diger nitel bulgularinda ise ezbere yonelme egilimi, yetersiz kitap okuma aliskanligy,
matematige yonelik kaygi ve olumsuz tutum gibi duyussal 6zelliklerin, okudugunu anlama becerisiyle
iliskili kazamimlara ulagmay: giiglestiren dgrenci kaynakh faktdrler oldugu tespit edilmistir. Ozellikle
matematiksel problem ¢6zme siireci i¢in oldukga 6nemli olan bu 6zelliklerin tiim smif diizeyleri i¢in ortak
olan gelisim alanlarinda yer aldigi belirlenmistir (NCTM, 2010). Ancak ilkokul matematik dersi
kazanimlar: incelendiginde duyussal alan kapsaminda bulunan herhangi bir kazanim olmadig1 tespit
edilmistir. Matematik dersi 6gretim programinin 6zel amaglar1 arasinda Ogrencilerin matematiksel
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deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum ve matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim
gelistirmeleri hedeflenirken (MEB, 2018), bu amacin kazanimlara yansimamis olmasmin onemli bir
smirliik oldugu diistiniilmektedir. Doganay ve Yesilpinar-Uyar'in (2018) matematik dersi ogretim
programlarinin genel amagclarmi inceledikleri arastirmalarinda da ge¢misten giiniimiize uygulanan
programlarin genelinde duyussal alana yonelik amaglarin %2’lik bir kismu olusturdugunun belirlenmesi
ve bu goriisii desteklemektedir. Bu kapsamda katilimcilarin duyussal ve bilissel 6zelliklerin birlikte
kazanimina yonelik bu goriislerinin; matematik 6gretimiyle ilgili ampirik ve kuramsal arastirmalarin
sonuglariyla, dersin 6gretimine yonlendiren uluslararas: raporlar ve standartlarla ve matematik dersi
O0gretim programinin yapisiyla uyumlu oldugu goriilmektedir (Adhami, 2003; Baykul, 2011; Doganay &
Yesilpinar-Uyar, 2018; Goldin, 2010; Kilpatrick vd., 2001; MEB, 2018; NCTM, 2010; Niss, 1996).

Kazanimlara ulasmay: gliclestiren diger etmenler arasinda uygulamay: giiclestiren program yapist yer
almaktadir. Bu kategoride okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun
olmadig, agik ve anlasilir olmayan ifadelerden olustugu, birden fazla 6zelligi icerdigi belirtilmistir. Bu
sorunlarin ¢éziimiine yonelik ise; kazanimlarin 6grenci seviyesine uygun oldugu, okudugunu anlama
becerisine yonelik etkinlik 6rneklerine yer verilen ve kazanimlara ayrilan siirenin arttig1 agiklayic ve
yonlendirici program yapisi 6nerilmistir. Siiregte yasanan bu sorunlar; kazanimlarin yapisinda amag yazim
ilkelerinin yeterince dikkate alinmadigini gostermektedir. fyi yazilmis bir amag ifadesi; 6grenci seviyesine
uygun bir yapida planlanmali, 6grencinin kazanmasi gereken somut, olgiilebilir tek bir 6zelligi icermelidir
(Gronlund, 1995). Kazanimlarin yapisal 6zelliklerinin incelendigi arastirmalarda da benzer sorunlarin
belirlendigi goriilmektedir (Aktan, 2019; Doganay & Yesilpiar-Uyar, 2018; Kablan vd., 2013). Dolayisiyla
ilkokul matematik dersi 6gretim programlarinin aciklayici ve yonlendirici 6zelliklere sahip olmasi icin
programdaki kazanimlarin amag yazim ilkeleri dikkate alinarak ve 6grenci diizeyine uygun hale getirilerek
yeniden yapilandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kazanimlara ulasilmasinda yasanan diger sorunlar ise 6gretmen uygulamalariyla iligkilidir. Bu kapsamda
siif ogretmenleri; bireysel farkliliklar: dikkate almayan 6gretmen uygulamalarinin, 6grenci seviyesine
uygun olmayan etkinliklerin ve &gretmen merkezli yontem ve tekniklerin kazanimlara ulasilmasini
giiclestirdigine yonelik goriis belirtmistir. Ogretmenlerin 6z-degerlendirme yaptiklari bu sorunlar,
programda temel alinan yaklasimi kabullenme konusunda direng gosterdiklerine isaret etmekte ve ilgili
arastirmalarda da benzer sorunlara ulasildig: goriilmektedir (Akcan, 2018; Giines & Adnan, 2011; Ugar &
Demirsoy, 2010). Sorunlarin ¢oziimiine yonelik ulasilan beceri kazanimini destekleyici ve degerlendirici
Ogretim uygulamalar1 kategorisi altinda; 6grenci merkezli yontem ve tekniklerin ve disiplinler arasi
etkinliklerin kullanim1 katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan Onerilmistir. Gergek yasamla iligkili somut
orneklere, alternatif 6l¢me-degerlendirme araglarmin kullanimina ve gorsel materyal destegine ise bazi
katimailar tarafindan deginmistir. Bu goriisler biitiinciil olarak degerlendirildiginde okudugunu anlama
becerisiyle iliskili kazanimlara ulasmada otantik 6grenme yasantilarinin vurgulandigl goriilmektedir.
Otantik 6grenme yasantilarinin baglaminda disiplinler arasi 6zelliklerin bulundugu, 6grencilerin ¢oklu
bakis acilarini dikkate almalarini gerektiren gercek yasam problemleri ve durumlari yer almaktadir
(Kogyigit,2014). Otantik 6grenme yasantilarinin degerlendirilmesi asamasinda ise O0grenci merkezli
yaklasimi ve siire¢ degerlendirmesini kapsayan alternatif Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarinin
kullanilmas1 gerekmektedir (Herrington & Oliver, 2000). flgili arastirmalarin sonuglar1 da otantik 6grenme
yasantilarinin problem ¢6zme, okudugunu anlama, iliski kurma ve transfer gibi becerilerin gelisimine
onemli katkilar sagladigini isaret etmekte (Giiner, 2016; NCTM, 2010) ve ulasilan bulgular
desteklemektedir.
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Ulasilan bulgularin diger bir boyutunda ise katilimcilarin; 6gretmenlere saglanan materyal ve kaynak
destegini, aile katihmin1 artirici egitimleri okudugunu anlama becerisiyle iligkili kazanimlara
ulasilmasinda 6nemli gordiikleri belirlenmistir. Aile katilimini belirleyici etmenlerden biri olan okulun
sosyoekonomik diizeyi ve egitim durumu gibi baglamsal 6zelliklerin ve okulun sagladig1 destekleyici
materyallerin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri bakimindan anlaml bir farklilik yarattigi ve bu
durumun problem ¢b6zmedeki basariy1 ve dolayisiyla matematik dersi akademik basarismni olumlu yonde
etkiledigi goriilmektedir (Sert, 2010; Star vd., 2011). Konuyla ilgili diger arastirmalarda da matematik
Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin kaynak, zaman ve materyal destegine ihtiya¢ duyduklarinin
belirlenmesi aragtirma bulgularini desteklemektedir (Dagdelen & Unal, 2017; Koyuncu & Ilgaz, 2019;
Turan & Tabak, 2021). Bu kapsamda katilimcilarin okudugunu anlamayla becerisiyle iliskili kazanimlariyla
ilgili onerilerinin; matematik 6gretimine yonelik kuramsal ve ampirik arastirmalarin sonuglariyla tutarh
oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak arastirmada; ikinci simif matematik dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarmn
%22,50’sine, ucuncli sinif kazanmimlarinin %32’sine, dordiincii simif kazanimlarinin ise %50,87’sine
tamamen ulasildig1 belirlenmistir. Ulasilmas: konusunda sorun yasanan kazanimlarin ¢ogunlugunun
“sayilar ve islemler” ile “6lgme” Ogrenme alanlarinda yer aldigi tespit edilmistir. Siirecte yasanan
sorunlarin ¢o6ziimii adina, okudugunu anlamay:1 destekleyen bilissel becerilerin gelisimine, beceri
kazanimini destekleyici ve degerlendirici 6gretim uygulamalarina, agiklayict ve yonlendirici program
yapisina ve destekleyici uygulama gevresine gereksinim duyuldugu sonucuna ulasilmistir.

Ulasilan bu sonuglar, problem ¢6zme etkinliklerinin; 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgiler arasinda
iliski kurmalarin1 amagclayan okudugunu anlama becerilerine yo6nelik 6n hazirlik calismalariyla
desteklenmesi ve otantik 6grenme yasantilariyla biitiinlestirilmesi gerektigini gostermektedir. Agiklayici
ve yonlendirici program yapisina duyulan gereksinim dogrultusunda ilkokul matematik dersi 6gretim
programlarinda yer alan kazarnumlarin amag yazim ilkeleri dikkate alinarak ve dgrenci diizeyine uygun
hale getirilerek yeniden yapilandirilmas: gerektigi diistiniilmektedir.

Arastirmada ulasilan sonuglar ikinci, {iglincii ve dordiincii smif 6gretmenlerinden elde edilen verilerle
stnurlidir. Bu kapsamda ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerisiyle iliskili kazanimlara ulagsma
diizeylerini belirlemeye yoOnelik matematik Ogretmenlerinin goriislerine basvurulan arastirmalarin
gerceklestirilmesi onerilmektedir. Bunun yani sira ilkokul 6grencilerinin matematik 6gretimi siirecinde
okudugunu anlama ile iligkili karsilastiklar1i sorunlar durum c¢alismalar1 araciligiyla derinlemesine
incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

The study aims to determine the learning outcomes related to reading comprehension skills in the second,
third and fourth grade mathematics curriculum, and to examine the problems experienced in the process
and the solution suggestions for the process in line with teachers' opinions. In international exams where
reading and mathematical literacy skills are evaluated periodically, it is seen that Turkey ranks 30th-40th
in the rankings among world countries and OECD countries. Within the scope of mathematical literacy
assessed in this process, students are expected to use mathematical concepts, facts and processes and to
make sense of and evaluate mathematical results. Reading skills, on the other hand, require students to
understand, use, relate and evaluate texts presented in different fields (MoNE, 2022). Therefore, it is not
realistic to expect students who have not fully acquired reading comprehension skills to be successful in
mathematics as well as other courses (Cavusoglu, 2010; Ozcan—Tepe, 2016; Keskin-Deniz, 2013). Because
reading comprehension skills are needed for making sense of information and problem solving processes
in establishing the relationship between numbers, symbols and mathematical expressions in mathematics
lessons (Aydin-Akay, 2004; Goktas & Giirbiiztiirk, 2012; Tatar & Soylu, 2006). The starting point of these
needs is the outcomes that guide the selection and organization of the content of the curriculum and the
effective planning, implementation and evaluation of the learning-teaching process (Senemoglu, 2004).

For this reason, it is thought that examining the learning outcomes related to reading comprehension skills
in the mathematics curriculum is very important for the success of the program in practice. In this context,
with the results to be obtained from the research, it is thought that important contributions will be made
to the curriculum development studies to be carried out in order to solve the problems experienced in the
process of structuring the primary school mathematics course outcomes and students' achievement of the
outcomes. In order to improve students' current competencies related to mathematical thinking and
reading comprehension skills, it is necessary to first identify the problems experienced in the process and
examine the factors that cause the problems. Therefore, the results obtained from the research are expected
to guide teachers in identifying and eliminating the problems.

2. METHOD

In the study, explanatory sequential design, one of the mixed method designs, was used. In the study, it
was aimed to first determine the mathematics course outcomes related to reading comprehension skills
that students have problems in achieving according to classroom teachers, and then to examine in depth
the problems that make it difficult to achieve the related outcomes. For this reason, an explanatory
sequential design was preferred in the study. The sample of the study consisted of 167 second, third and
fourth grade teachers working in private and public institutions affiliated to the Ministry of National
Education in Tavsanlh district of Kiitahya province. The participants for the qualitative data were 15
classroom teachers, five of whom were working in the second grade, five in the third grade, and five in the
fourth grade, who were selected from this sample using maximum diversity sampling.

Three different questionnaires prepared to be applied to classroom teachers working at the second, third
and fourth grade levels were used to collect the quantitative data of the study. The questionnaires consist
of two parts. The first part of the questionnaires included items to determine the demographic
characteristics of the teachers, and the second part included the teachers' opinions on the level of
achievement of the outcomes. In line with the answers given by the teachers, the outcomes that were ranked
as no, partially and were largely evaluated as outcomes that could not be fully achieved. Three different
semi-structured interview forms to be applied to second, third and fourth grade teachers were used to
collect qualitative data. The interview forms consisted of two parts: personal information and interview
questions. In the second part, there are seven main questions and probing questions prepared by taking
the quantitative findings into consideration, aiming to determine the opinions on the problems experienced
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in achieving the learning outcomes in different learning domains and solution suggestions. In the analysis
of quantitative data, frequency and percentage calculations were made from descriptive statistical
techniques. In the analysis of qualitative data, inductive content analysis approach was used.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

As a result, it was determined that 22.50% of the outcomes in the second grade mathematics curriculum,
32% of the third grade outcomes, and 50.87% of the fourth grade outcomes were completely achieved. It
was determined that the majority of the learning outcomes that were problematic to be achieved were in
the learning areas of "numbers and operations" and "measurement". In order to solve the problems
experienced in the process, it was concluded that the development of cognitive skills that support reading
comprehension, teaching practices that support and evaluate skill acquisition, explanatory and guiding
curriculum structure and supportive implementation environment are needed.

These conclusions suggest that problem solving activities should be supported by preliminary preparation
activities for students' reading comprehension skills that aim to establish a relationship between conceptual
and procedural knowledge and should be integrated with authentic learning experiences. In line with the
need for an explanatory and guiding curriculum structure, it is thought that the outcomes in the primary
school mathematics curriculum should be restructured by considering the principles of goal writing and
making them suitable for student level.

The conclusions reached in the study are limited to the data obtained from second, third and fourth grade
teachers. In this context, it is recommended to conduct studies in which the opinions of mathematics
teachers are consulted to determine the level of achievement of the outcomes related to reading
comprehension skills of middle school students. In addition, the problems encountered by elementary
school students related to reading comprehension during the mathematics teaching process can be
examined in depth through case studies.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisiglinass W/l s:41:Y:0d Heys-Radhngantlo LA il
1021



https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuefd

Hasan Ali YARIS — Melis YESILPINAR UYAR

EK 1- ANKET FORMU- IKINCi SINIF
LBOLUM-KIiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz: ( ) a. Kadin ( ) b. Erkek

2. Mesleki Kideminiz:

()a.1-5Y1l ()b.6-10Y1 ()c.11-15Yd  ()d.16-20 Y1l ( )e. 21 Y1l ve tizeri
3. Calistigimiz Kurum

() a. Ozel ( )b. Kamu

4. Okuttugunuz Smif Diizeyi:

() a.2.Smf ( )b. 3. Siuf () c. 4. Smf

5. Ogrenim Durumunuz:

()a.OnLisans ( )b.Lisans () c. Yiiksek Lisans ( )d. Doktora
6. Mezun Oldugunuz Okul:

() a. Ogretmen Okulu

() b. Egitim Yiiksek Okulu

() c. Egitim/Egitim Bilimleri Fakiiltesi

() d. Fen Edebiyat Fakiiltesi

() e. Diger, liitfen belirtiniz; (..................c.oen. )
II. BOLUM- ANKET MADDELERI
%
<
=
=
No KAZANIMLAR c | ©
- & '§
ARER A
T (X | 2| &
1 Nesne sayis1 100’den az olan bir ¢oklugu model kullanarak onluk ve birlik gruplara
) ayirir, sayi ile ifade eder.
» Verilen bir ¢okluktaki nesne sayisin1 tahmin eder, tahminini sayarak kontrol eder.
3 Aralarindaki fark sabit olan say1 Oriintiilerini tanur, oriintiiniin kuralin1 bulur ve eksik
) birakilan 0geyi belirleyerek oriintiiyii tamamlar.
1 100’den kiigiik dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama yapar.
5 Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
’ islemini yapar.
6 Iki sayinin toplaminda verilmeyen toplanani bulur.
7 Iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla karsilagtirir.
8 Zihinden toplama islemi yapar.
9. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi- [:8s /s [S9:41st13 Xl g-Rughac) YL ]
1022




Tkokul Matematik Dersi Ogretim Programinda Okudugunu Anlama Becerisiyle fligkili Kazanimlara Ulagmada Yaganan

Sorunlann Belirlenmesi

(Determining the Problems in Reaching the Learning Outcomes Related to Reading Comprehension Skills in the Primary

School Mathematics Curriculum)

]
el
B=]
2"
No KAZANIMLAR « | ©
:-1 & '§
s BB s
T | X | & | (A
10 100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma
" | islemini yapar.
11 100 i¢inde 10'un kati olan iki dogal sayimnin farkin zihinden bulur.
12 Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem
" | sonucuyla karsilagtirir.
13 Toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iligkiyi fark eder.
14 Esit isaretinin matematiksel ifadeler arasindaki “esitlik” anlamin fark eder.
15 Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer.
16 Carpma isleminin tekrarli toplama anlamina geldigini aciklar.
17 Dogal sayilarla ¢arpma islemi yapar.
18 Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problemler ¢ozer.
19 Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir.
20 Bolme islemini yapar, bolme isleminin isaretini (+) kullanur.
21 Biitiin, yarim ve c¢eyregi uygun modeller ile gosterir; biitlin, yarim ve g¢eyrek
" | arasindaki iligkiyi aciklar.
2 Geometrik sekilleri kenar ve kdse sayilarina gore siniflandirir.
Geometrik cisim ve sekillerin y6n, konum veya biiyiikliikleri degistiginde bicimsel
23. | L. .. o . e
Ozelliklerinin degismedigini fark eder.
24 Yer, yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanir.
25 Tekrarlayan bir geometrik oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar.
2 Bir geometrik Ortintiideki iliskiyi kullanarak farkli malzemelerle ayni iliskiye sahip
" | yeni oruntiiler olusturur.
o7 Standart uzunluk 6l¢me birimlerini tanir ve kullanim yerlerini aciklar.
28 Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiiriinden tahmin eder ve tahminini
" | dlgme sonucuyla karsilagtirarak kontrol eder.
Standart olan veya olmayan uzunluk ol¢me birimleriyle, uzunluk modelleri
29. | olusturur.
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o
B=]
=
No KAZANIMLAR « | ©
5| 2| B
s BB s
T | X | A | (A
30 Uzunluk 6l¢gme birimi kullanilan problemleri ¢ozer.
31 Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder.
32 Degeri 100 liray1 gecmeyecek bicimde farkli miktarlardaki paralar: karsilastirir.
33 Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.
34 Zaman 6l¢gme birimleri arasindaki iliskiyi agiklar.
35 Zaman 6lgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.
36 Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden tartar ve karsilastirir.
37 Kiitle 6lgme birimiyle ilgili problemleri ¢ozer.
Standart olmayan sivi O0l¢gme birimlerini kullanarak sivilarin miktarini oOlcer ve
38. | karsilastirir.
39 Standart olmayan siv1 6l¢me birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer.
Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri toplar, simiflandirir, agag
40. | semasy, cetele veya siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil grafigi olusturur.
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EK 2- GORUSME FORMU- IKiNCi SINIF
LBOLUM-KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz:

Mesleki deneyim yiliniz:

Gorev yaptigiiz sinuf diizeyi: Gorev yaptiginiz okulun sosyoekonomik diizeyi:
Ogrenim durumunuz: Eger lisansiistii egitim yaptiysaniz alaniniz:
Mezun oldugunuz fakiilte: Sinif mevcudunuz:

Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarimizda matematik ve okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskiye hizmet eden bir ders ya da igerik ile karsilastiniz m1?

ILBOLUM-GORUSME SORULARI

1. Ikinci sinif matematik dersi 6gretim programi 6grenme kazanimlari hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

e Programda yer alan 6grenme kazanimlarinin okudugunu anlama becerisiyle iliskisi konusunda
neler diisiiniiyorsunuz?

e Okudugunu anlama becerilerine hizmet eden 6grenme kazanimlarini 6grencilere kazandirmak
icin neler yapiyorsunuz?
Sonda 1. Bu siirecte kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri nelerdir?
Sonda 2. Ogretim yontem ve tekniklerini secerken dikkate aldiginiz etmenler nelerdir?
Sonda 3. Kullandigimiz bu yontem tekniklerin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
nasil katk: sagladigini gézlemliyorsunuz?
Sonda 4. Ogrencilerin bu 6grenme kazanimlarina ulagabilmeleri igin disiplinler arasi galismalar
yapiyor musunuz? Yanitiniz evet ise bu calismalarin ozellikleri hakkinda neler soylemek
istersiniz?
Sonda 5. Ogrencilerin bu dgrenme kazanimlarina ulagabilmeleri i¢in hangi materyallerden
yararlaniyorsunuz?
Sonda 6. Teknoloji destekli 6gretimi ve dijital ortamlar: (akilli tahta, z-kitap, dinamik geometri
yazilimlari, video, animasyon vb.) bu 6grenme kazamimlarina ulasilmasinda etkili goriiyor
musunuz? Nigin?

e Okudugunu anlama becerisine hizmet eden 6grenme kazanimlarina ulasilip ulasilamadigim
nasil belirliyorsunuz?

2. Matematik dersi 6gretim siirecinde karsilastiginiz en 6nemli sorun nedir? Bu sorunun kaynaklari sizce
neler olabilir? Nigin?

3. Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan ve okudugunu anlama becerisiyle iligkili olan bazi
O0grenme kazanimlarina tam anlamiyla ulagilamadigi belirlenmistir. Size gore 6grenciler bu 6grenme
kazanimlarinin hangilerine ulasmakta giicliik yasiyorlar?

e Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan bu 6grenme kazanimlarina ulasilmasinda
yasanan sorunlarin nedenleri neler olabilir?
Sonda 1. Ogrenme kazanimlariin agilig1 ve anlagilirligi konusunda neler sdylemek isterseniz?
Sonda 2. Bu 0grenme kazamimlarinin smif diizeyine uygunlugu hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?
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Sonda 3. Sayilar ve islemler 6grenme alanindaki konularmn disiplinler arasi Ozellikleri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

Sonda 4. Ogrencilerin bu 6grenme kazanimlarina daha kolay ulasmalar: i¢in diger derslerle
(alanlarla) iligkili olan hangi bilgi ve becerilere gereksinim duyduklarini diisiiniiyorsunuz?
Nigin?

Sayilar ve islemler 6grenme alaninda yer alan bu O0grenme kazanimlarina ulasilmasmda
yasanan sorunlarin ¢oziimiine yonelik 6nerileriniz nelerdir?

4. Olgme 6grenme alaminda yer alan ve okudugunu anlama becerisiyle iligkili olan bazi 6grenme

kazanimlarina tam anlamiyla ulasilamadigi belirlenmistir. Size gore Ogrenciler bu Ogrenme
kazanimlariin hangilerine ulasmakta gtigliik yastyorlar?

Olgme 6grenme alaninda yer alan bu grenme kazanimlarina ulagilmasinda yasanan sorunlarin
nedenleri neler olabilir?

Sonda 1. Ogrenme kazanimlarinin aciklig1 ve anlasilirligi konusunda neler soylemek isterseniz?
Sonda 2. Bu 0grenme kazamimlarinin smif diizeyine uygunlugu hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

Sonda 3. Olgme 6grenme alanindaki konularin disiplinler arasi 6zellikleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

Sonda 4. Ogrencilerin bu dgrenme kazamimlarina daha kolay ulagmalari igin diger derslerle
(alanlarla) iligkili olan hangi bilgi ve becerilere gereksinim duyduklarimi diisiiniiyorsunuz?
Nigin?

Olgme 6grenme alanina yer alan bu grenme kazanimlarina ulasilmasinda yasanan sorunlarin
¢Ozlimiine yonelik Onerileriniz nelerdir?

5. Geometri 0grenme alaninda yer alan ve okudugunu anlama becerisiyle iligkili olan baz1 6grenme

kazanimlarina tam anlamiyla ulasilamadigi belirlenmistir. Size gore Ogrenciler bu Ogrenme
kazanimlarmin hangilerine ulagsmakta giicliik yasiyorlar?

Geometri 6grenme alaninda yer alan bu 6grenme kazanmimlarmna ulasilmasinda yasanan
sorunlarin nedenleri neler olabilir?

Sonda 1. Ogrenme kazammlarimin agiklig1 ve anlagilirligi konusunda neler sdylemek isterseniz?
Sonda 2. Bu 6grenme kazamimlarinin smif diizeyine uygunlugu hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

Sonda 3. Geometri 6grenme alanindaki konularin disiplinler arasi ozellikleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

Sonda 4. Ogrencilerin bu dgrenme kazammlarma daha kolay ulagmalari igin diger derslerle
(alanlarla) iligkili olan hangi bilgi ve becerilere gereksinim duyduklarini diisiiniiyorsunuz?
Nigin?

Geometri O0grenme alanina yer alan bu 0grenme kazamimlarina ulasilmasinda yasanan
sorunlarin ¢oziimiine yonelik onerileriniz nelerdir?

6. Veriisleme 6grenme alaninda yer alan ve “herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri
toplar, siuflandirir, agag semasi, cetele veya siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil grafigi

olusturur.” 6grenme kazanimina tam anlamiyla ulasilamadig: belirlenmistir.

Bu 6grenme kazanimina ulasilmasinda yasanan sorunlarin nedenleri neler olabilir?

Sonda 1. Ogrenme kazaniminin agiklig1 ve anlasilirligi konusunda neler sdylemek isterseniz?
Sonda 2. Ogrenme kazaniminin sinif diizeyine uygunlugu hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Sonda 3. Veri isleme 6grenme alanindaki konularin disiplinler arasi ¢zellikleri hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

Sonda 4. Ogrencilerin bu 6grenme kazanimlarina daha kolay ulagmalari icin diger derslerle
(alanlarla) iligkili olan hangi bilgi ve becerilere gereksinim duyduklarinmi diisiiniiyorsunuz?
Nigin?
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¢ Bu O6grenme kazanimina ulasilmasinda yasanan sorunlarin ¢dziimiine yonelik Onerileriniz
nelerdir?
7. Eklemek istediginiz farkli goriis ve Oneriniz varsa belirtirseniz sevinirim.

Arastirmanin etik izni
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ARASTIRMANIN ETIK iZNi

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YOnergesi”
kapsaminda uyulmas: gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Kiitahya Dumlupinar Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Begeri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 07.10.2020
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 75621633-044

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
1. yazarin arastirmaya katki oran1 %60, 2. yazarin arastirmaya katki orani %40’ dir.

Yazar 1: Arastirmanin tasarlanmasi, verilerin toplanmas: ve analizi, raporlastirma asamalarinda aktif rol
almistir.

Yazar 2: Arastirmanin tasarlanmasi, yontemin belirlenmesi, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik
calismalar: ve arastirmanin raporlanmasi asamalarina danmismanhik yapmustir.

CATISMA BEYANI

Arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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