EGITIM FELSEFESINE TOPLUMCU BIR YAKLASIM

Yrd. Dog. Dr. Suat CEBECI*

Geleneksel kiiltiiriin egitimi tammlamasinda cesitli ¢izgilere
raslamarmzin yanisira giiniimiiz egitim bilimcilerinin de bu olay1 biitiinii
ile igine sigdirdiklart bir tammda birlestiklerini sdyleyemeyiz. Kugkusuz
bu durum egitimin ¢ok girift ve komplike bir olay olmasiyla beraber
‘insanlarin ona yaklagimlarmdan da kaynaklanmaktadir. Egitime deffigik
renk ve desenler veren bu yaklagimlar: dort grupta toplamak
miimkiindiir: Mahiyet yaklagim, muhteva yaklagims, bigim yaklaginu ve
yontem yaklagimi. Her yaklagimuin da kendi i¢inde degigik boyutlarim
gormekteyiz. Sozgelimi mahiyet yaklagiminda tabiat eZitiminden
(J.J.Rouseau), biitiin bilgilerin insanda var oldugu ve egitimin sadece
bunlar giinyiiziine ¢ikaran bir eylem olduundan (Eflatun) séz edilmis;
nahiyet giiniimzde de egitimin bir davramg degisikligi oldugu kabul
edilnristir.

Muhteva yaklagiminda, efitimin ekonomik buyutu, sosyal
boyutu, kiiltiirel ve ahldki boyutu fizerinde 1srarla durulur. Egitim,
dzellikle ekonomik gelismede uzun vadeli bir yatmm ve eckonomiye

insan giicii yetigtirmede bir girdi olarak ele alimr, Sosyallestirmel,
kiiltiirleme?, deger iiretme ve mevcut degerleri yeni kugaklara aktarma
gorevid egitime yiiklenir, Bigim yaklagiminda formal (programli) -
informal (programsiz)4, érgiin - yaygind egitimden sozledir.
Yonetim yaklasiminda ise kisaca bilimsellik ve demokratik egitim 6n

*  Harran Universitesi [lahiyat Fakéltesi Din Egitimi Bilimdali Ogretim Uyesi ve
Felsele ve Din Bilimieri Boliim Bagkanu.

H. Tekin, Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme, s. 2

A. North Whitehead, Egitimin Gayeleri, ¢ev. Sofi Huri, s. 1

F. Vang, Egitim Bilimine Girig, s. 5

C.Binbagiolu, Egitime Giris, s. 4; N.Fidan-M, Erdem, Egitim Bilimine
Girig, 5. 6

5 N.JFidan-M. Erdem, a.g.¢.,s. 6
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plana gikmaktadir®,

Bu yaklagimlarin higbirini reddetmeden, belki hepsini kendi renk
tonlarina gore tabloya yerlestirdikten sonra biitiiniine derinlik
kazandiracak bir 1giktan soz etmek gerekirse bu da ruh ve zdiir, Diger
bir anlaumla egitimde “milli mefkire”dir. EZitim felsefesinin uslusal
yoniinii yansitan bu terimi szellikle kullaniyoruz. Ciinkii egitime milli
bir derinlik kazandirmada bireysel fikirler ne kadar giiglii olurlarsa
olsuniar tek bagina yeterli degildirler. Bir sahstn, bir ziimrenin veya bir
siyasi grubun gelistirdigi fikirler, eger milli mefkure ile ¢akigmaz ve
bagdagmazlarsa egitime milli bir nitelik kazandiramazlar.

Milli egitim anlays, toplumun ruh diinyasinn, ortak kiiltiiriiniin,
ortak tarih tecriibesinin, gelecege ait olarak dzlemlerinin, ideallerinin,
ortak cagrafi gergeklifin bileskesi olmak durumundadr. Bu yaklagim,
egitim felsefesine milli bir hiiviyet kazandiracakeir. Dolayisiyla genel
epitim felsefesinin, dFrenme ve tgretme yaklagimlari gibi genel geger
nitelikli kurallar iizerindeki biitiinliigiinit korumastmin yanisira her
milletin kendine dzgii millf egitim felsefesi seklindeki aynigimi da
kagimlmazdir. Kugkusuz bu aymgimin temelinde, yiginlari toplum
yapan, ve toplumlari farkh kilan, vazgegilmez ortak degerler, o
degerleric biitiinlegmis toplamun kendisi vardur.

Zovo diigtiigiinde bagka iilkeye kagip yerlesme diigiincesine sahip,
kendine bagka, milletine bagka gelecek tayin eden kimselerin;
toplumuna, yabanct deger olglilerine gbre yon verme sevdasindaki
yineticilerin veya etkim ziimwelerin fikitleri millf egitim felsefesine temel
olamazlar. Toplumun ortak deger yargilar, inang ve distince yapisi,
kendine 6zgii duyarliklari, zevk ve efiilimleri iizerine oturmayan egitim
anlayigit milli temelden yoksundur.

Bir taraftan tarihi konumu, kanunlar, kurumlar, vatandaghk hak
ve yiikiimliiliikleri ile devlet, diger taraftan of ve adetleri, dini, sanaty,
kiiltiirii, hayat tarzi ile cemiyet, egitim felsefelesine ulusal yon veren
temel unsurlar olarak belirleyici etkiye sahiptirler. Egitim Felsefesi
yazan Bedi Ziya Egemen, toplumun alt tabakasini, pedagojinin koklerini
besleyen derinlik olarak nitelendirerek yoyle diyor: “Geligme ve yaytma
meyli, iman, sevgi ve telkin kudreti, bilytik ihtiras ve hister, efkér

6 Bu eBilimin temsilcisi olarak goriilen iinlid eitimbilimei Claparade, egitim
gabalarimin, eZitim siireci buyunca ¢ocuklara, dig bir otoritenin emrinde tebadan
baska birsey olmadiklarini dfreterek, onlari igten gelen sese uyan Ozgir
vatandaslar olarak hazirlama mucizesini gergeklegtiremiyecegini, ozgiir
diigiincenin ise gozleme, deneye, tarafsiz incelemeye girigmek, dzel deger
yargilarmi var olan nesnel yargilardan ayirmak oldugunu belirtir. (Bkz. Saffet
Bilhan, Egitim Felsefesi, 5. 219)
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umumiye, buhraniar ve ruhi salginlar, vecd ve istigrak, siis ve moda
temayiilleri, dini hareketler, hiilasa bir cemiyeti biitiin halinde saran ve

siiriikleyen, irrasyonel olan ne varsa bu kkten gelir”/,
Gegmige baktifimizda pedagojinin, ondokuzuncu yuzylia kadar

felsefe ile ayni disiplin iginde oldugunu, kendisi aym zamanda bir

filozof olan Herbart’la (1776-1841) felsefeden ayrildifini ve ayn bir
egitim felsefesinin ortaya ¢iktifim gdrmekteyiz8, Bugiin egitim
felsefesi, egitim sorunlarm inceleyerek, bunlari, belli amag ilke ve
yontemler bakimindan uyumlu birer biitiin halinde gelistirmeye ¢ahsan
ve mevcut uygulamalan da bu agilardan elegtiren bir disiplin olarak
goriilmektedir. Buradaki «belli amag, ilke ve yontemler» kaynagim
toplumdan, toplamun yasa diizenleyicileri, diigtiniir ve yoneticilerinden

‘alacaktir®, Bu noktalar {izerindeki ¢aligmalar yogunlastikca egitim
felsefesinin ulusal niteligi net bir sekilde ortaya ¢ikmaya baglamig ve her
ulusa dzgi milli egitim felsefesinden sdz edilir olmugtur.

Milli egitim felsefesi, dogal olarak once egitime dzel bir tamm
getirecektir, Bu tanim milll mefkiirenin egitime nasil baktifim, onu nasi
algiladiina ve ondan ne bekledigini yansitacaktir. Sonra da egitimin
muhtevasini, bigim ve yontemini milll mefkiire ile trgiileyip millf hedefe
yonlendirecek ilkeler ve prensipler belirlenecektir, Bundan sonra igin
teknik yoniinii olugturan egitim organizasyonlar1, bu ilkeler ve
prensipler ¢ergevesinde biitiin yoneligleri ve bireysel farkliliklary
tantyacak; biitiin araglan, yontem ve teknikleri kullanmay1 miimkiin

kilacaktir. Zira sosyal hadiselerin tetkikini konu alan disiplinterde, ilkin -

mefhumun mahiyetini aragtlrmak buna ait kanunlara ve ilkelere
ulagmak, ancak bundan sonra igin teknik yoniinii olugturan uygulamaya

gecmek gerekirl0,

Bugiin diinyada goriilen globallesme egilimlerine ve ¢abalarina
ragmen uluslarin kendi cografyi, siyasi ve kiiltiirel biitiinliiklerini
koruma kararlih§1 gosterdikleri bir gercektir, Bu kararlilik tabii olarak
ulusal hedeflere ulagma yoniindeki egitim gabarlarim berabarinde
getiriyor!l, Ayni sekilde diger biitiin toplum dinamiklerinin y@niiniin
de ulusal hedefleri gostermesi, kaginilmaz olarak egitim felsefesine
ulusal bir zemin hazirhiyor. Artik gelismis toplumlarin kendilerine dzgii
milli egitim felsefelerinin odugunudan bahsedebilmekteyiz. Ancak bu,

7 B. Z. Egemen, Terbiye Felsefesi, s. 20

g8 €. Binbagiogiu, Egitime Girig, 5. 48

5 C. Binbaswogly, a.g.e., s. 48

10 B. Z. Bgemen, Terbiye [lminin Meseleleri, s. 4
11 Saffet Bilhan, Egitim Felsefesi, s, 62
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genel felsefeden ve egitim biliminin evrensel tecriibesinden uzak,
onlarin imkanlarin dikkate almayan bir olgu anlamina gelmemektedir,
aksine o imkanlar1 milli menfaat hedefine dogru en verimli bir gekilde
kullama anlayig1 olarak goriilmelidir,

Burada sosyolojik efitim anlayisi ile idealizmi ayn kutuptara
yerlegtirip aralarinda bir ¢atigma zemininin varlifindan sz edilebilir.
Ancak bu tarihi gergeklik, giiniimiizde egitimin siyasal hedefli sosyal ve
kiiltiirel boyutunu kavramammza mani degildir. Yirminci yiizyilin
baglarinda Bergson metafizifi, tarihi veya diyatektik materyalizm,
pragmatizm ve Alman romantizminden miilhem yeni bir idealizm goriigii
sosyolojik egitim anlayig! ile catigmustir. Bu ¢atigma Tiikiye’de 1924 ten
sonra 1940 lara kadar siirmiiy, efitim anlayigimizda buhran devri
denilebilecek devri meydana get11m1§t1r12 Tiirkiye'de bu burhan devri
yagandig1 sirada Durkheim sosyolojisi ile Bergson metafizigini egitim
felsefesi bakimindan uzlagtirma gabalan goriiliir, Ismayil Hakk:
Baltacmglu 1928 de yazdigr “Tarih ve Terbiye”, 1932 de yazdig:

“Igtimai Mektep” adli eserleri ile bu uzlagtirmact gériigiin temsilcisi

sayilabilirl3,

Iste bu fertgi-toplumcu iki zit goriisten ve onlarin sentezi
yoniindeki denemelerden bagimsiz olarak gocuéun biitiin yetenek ve
egilimleri ile egitime muhtag oldugu gergegini ve onun iginde yagadig1
toplumun maddi, manevi, sosyal ve kiiltiirel degerlerinin gosterdigi
hedefleri birlikte egitimin Oniine koymaktan séz ediyoruz. Burada tek
gart, yapilan egitimin birey ve toplum igin birlikte faydali ve verimli
olmasidrr.

Cocuga verilen egitimin verimli olmasimin gartlarindan biri,
6grendiklerinin, kendi fiili hayatinin hal ve keyfiyetleri igindeki tatbik
sekillerini hemen orada, o anda kavramasidir. Bu bilgi ve fikirleri, hayat
iginde akip giden ve hayatin da kendisi olan hadiselerle
anlamlandirmasi, ona kesif zevkini ve dfrenme hazzini tattiracaktir.
Yararle bir egitim i¢in gocufa bu hazzin tattirilmasi, her egitim
faaliyetinde vazgegilmez bir gereklilik olarak goriilmektedir, Bilgi ve
fikirlere anlam kazandiracak hadiseler, toplumun her tiirlii
yagantilarinin, deger yargilarinin, davranis normalarimin hali hazir
durumudur. “Hali hazir kiymetten diigirmek kadar genc

zihinler i¢in zararh hi¢ bir sey yoktur.”14 Egitimde bir

12 H. Ziya Ulken, Egitim Felsefesi, s. 88

13 H. Ziya Ulken, a.g.e., s. 88

14 A, N. Whitehead, Egitimin Gayeleri, ¢ev. Sofi Huri, M.E.B. Istanbul 1971,
5.2
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faydadan bahsedeceksek bu nce ulusal sonra evrensel fayda olacaktir.

~ Egitim felsefesine ulusal y6n veren difer 6nemli bir husus da
egitimin sagladif1 degigiklik Olgiileridir. Kugkusuz her tiir davramg
degisiklifi sonug olarak bir egitimdir. Pozitif veya negatif yonde olugan
her degisiklik mutlaka bir etkilegime dayanmir, Ancak egitim olayinda etki
degil, tepki vani olugan degigiklik esastir. Ciinkii deger belirlemede
daima degistirici fonksiyonlarmn degil, degigen fonksiyoniarin dlgiilerine
bakilir. Aym egitim organizasyoniar1 her toplumda ayni etkiye sahiptir
ama, tepkiler toplumdan topluma farkhiliklar gosterir. Bilgen’in dedigi
gibi “Her Ogrencinin biyolojik ve psikolojik yapisi, o andaki
sartlan ile ge¢mis yasantilarimn farkh olusu, cevresinde
hazirlanms uyaranlarla etkilesiminin iiriinini nitelik ve

nicelik bakimimdan farkhlastirir.”!5 Bu da toplumlarin ruh ve
zihniyet farkliliklarim belirleyen énemli bir ayrisim noktasidir. Bu
bakimdan egitimi, sadece etkiyi esas alan sistematik sablonlar olarak
degil, etki-tepki biitiinliigli i¢inde sosyal 1cfcrans1a1a dayanan
yaklagimlar olarak ele alma zarureti vardir.

- Milli egitim felsefesi, egitime hedef ve ilke belirlemede kaynagim
egitimin evrensel tecriibelerinin saglad1g1 verilerin yanisira toplum
bireylerinin milli seciyeleri geregi neye, nasil tepki. gostcrdﬂden
hususunu da dikkate alacaktir. Elbetteki tepkiler toplumun inang ve
kiiltiir yapisi, ruh ve zihniyet diinyas: ile baglantilidir. Egitimde tepkileri
dikkate almadan belirlenen hedefler, ilkeler ve deger kategorileri,
Toplumda kargasa ve bireylerde gahsiyet bogluklari meydana
getirmektedir,

Egitimin sagladigi tepkilerin bir kismu duygusal karakter tegirlar;
bir kism zihnisel degisikliklerdir; bir kismm da beceri niteliklidirler, Biz
¢ogunlukla egitim adina yaptifimiz programiarda zihinsel ve beceri
yoéniinde davramiglar geligtirmeyi esas almigiz; zihinlere gerekli
gordiifiimiiz bilgileri yiikleyip toplumun ihtiya¢ duyduguna inandifimz
becerileri kazandirmaya ¢aligmugiz. Oysa asit énemli olan insanlara bilgi
ve beceri kazanma yolunda enerji olan, dinamizim kazandiran, onlari
motive eden duygu yoniinii ve ruh diinyasint ihmal etmigsiz.

Egitim hergeyden dnce yetigen kugaklarn ruh diinyasini bezeyip
duygularini, inanglann, 6zlem ve efilimlerini saglam rotaya
yerlegtirecektir, Inancly, azimli, idealist ve deger olgiileri saglam bir kigi
bilgi ve beceri eksikliklerini giderebilir; hatta egitim programiarnin
hedeflerini asacak diizeyde ileri dlgiide bilgi ve becerileri kazanabilir.
Ama iistiin bilgi ve becerilere sahip bir kisi, bu degerlerden yoksun ise

15 H. Nihat Bilgen, Cagdas ve Demokratik E'gitim, M.E.B. Ankara 1994,s. 7

-103 -




bilgi ve becerilerini toplumun ve insanhifin yararina verimti kilmayabilir.
Belki insanhigin zararina dahi kullanimas: miimkiindiir.

Tiirkiye’deki bunca egitim harcamalarimn, Gitkenin geligmesine ve
kalkinmastna aym dlgiide yamismadigi herkes tarafinda seslendiriien
ortak kannattir, Ancak bunun sebepleri hakkinda aym gekilde ortak bir
yaklagimdan bahsedemiyoruz.

Konuya, materyalizimin yaygin baskisiyla ekonomik ilkeler ve
teknolojik rotasyon agisindan bakanlarimmz az deildir. Problemi
toplumun ruh ve zihniyet diinyasimin dejenerasyonunda aramak her
nedense fantazi sayilir. Oysa tarihi tecritbeler, medeniyetlerin,
toplumlarin zihniyet koékleri fizerinde negvii nema buldugunu
gostermektedir. Max Weber, batinin ortagag inang ve zihniyet
diinyasimin  dagmikhigina ve kokugmugiufuna ragmen, ban
kapitaliziminin temelinde protestanhgin metodik-riyaziyat¢: zihniyetinin
yattigini soylerl®, Bati, Kalvinizm hareketi ile, “sahiplenmek igin
degil, gorev yapmig olmak igin” idealini realize ederek Luter ve
Kalvin’in onciiliigiinde kilisenin porsiitiicli ve uyugturucu baskisinda
siyrilip dinamik bir zihniyet yapisina kavugmusturl?. Bu da Weber’e
gére bati medeniyetini getirmigtir. Onun birgok yonden tartgilabilir bu
goriisiiniin dogru olan yonii su ki; ilerleme ve geligme, toplumun ruh ve
zihniyet yapisinin egitim yoluyla yasantilara aktarilmas: meselesidir.

Istam diisiince tarihinde de aym tecriibelerin yasandiim
goriiyoruz. Islamiyetin teorisinde en iist diizeyde var olan ruh
dinamizmi ve zihniyet motivasyonu ne yazik ki her devirde aym dlgiide
pratige aktarilamamustir. Kaynaga en yakin ve en dofru temasin
saglandifi donemlerde Islam tasavvuf diigiincesi toplumu kilavuzlayan
giic kaynag olmus, biiyiik ve zengin Islam medeniyetinin kurulmasini
saplamugtir, Zihniyet aragtirmalari, Islam tarihinde goriilen inig-¢ikiglarla
miisliimantarin ruh ve zihniyet diinyasindaki dalgalanmalar arasinda
sagirtict bir paralellik tespit etmigtir. Bu tarihi gerceklik egitim
felsefesinin sosyolojik aguhigina isaret etmektedir.

Ekonomik sosyal ve kiiltiirel olumsuzluklarnn hemen hepsinin
egitime fatura edildigi giiniimiizde, egitimin ruh ve zihniyet cephesi goz
ard: edilerek, onun tek kanatla harika isler bagaran biiyiilii bir gahin
oldugu zannedilmektedir.

Kisaca mitletlerin kendi milli benlikleri ve deger yargilari,
efitimde milli bir felsefe olarak belirteyici rol oynamak durumundadur.
Tiirk milli egitiminin de ¢ikmazi bu noktadadir. Toplumun ruh ve kiiltiir
diinyasindan ¢ziimlenmig ve milli matabakati yansitan ilkeler

16 Bu konuda genis bilgi i¢in bkz. S. F, Ulgener, Zihniyet ve Din, s. 17 vd.
17 S. F. Ulgener, Zihniyet ve Din, 5. 42
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belirlenmeli, higbir siyasi otorite bu ilkelere dayali ilmi, akademik ve
uzmanlik caligmalarina miidahale etmemelidir, Zira modem yénetim
anlayiginda idare karar dikte ettirmez; oturmug ilkeler dogrultusunda
hazirlanan realist alternatif programlardan birini tercih eder. Iste siyasi
otoritenin milli egitim konusunda verecegi karar, toplumun ruh ve
zihniyet diinyasinin belirledifi hedeflere kilitlenmig milli egitim felsefesi
dogrultusundaki realist alternatif programlardan birini tercih etmekten
ibaret kalmalidar,

Yonetimler toplumu geligtirme, yiiceltme temel diigiincesinden
hareket etseler bile onlar1 ¢evreleyen, sinirlayan ve hareket alanlarini
daraltan siyasi ve biirokratik engeller vardir. Bu yilizden sadece
yénetimlerin politik miilahazalara dayanan egitim yaklagimlarinin milli
egitime yon vermesi geligmemiy iilkelerin en biiyilk yanhglarindan
biridir, Halbuki milli hedefler etrafinda saglanan toplumsal mutabakatin,
egitim bilminin tarihi tecriibesiyle ulagilan genel geger nitelikteki
kurallarla biitiinlesmesiyle olusan egitim felsefesi milli egitime yon
vermede yegane belirleyici unsur olmalidir. Ustelik milli egitim
felsefesi, toplumun biitiin kesimlerinden ve biitiin unsurlarindan gelen
sorunlarin yaniswa yonetimden gelen sorunlart da ele alir. Bu bakimdan
yonetimler egitim faaliyetlerini diizenleme hedefHrini ve egitim yonetimi
calismalarim milli egitim felsefesi temeline dayandirmahicdirlar,

Diger yandan da yonetimlerin aksine milli egitim felsefesi, toplum
biitiinliigiine, toplumun gelisip giiclenmesine yonelik tehditlerin
digindaki endigeleri kale almaz; egitimle ilgili bilim dallarinin en son
verilerine gére egitim sorunlarini, amag, ilke ve ydntemler bakinundan
kavramaya, yorumlamaya ve gelecefe yonelik ¢oziimler arayici nitelikke
elestirel agiklamalar bulmaya ¢aligir. Nasil ki felsefe gergegi bir biitiin
olarak ele alip onu genel ve sistemli bir gekilde agiklamak durumunda
ise, egitim felsefesi de egitimi, biitiin unsurlari, dogrudan ve dolayli
ilgili oldugu biitiin alanlar ile dikkate alarak onlar1 bir biitiin halinde

kavramlagurmak durumundadir!8,

Burada egitimin biitiin unsurlarmmn ve ilgili oldugu biitiin alanlarin
milli karakter tasimasi, kugkusuz egitim felsefesini milletlerin
vzelliklerine gore farkli sonuglara gotiivecektir, Ancak bizi milli egitim
felsefesine gotiiren bu olgu, hichir zaman egitim felsefesinin
epistemolojik degerlendirmelerini ulusal gergeveye hapsetme anlamina
gelmez.

18 N. Fidan - M. Erdem, Egitim Bilimine Girig, s. 125
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