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Ozet

Cevre egitimi sorgulayici, 6dgrenci merkezli ve &drencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirecek yénde olmaldir. Buna bagli olarak, 6dgrencilerin ¢evre
sorunlarina yénelik problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi icin gercek yasamdan elde
edilmis ¢evre sorunlari ile karsi karsiya kalmalari gerekmektedir. Bunun icinde,
égrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelisimine katki saglamak adina égrenen
merkezli aktiviteler gelistirilmeli ve uygulanmalidir. Bu ¢alismada da, problem ¢ézme
becerilerine yénelik gelistirilen 6grenen merkezli senaryolarin 6dgrencilerin problem
¢6zme becerileri lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada, 6zel durum
metodolojisi kullaniimistir. Calismanin 6rneklemini rastgele 6rnekleme yolu ile segilen
Gimishane ili merkez bir ortaokulun 7. sinifinda 6grenim géren 23 6grenci (12 erkek -
11 kiz) olusturmaktadir. Calismanin veri toplama araciarastirmaci tarafindan gelistirilen
“Problem (¢6zme Becerilerine Yénelik Senaryolar (PCBS)” olusturmaktadir. PCBS’lerin
égrencilere uygulanmasi ile elde edilen bulgular arastirmaci tarafindan gelistirilen 6
maddelik rubrik ile dederlendirilmistir. Sonu¢ olarak da, PCBS’lerin ¢evre egitimine
yénelik sorunlari ¢ézmede etkili oldudu belirlenmistir. Odrencilerin cevre egitimine
y6nelik problem ¢bzme becerilerinin gelismesi igin sinif ortamlarinda bu etkinliklerin
uygulanmasinin gerekli oldugu énerilmistir.
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Giris

Cevre egitimi konularinin kismen verildigi 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi
Ogrencilerin cevre egitimine yoOnelik arastirma yapabilecekleri, ¢evre sorunlarini
¢cOzebilecekleri, ulasabildikleri ¢oziimleri grup olarak tartisabilecekleri bir 6grenme ortami
sunamamaktadir (Tayci & Uysal, 2009). Bunun sonucu olarak da tartismaya, arastirmaya ve
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problem ¢6zmeye dayali olan cevre egitimi konularinin 6grenilmesinin engellendigi
soylenebilir. Ayni 6gretim programi her ne kadar 6grenci merkezli bir yaklasimla 6gretim
yapilmasini vurgulamaya calissa da, su an da geleneksel 6gretimin baskin oldugu bulgusu
literatlirdeki calismalarda yer almaktadir (Tayci& Uysal, 2009; Aydin, 2010; Sadik & Sari,
2010; Okur, Yalgin-Ozdilek & Sahin, 2011). Bu durumun da, ¢evre egitiminin dogasi itibariyle
sorgulayici, 6grenci merkezli, arastirma tabanli olmasina ve 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini gelistirmelerine ters diisecegi belirtiimektedir (inel & Balim, 2010; Tatar, Oktay &
Tuysiiz, 2010). Ust dizey becerilerin kullanildigi bu bilissel siireci kazandirmada ciddi
eksikliklerinin  olmasi da c¢evre egitiminde basarisizigi beraberinde getirecegi
vurgulanmaktadir (Ramadoss & Poya-moli, 2011; Manolas &Filho, 2011; Coca, 2013). Bu
ylzden cevre egitiminde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini saglamak icin
o0grenen merkezli aktivitelerin gelistiriimesi ve uygulanmasi gerekmektedir (Atasoy ve Yiiksel,
2006; Farmer, Knapp & Benton, 2007; Aktepe ve Girgin, 2009; Balgopal & Wallece, 2009;
Secgin, Yalvag ve Cetin, 2010; Simsekli, 2010; Veeravatnanond & Singseewo, 2010; Sadik ve
Sari, 2010). Bunlar yapilmadigi takdirde 6grencilerin cevre egitimine yonelik problem ¢6zme
becerilerinin istenilen dizeye gelmesi zorlasacak ve(ya) beklenen verimin alinamayacagi
soylenmektedir (Cutter-Mackenzie, 2009; Secgin, Yalvas & Cetin, 2010; Mahidin & Maulan,
2010).

Okullarda 6grencilerin ¢evre bilincine sahip olmalarini saglayacak, ¢evre sorunlarini
c¢6zmelerine yardim edebilecek ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek etkinliklerin ve
uygulamalarin yeterli olmadigi (Simsekli, 2001;Altin &O0rug, 2008; Gegit &Seyihoglu, 2012;
Ozsevgec & Artun, 2012a) gdz 6niine alindigindadogal bir sonug olarak da, &grenciler
karsilastiklari cevre sorunlarina ¢o6ziim onerileri tGretemeyecek, problem ¢6zme becerileri
gelisemeyecek ve cevre sorunlarinin ¢oézimiinde aktif rol oynayamayacaklardir (Tayci&
Uysal, 2009).

Gelecek nesillere daha iyi bir yasam alani birakabilmek icin cevre egitimi almis ve cevre
sorunlarina ¢Oziim Uretebilen ve problem ¢6zme becerilerine sahip 6grencilerin
yetistirilmesinin gerekliligi kacinilmazdir. Ancak bu sekilde 6grenciler var olan cevre
sorunlarinin farkina varir, cevre sorunlari ile kolayca basa cikilabilir, sorunlari ¢dzebilir ve yeni
sorunlarin olusmasi da engellenebilir (Kése, 2010). Bitin bunlari yapmanin bir yolu da, ¢cevre
egitimi konularinin etkili ve verimli bir sekilde verilmesinin yaninda 6grencilerin problem
c¢6zme becerilerini kazanmalarindan gec¢mektedir (Alim, 2006; Unal, 2011). Ciinki
ogrencilerin hayatlarinin her asamasinda karsilastiklari ¢evre sorunlarinin farkinda olmalari
ve onlari ¢ozime ulastirmalari yasanabilir bir cevre icin gerekli bir durum olmaktadir (Hsu,
2004; Mahidin & Maulan, 2010). Bu bilgilerden yola ¢ikarak, 6grencilerin ¢cevre sorunlarina
yonelik problem ¢dzme becerilerinin gelistiriimesi icin gercek yasamdan elde edilen problem
senaryolarina ve bunlari uygulayabilecek 6grenme ortamlarina ihtiya¢ vardir. Bu noktada
cevre egitiminin dogasina uygun 6gretim yontemlerinin kullanildigi, giincel ¢cevre sorunlarina
ve problem ¢6zme yollarina odaklanan somut materyallere ve siirece ihtiya¢c duyulmaktadir.
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Artun

Bu calismada, 6grencilerinin cevre egitimine yonelik problem c¢cézme becerileri ne
diizeydedir? sorusuna cevap aranmaya ¢alisiimistir.

Yontem

Bu calismada, 6zel durum metodolojisi kullaniimistir. Bu metodolojinin secilmesindeki
amag ise arastirmaciya ¢ok 6zel bir konu izerinde derinlesme firsati vermesidir (Ekiz, 2003;
Cepni, 2010). Ozel durum g¢alismalarinda diger arastirmalarda oldugu gibi, veriler sistemli bir
sekilde toplanir ve degiskenlerin aralarinda bulunan iliski belirlenmeye calisilir.

Orneklem

Calismanin 6rneklemini rastgele 6rnekleme yolu ile secilen Gimishane ili merkez bir
ortaokulun 7. sinifinda 6grenim goéren 23 o6grenci (12 erkek - 11 kiz) olusturmaktadir.
Orneklem seciminde ogrencilerin her bakimdan benzer &zellikler gdstermesine dikkat
edilmistir. Orneklemdeki dgrenciler uygulamalara baslamadan énce farkli sayilarda olmak
Uzere Elementler (5 06grenci), Atom Karincalar (5 0grenci), Meteorlar (4 06grenci),
CevreciDostlar (4 6grenci) ve Cevreciler (5 6grenci) isimli gruplara ayrilmislardir.

Veri Toplama Araci

Calismanin veri toplama araciarastirmaci tarafindan gelistirilen “Problem Cdzme
Becerilerine Yonelik Senaryolar (PCBS)” olusturmaktadir. Uzman incelemesi ile PCBS’lerin
kapsam gecerligi saglanmaya calisiimistir. PCBS’ler acgik uglu sorulardan olustugu icin ayrica
giivenirlik analizi yapilmamistir. Ornek bir PCBS EK 1’de verilmistir. PCBS’ler Artun (2103)
tarafindan gelistirilen cevre egitimi modiler 6gretim programinda yer alan kazanimlara ve
Gnitelere uygun sekilde “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik”, “Sera Etkisi ve Sonuglar”,
“Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji Kaynaklar1” ve “Nifus Artisi, Dogal Kaynaklar ve Cevre”
Unitelerine yonelik olmak Gizere 4 adet gelistirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin ilgili kazanimlari
daha iyi anlamalari saglanmaya calisiimistir. Bu senaryolar sirasi ile “Ekosistem Unitesi”’nde 1
adet, “Cevresel Olaylar Unitesi”nde 2 adet ve “Cevre ve insan Unitesi”nde 1 adet senaryo yer
almaktadir. Senaryolari gelistirme sirecinde Aslan ve Sagir'in (2012) calismasindan, Cepni
vd.,'nin (2006) fen ve teknoloji 6gretimi kitabindan ve 2005 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programindan faydalanilmistir. PCBS’lerin moddler 6gretim programinda yer alan Unitelerin
kazanimlari ile uyumlu, giincel olaylari iceren, 6grencilerin ilgisini ¢eken ve Ogrencilerin
glnlik yasantilarinda karsilastiklari olaylardan olusmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica,
calismada Kneeland’'in (2001) alti adimhk modelinden faydalaniimistir (Aslan &Sagir, 2012;
Akbulut, 2010). Modelde yer alan basamaklar ve “Cevresel Olaylar Unitesi”ne yénelikérnek
bir etkinlik asagidaki gibidir.

v’ Problemin Belirlenmesi: Bu asamada, O6grencilerin giris boliminde okuduklar
senaryolara yonelik problem durumunu belirlemeleri icin yonlendirilir.
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1.adim: Problemin Belirlenmesi

Yukarida yer alan resimlerdeki olay sirasini dikkatlice inceleyiniz. Resimlerde meydana gelen
olayda ne tir bir problem oldugunu tanimlayiniz. Problem durumunu belirlerken grup
arkadaslarinizin fikirlerine de 6nem veriniz. Elde ettiginiz problem cimlesi ve/veya ctmlelerini
asaglya yaziniz.

Ortada bir sorun var ve ben onu bulmaliyim.

v’ Gerekli Bilgilerin Toplanmasi: Bu asamada, 6grencilere senaryoya yonelik arastirma
yapmalari icin, internet, ders kitaplari, televizyon, dergi ve gazetelerden
yararlanmalariicin yonlendirilmeler yapilmaktadir.

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmasi

Probleme yonelik hem derste 6grendiginiz bilgileri hem de yazmis oldugunuz problem
cumlesine yonelik hangi kaynaklardan arastirma yaptiginizi asagidaki bosluklarda belirterek kisa kisa
notlar dislinliz. Daha sonra elde ettiginiz arastirma sonuglarini grup Uyelerinizle de paylasiniz.




Artun

Vay beee... Ne ¢ok kaynak
varmis. Acaba hangisi daha

v’ Problemin Kékiine inme: Bu asamada, Ogrencilerin problemin iyice anlasiimasi igin
grup arkadaslarina neden sorulari sormalari beklenmektedir. Problemin kékiine inme
sirecinde grup lyelerinin problem hakkinda etkin diisinmeleri icin yonlendirilir.

3. adim: Problemin Kékiine inme

Belirlemis oldugunuz problem ile ilgili daha da detayli bilgi almak icin “Sera Etkisi” isimli
videoyu izleyiniz ve “Sera Etkisinin Cevreye Zararlar” isimli metni okuyunuz. Video ve okuma
metninin bitiminden sonra grupca problemin neden kaynaklandigini kesinlestirmeye calisarak
asagidaki boslugu yaziniz.

Cocuklar, problemimiz neden
kaynaklaniyor sizce?

v Cozim Yollarinin Ortaya Konulmasi: Bu asamada probleme iliskin bitin ¢6zim
yollarinin belirlenmesi icin 6grencilerin birbirlerine cesitli sorular sormalari ve beyin
firtinasi yapmalari icin yonlendirilir.

4. adim: Probleme iliskin C6ziim Yollarini Ortaya Koyma

Bu asamada problem durumunuza iliskin akliniza gelebilecek biitlin ¢6zim yollarini
grup olarak belirlemeye calisiniz. Coziim yollarini belirlemek icin grup arkadaslarinizla birlikte
tartisma, beyin firtinasi ve birbirinize problemin ¢6zimi icin cesitli sorular sorulabilirsiniz.
Buldugunuz ¢6zim yollarinin timiini asagiya siralayiniz.
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v En lyi C6ziim Yolunun Secilmesi: Ogrencilerin probleme ydnelik en iyi ¢céziim yolunun
hangisi olduguna karar vermeleri saglanir. Verdikleri kararlarinizin problemi ¢6ziip-

¢6zmedigine dikkat etmeleri icin yonlendirilir.

5. adim: En lyi Cdziim Yolunun Tespit Edilmesi

Bir 6nceki asamada buldugunuz ¢6ziim yollarindan en iyi ¢6ziim yolunun hangisi olduguna grup
olarak karar veriniz. Kararlarinizin problemin ¢6ziimi igin en iyi yol olduguna emin olunuz. Bunu
yaparken grup Uyeleriyle probleminize iliskin tartisma yapabilirsiniz. Tartismalar sonunda elde

ettiginiz en iyi ¢6zim yolunu asagiya yaziniz.

Ne dersiniz arkadaslar en iyi

¢6zlim yolu hangisi?

v’ Problemi Cézme: Ogrencilerin sonuglara bakarak problemin ¢éziiliip ¢6zilmediginin
kontrol etmeleri ve problemin ¢oziilmemesi halinde tekrar basa donilmesini gerektigi
belirtilir.

6. adim: Problemi C6zme
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Bltln asamalari tekrar kontrol ederek problemin ¢oziilip ¢ozilmedigi hakkinda karara variniz. Grup
arkadasinizin problemin ¢éziimiine iliskin fikirlerini dinleyiniz. Elde ettiginiz sonucu grubunuzun lideri
vasitasiyla sinifta okuyunuz ve siniftaki diger arkadaslarinizin ¢éziimiiniize yonelik yorumlarini
dinleyiniz. En son olarak sinif tartismasi yaparak problemin ¢6ziimi hakkinda karara variniz.

Sonug olarak problemi;

Verilerin Analizi

PCBS’lerin Ogrencilere uygulanmasi ile elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
gelistirilen 6 maddelik “Problem C6zme Becerilerine Yonelik Senaryolari Degerlendirme
Rubrigi” ile degerlendirilmistir. Gelistirilen rubrik Ek 2’de verilmistir. PCBS’ler 06grenci
gruplarina uygulanmis ve her bir gruptan elde edilen veriler rubrikte yer alan “Cok iyi (4
puan)”, “lyi (3 puan)”, “Yeterli (2 puan)” ve “Zayif (1 puan)” puanlarina gore
kategorilendirildikten sonra analiz edilmistir.

Bulgular

Calismanin temel problemi “Ogrencilerinin gevre egitimine yonelik problem ¢dzme
becerileri ne diizeydedir?” seklinde olup, veri toplama amaciyla PCBS’ler gelistirilmistir. Veri
toplama aracinda toplam 4 adet PCBS yer almaktadir. PCBS’ler 6grenci gruplarina
uygulanmasi sonunda elde edilen toplam puanlar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1’e gore, biyolojik cesitliligin insanlar icin dnemi, biyolojik cesitliligin faydalari,
ekosistemdeki dogal kaynaklar ve dogal kaynaklarin korunmasinin gerekliliginin verildigi
“Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik” isimli PCBS’de, toplam puanlara bakildiginda ise
Elementler grubunun 20 puan, Atom Karincalar grubunu 19 puan, Meteorlar grubunun 17
puan, Cevre Dostlari grubunun 16 puan ve Cevreciler grubunun ise 18 puan aldig
gorilmektedir.

Sera etkisi, kiiresel 1sinmanin cevreyi nasil etkiledigi ve iklim degisikliginin neden
meydana geldigini aciklamaya yonelik gelistirilen “Sera Etkisi ve Sonuglarl” isimli PCBS’de,
toplam puanlara bakildiginda ise Elementler grubunun 18 puan, Atom Karincalar grubunu 19
puan, Meteorlar grubunun 20 puan, Cevre Dostlari grubunun 18 puan ve Cevreciler grubunun
ise 17 puan aldigi gérilmektedir.
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Tablo 1.PCBS’lerden elde edilen toplam puanlar
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*Her bir PCBS’ den en az 6, en fazla 24 puan alinmaktadir.
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Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin farkina varilmasi ve bu kaynaklarin
cevreyi naslil etkilediginin bilinmesine yonelik gelistirilen “Yenilenebilir ve Yenilenemez Enerji
Kaynaklarl” isimli PCBS’de toplam puanlara bakildiginda ise Elementler grubunun 19 puan,
Atom Karincalar grubunu 18 puan, Meteorlar grubunun 22 puan, Cevre Dostlari grubunun 20
puan ve Cevreciler grubunun ise 19 puan aldigi goriilmektedir.

Nufus artisinin cevreyi ve dogal kaynaklari etkilediginin farkina varilmasina yonelik
gelistirilen “NUfus Artisi, Dogal Kaynaklar ve Cevre” isimli PCBS’de, toplam puanlara
bakildiginda ise Elementler grubunun 19 puan, Atom Karincalar grubunu 17 puan, Meteorlar
grubunun 15 puan, Cevre Dostlari grubunun 18 puan ve Cevreciler grubunun ise 17 puan
aldig gérilmektedir. Unitelerde yer alan 4 adet PCBS’den gruplarin aldiklari toplam puanlari
gosteren grafik Sekil 1’ de sunulmustur.
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* DOrt PCBS’ den en az 24, en fazla 96 puan alinmaktadir.

Sekil 1.PCBS’lerden elde edilen toplam puanlar

Sekil 1’e gore, 4 adet PCBS’den elde edilen toplam puanlara bakildiginda Elementler
grubunun 76 puan, Atom Karincalar grubunu 73 puan, Meteorlar grubunun 74 puan, Cevre
Dostlari grubunun 72 puan ve Cevreciler grubunun ise 71 puan aldigi gériilmektedir.
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Tartisma ve Sonug

Bu bashk altinda, calismanin temel problemi olan “Ogrencilerinin cevre egitimine
yonelik problem ¢6zme becerilerinin incelenmesi” sorusu problem c¢6zme becerilerine
yonelik senaryolardan elde edilen bulgular gbz 6niine alinarak tartisiimistir.

Gruplarin toplam puanlarinin yiksek olmasi (Bkz. Tablo 1) gelistirilen PCBS’lerin etkili
oldugunu gostermektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak PCBS’lere yonelik etkinliklerin
yapilmasi, senaryolarin gilinliik hayatla ilgili olmasi ve konularin 6grencilere cekici gelmesi
olarak gosterilebilir (GUl & Yesilyurt, 2011; Aggiil-Yalcin & Bayrakceken, 2010; Sariay, 2008;
Ozsevgec & Artun, 2012b; Balgopal & Wallace, 2009). PCBS’lerdeki senaryolar dgrencilerin
karsilastiklari gilincel sorunlari anlamalarinda, ¢6zim Onerileri getirmelerinde ve cevre
konularini birbiri ile iliskilendirmelerine imkan tanidig icin problem ¢dzme becerilerinin
gelismesinde etkili oldugunu soylenebilir (Tlysliz, Tatar & Kusdemir, 2010; Cantiirk-Ginhan
& Baser, 2009). PCBS’lerde yer alan senaryolarin merak uyandirici, seviyeye uygun ve glinlik
yasam problemleri ile iliskili olarak olusturulmasi, 6grencilerin giinlik hayatta karsilastiklari
sorunlarin giderilmesinde ve problemlere ¢6ziim 6nerileri getirmelerinde onemli bir eksikligi
giderdigi belirlenmistir.

PCBS’ler kendi yapisi itibari ile Ogrencileri cesitli cevre konularinda arastirmaya,
sorgulama ve gozlem yapma gibi yeteneklerinin gelismesine katki sagladigi disiiniilmektedir.
Bu durum da artisin olmasinin bir nedeni olmus olabilir. Buna bagl olarak 6grenciler projeler
kapsaminda arastirma yapmalari ve arastirma sonucunda var olan problemin dogru
tanimlanmasina imkan bulmus, gerekli bilgilerin toplanmasi, ¢d6zim icin gerekli olan
secenekler ve en uygun olan secenegin secilerek uygulanmasi gibi sistematik bir sira takip
ederek etkili sonuca ulasmis olabilirler (Kuzgun, 1992).0grenciler PCBS’ler yolu ile cevre
egitimine ait konularin ayrintilarini irdeleme imkani bulmalari ve istekli olmalari da ayrica
problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde etkili olmus olabilir.

Ogrenciler PCBS'leri grup olarak calismislardir. Bunun sonucunda, gruplarin birbirini
olumlu yénde etkilemis olmasi da artis da etkili bir faktor olarak gosterilebilir. Yapilan grup
calismalarinda her 6grencinin istekli ve gayretli oldugu gozlenmistir. Grup calismasi yapan
ogrencilerin fikir birligi icerisinde problem ¢6zmenin daha iyi anlasilacagina, iyi sonuclara
varilacagina ve buna bagh olarak yaraticiliklarinin gelisecegine 6nem vermesinden dolayi
PCBS’lerden yiiksek puan almis olmalarinin bir nedeni oldugu disiinilebilir.Ogrencilerin
cevre egitiminde yapilan grup calismalarindan zevk almasi, bunun sonucu olarak da
ogrencilerin yaraticihk 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasina ve problem ¢6zme becerilerinin
gelismesine neden oldugunu soylenebilir.

PCBS’ye dayali etkinlikler mevcut 6gretim programlarinda az ve(ya) sinirl uygulanan
etkinlik tlrlerindendir. Bu yilizden 0Ogrencilerin ilk uygulamalarda yabancilik c¢ekmeleri,
PCBS’lerin uygulanma siiresinin uzun zaman almasi ve etkinliklere yavas yavas alistiklari
gozlenmistir. Fakat zamanla yukarida bahsedilen etkilerin azalmasi neticesinde PCBS’lerde

44



Artun

artislarin meydana geldigi soylenebilir. Benzer’ in (2011) yaptig1 calismada da PCBS’lerde ilk
denemeler biraz kurallar dikkate alma hususunda zaman alici olsa da belli bir slire sonra bu
uygulamalar aliskanhk halini kolaylikla alabilir seklindeki sonucu bunu desteklemektedir.
Ogrencilerin PCBS’lerde basarili olmalarinda uygulamalar siiresince pasif bilgi alicisi olmaktan
cikarip aktif ve kendi kendine 6grenen bir 6zellik kazandiriimasindan dolayi da etkili oldugu
soylenebilir. Bir diger deyisle, PCBS’lerin uygulamasinin alisagelmis ders formatindan
farkhihklar gostermesi, konulara heyecan/merak uyandirmasi ve geleneksel yontemleri takip
etmemelerinden de etkili oldugu sdylenebilir (inel & Balim, 2010; Tatar, 2007; Tatar vd.,
2010).

Bunun yaninda, artislar meydana gelmesine karsin, PCBS’'nin bazi adimlarinda bir
onceki adima gore azalmalar oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 1). Bunun bir nedeni olarak
senaryolarinin 6grenci gruplarindan bazilarinin ilgisini cekmemis olmasi ve(ya) PCBS’deki
senaryonun sorunu ¢0zmeye yonlendirecek cekicilikte olmamasi seklinde yorumlanabilir.
Buna ek olarak, bir 6nceki adimin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilmamasi ve bundan
sonraki adima eksik kalarak gecilmesi de azalmalarin bir nedenleri arasinda sayilabilir.
PCBS'nin adimlarina bakildiginda, adimlarin karsilasilan durumlar karsisinda yogun dikkat
gerektirmesi, dogru cevabi bulmak icin dogru sorularin sorulmasinin gerekmesi, problemi
cOzecek olan bilgilerin hepsini akilda tutulmasi, veriler ve olaylar arasinda iliski kurmak gibi
bazi becerilerini kazanilmasi i¢in yeterli derecede zihinsel fonksiyonlara sahip olunmasi
gerektigi gérilmektedir. Ogrencilerinde zihinsel fonksiyonlarinin birbirinden farkli oldugu goz
online alindiginda adimlar arasindaki gerekli olan becerilerin gelistirilememesi azalmalarin
bir nedeni oldugu soylenebilir. Diger bir ifade ile ilgili basamaktaki beceri icin gerekli
icsellestirmesinin tam olarak yapilmamasi o adimin eksik kalmasinin sebebi olarak gorilebilir.
PCBS’ de yer alan her bir adim belirli bir zaman gerektirmektedir. Her bir adim icin zamanin
yeterli olmamasi ve buna bagh olarak gruplarin bazi adimlara daha ¢ok 6nem vermesi de
adimlar arasindaki azalmalarin bir diger nedeni oldugu distinilmektedir (Tatar, 2007; Uluyol,
2009). Bu da o6grencilerin sinirh sayida kaynak bulmasina yol actigi icin ilgili adimin iyi
anlasiimadig1 seklinde yorumlanabilir (Tatar, Oktay &Tuysliz, 2010; Uluyol, 2009; Arslan
&Akgay, 2011).

Oneriler

1. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin daha etkili bicimde uygulanabilmesi icin teknik
imkanlarin saglanmasi ve sinif ortamlarinin bu yonde diizenlenmesi faydali olacaktir.

2. PCBS’ lerin uygulayicilari olan 6gretmenlerin ilgili senaryolarin uygulamalarina yonelik
ogrencilere daha detayl bilgiler vermesi problem ¢ézme becerilerinin gelisimi yoniinden
daha faydali olacagi distiniilmektedir.

3. Cevreye verilen zararin azaltilmasi ve cevre kirliliginin dnlenmesi icin 6grencilerin ¢evre

hakkinda kalici bilgiye sahip olmalari gerekmektedir. Bu gereksinimlere kalici ¢6zim
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saglamak, cevre sorunlarina karsi ¢co6zim lretmek ve yeni olusabilecek ¢evre sorunlarina
karsi 6nlemler almak icin problem ¢6zme becerilerine yonelik senaryolarin yaygin ve
etkili bir sekilde uygulamaya konulmasi gerekmektedir.

4. PCBS’ lere ait uygulamalarin uzun slirmesi géz 6niine alindiginda bu tiir uygulamalara yer

verecek uygulayicilarin uygulamalar icin daha fazla siire vermesi 6nerilmektedir.
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EK 1. Ekosistem Unitesi Problem C6zme Becerilerine Yonelik Senaryo
Adi: Soyadi:
Etkinlik

Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik

Sevgili cizgili film kahramanimiz Cakmaktas gittigi “Dogal Kaynaklar ve Biyolojik Cesitlilik” isimli
sergide iki farkli afis goriir. Afisleri tek tek incelemeye baslar.

1. AFiS 2. AFig

Afisleri incelemeyi bitiren Cakmaktas eve dogru giderken kendi kendine sorular sorarak
cevaplarini bulmaya galismaktadir.

Afislerdeki farkliligin
altinda yatan sebepler
nelerdir?

Afislerdeki
farklilik nasil
oldu?

Yasadigimiz
alanlar neden bu

halegeldi?
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1.adim: Problemin Belirlenmesi

Cevremizde yer alan biyolojik cesitlilik ve dogal kaynaklarimiz giin gectikce yok
olmaktadir. Bu durumu agiklayan problem durumu sizce ne olabilir? Her bir grup iiyesi en az
bir problem durumu sdylesin ve en sonunda grup tartismasi yaparak en iyi problem durumunu
belirleyiniz. Problem durumunu belirlerken grup isbirligine 6nem vermeyi unutmayiniz.

Grup olarak belirlediginiz problem
durumunu benim igin buraya yazar

misiniz?

2. adim: Gerekli Bilgilerin Toplanmasi

Konu ile ilgili nerelerden arastirmalar yaptigimizi ve edindiginiz bilgiler 1s18inda
problemi durumuna yonelik bilgilerinizin ne gibi icerige sahip oldugunu grup arkadaslarinizla

birlikte paylasiniz.
Gazeteler Radyo
Dergiler
O
o O

o o

(©)
=)

Ders
kitaplari

Problem durumunuz igin gerekli olan bilgileri nerelerden aldiginizi isaretleyiniz. Problem
¢6ziimii icin ihtiya¢ duydugunuz bilgileri kisaca yaziniz.

Televizyon internet Gazeteler Radyo Dergiler Ders kitaplari
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3. adim: Problemin Kékiine inme

Hi¢ sorma kardes

kafamdaki Hey...

problemin Arkadagim

nedenlerini disinceli
gordim seni.

ariyorum?

‘ Ikinci asamada probleme yonelik bilgi sahibi olduktan sonra
\ problemin hangi nedenlerden kaynaklandig: tartisma ve beyin firtinasi
ortam1 olusturarak belirlemeye calisiniz. Konu ile ilgili “Dogal
Kaynaklarimiz ve Biyolojik Cesitlilik” isimli videoyu izleyiniz. Grup

tiyelerinizle birlikte karsilikli konusma seklinde birbirinize “Neden bu

duruma geldi?”, “Bu duruma gelmesindeki baslica sorunlar nelerdir?”

gibi neden iceren sorular sorunuz. Daha sonra grup olarak asil nedeni
| —

belirlemeye c¢alisimiz. Buldugunuz asil nedeni asagidaki bosluga
yaziniz.

Arkadaslar asil nedeni buldunuz

4. adim: Probleme lliskin ¢6ziim Yollarini Ortaya Koyma

Uciincii asamada problem durumunuzun ortaya ¢ikmasina olanak saglayan en 6nemli
nedeni tartisma ve beyin firtinasi yoluyla bulduktan sonra, belirlediginiz en 6nemli neden ile
ilgili ¢oziim yollarimi yaziniz. Daha sonra grup olarak ulastiginiz ¢6ziim yollarim siralayiniz.

Grup Uyeleri ile birlikte

Lo s
tartisma sonucu
ulastiginiz en iyi ¢6zim 2 s
yollarini siralayiniz.
B e s
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5. adim: En lyi €6ziim Yolunun Tespit Edilmesi

Dordiincii asamada siraladiginiz ¢6ziim yollarin1 grubunuz ile birlikte tartisarak ve fikir
alis verisi yaparak problemin c¢oziimiine iligskin en iyi ¢oziim yolunun hangisi olduguna karar
veriniz.

Tartisma sonucu ulastiginiz en

iyi ¢6zUm yolunuz hangisi oldu?

6. adim: Problemi C6zme

1-5. asamalar arasinda yaptiklarinizi da g6z Oniine alarak problemin c¢oziiliip
coziilmedigine iliskin goriislerinizi grup arkadaslarinizla birlikte tartistmiz ve her bir grup
elemant problemin c¢o6ziimiine iligkin fikirlerini aciklamasini saglaymiz. Elde ettiginiz
sonuglar1 grubunuzun lideri vasitasiyla siifta okuyunuz ve smiftaki diger arkadaslarimizin
¢Oziimiiniize yonelik yorumlarint dinleyiniz. En son olarak ta smf tartismasi yaparak
problemin ¢oziiliip-¢6ziilmedigi hakkinda karara variniz.

Sonug olarak kafamda
belirledigimiz problemi;




EK 2. Problem C6zme Becerilerini Degerlendirme Rubrigi

Kategori

Asamalar

Cok iyi

(4 puan)

iyi

(3 puan)

Yeterli

(2 puan)

Zayif

(1 puan)

Problemin
Belirlenmesi

Senaryoda yer
alan problemi
tim yonleriyle
belirlemisler ve
tanimlamiglardir.

Senaryoda yer alan
problemi
belirlemisler, fakat
problemi tam olarak
tanimlayamamiglardir.

Senaryoda yer alan
problemi
belirlemislerdir.

Senaryoda yer alan
problemi tam olarak
belirleyememislerdir.

Gerekli
Bilgilerin
Toplanmasi

Problemin
¢ozimu igin
gerekli bilgileri
toplamislardir.

Problemin ¢ézlimiine
yonelik bilgi toplanmig
fakat bu problemin
¢6zUm icin yeterli
degildir.

Problemin ¢oziimiine

yonelik topladiklari

bilgi sinirh diizeyde
kalmistir.

Problemin ¢oziimiine
yonelik topladiklari
bilgi yetersizdir.

Problemin
Kokiine
inme

Problemin neden
kaynaklandigini
tam olarak fark

etmisler ve
nedenini
bulmuglardir.

Problemin neden
kaynaklandigini fark
etmigler fakat asil
nedeni tam olarak
bulamamislardir.

Problemin neden
kaynaklandigini fark
etmisler, fakat
yeterli diizeyde
belirleyememislerdir.

Problemin neden
kaynaklandigini fark
etmislerdir.

Probleme
iliskin
Cézim
Yollarini
Ortaya
Koyma

Probleme iligkin
farkli ¢6zim
yollarini net
olarak ortaya
koymuslardir.

Probleme iligkin
¢6zim yollarini ortaya
koymuslardir.

Probleme iliskin

¢6zim yollarini sinirli
dizeyde

belirlemislerdir.

Probleme iligskin
¢Ozim yollarini agik
bir sekilde ortaya
koyamamislardir.

En iyi Coziim

Yolunun
Tespit

Edilmesi

Senaryoda yer
alan probleme
yonelik en iyi
¢6zim yolunu
bulmuslardir.

Senaryoda yer alan
probleme yonelik
¢6zim yolunu kabul
edilebilir diizeyde
bulmuslardir.

Senaryoda yer alan
probleme yonelik
¢6zim yolunu
kismen bulmuglardir.

Senaryoda yer alan
probleme yonelik
¢6zim yolunu eksik
diizeyde
bulmuslardir.

Problemi
Cézme

Problemi en iyi
¢6zim yolunu
kullanarak
¢6zmuslerdir.

Problemi kabul
edilebilir diizeyde
¢6zmuslerdir.

Problemin
¢6zimiinde
eksiklikler vardir.

Problemi istenilen
diizeyde
¢6zememislerdir.
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