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Ozet:

Fen dgretim programlarinda konularin giinliik yasamla iliskili 6gretilmesine vurgu yapilmaktadir.
Yasam temelli 6gretimde, kavramlarin giinliik yasam uygulamalarindan yola cikilarak égretim
gergeklestirilir. Bu ¢alismanin amaci ortaokuldaki sekizinci sinif égrencileri igin asit-baz konusuna
yonelik “Yasam Temelli Basari Testi” (YTBT) gelistirmektir. YTBT gelistirilmesinde ilk olarak,
hazirlanan sorularin sekizinci sinif fen bilimleri dersinin kazanimlarina uygunlugunun belirlenmesi
icin uzman gériistine basvurulmustur. Daha sonra, 20 ortaokul 6grencisine 6n uygulama yapilarak
testte diizenlemeler yapilmistir. Son olarak gecgerlik ve giivenirlik analizleri igin test, sekizinci
siniftaki 125 6grenciye uygulanmistir. Verilerin analizinde, excel ve SPSS istatistik programi
kullanilarak madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri, madde analizi, Kuder-Richardson-20 (KR-20)
glivenirlik katsayisi hesaplamalari yapilmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.85 olarak
hesaplanmistir. Uzman gériisleri ve yapilan istatistiksel analizler sonucunda gegerlik ve giivenirligi
saglanan 17 maddeden olusan YTBT gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Asit-baz, basari testi, yasam temelli 6gretim

Abstract:

There has been an increased emphasis on teaching science through daily life. In context-based
teaching, teaching is carried out by applying contexts to real life practices. The aim of this study is
to develop a “Context-Based Achievement Test” (CBAT) about the acids and bases concepts for

*Sorumlu Yazar: naililhan@gmail.com

** By calisma Nail ILHAN’In danismani oldugu yiiksek lisans 6grencisi Gamze HOSGOREN’in tezinin bir kismini
olusturmaktadir.

ISSN: 2148-2160, ©2017

Gonderilme Tarihi: 10.08.2017 — Kabul Tarihi: 12.12.2017

87


mailto:naililhan@gmail.com

8th grade students. While developing the CBAT, experts were first consulted to determine the
suitability of the questions that had been previously prepared for the test with respect to the
learning outcomes of the 8th grade science curriculum. Then, a preliminary application of the test
was conducted with 20 students, after which corrections were made on the test. Finally, the test
was carried out with 125 students for validity and reliability analyses. In data analyses, excel and
SPSS statistical programs were used to calculate item difficulty and discrimination indices, item
analysis and Kuder-Richardson-20 (KR-20) reliability coefficient. KR-20 reliability coefficient was
calculated as 0.85. CBAT was developed with 17 items upon achieving their validity and reliability
as a result of expert opinions and statistical analyses.

Keywords: Acid-base, achievement test, context based teaching

Giris

Gunlik yasamimizda sikca karsilastigimiz tiim siradan olaylar aslinda fen bilimlerinin
glnlik yasamdaki bir yansimasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Fen bilimleri ile bireye
cevresini tanima imkani saglanir ve fen bilimlerinin hayatimizin bir pargasi oldugu aciklanir
(Yildirnm & Maseroglu, 2016). Ancak yasam ile bu kadar i¢ ice ge¢mis olan fen bilimlerine
o0grenciler tarafindan yeterince deger verilmedigi gérilmektedir (Tekbiyik & Akdeniz, 2010).
Clnku yapilan birgok arastirma fen bilimlerinin glinlik yasamdan uzak, formil ve genel
kurallar yigini olarak algilandigini ve bilimsellikten uzak bir sekilde ezber vyapilarak
gecistiriimeye calisildigini géstermektedir (Ercan, Tasdere & Ercan, 2010; Sahin, Bilbll &
Durukan, 2013). Fen bilimlerinin 6gretimi, hem ginlik yasamda karsilasilan sorunlarin
¢6ziminde hem de ulkelerin bilim ve teknoloji alanindaki gelismelerinde son derece énemli
bir noktada yer almaktadir.

Yapilan arastirmalar, gercek yasamimizda elde ettigimiz deneyimleri ve fen konularinin
toplumsal boyutlarini tartismanin fen 6grenmeye yonelik ilgi ve motivasyonu arttirdigini
gdstermektedir (Berkant, 2007; ilhan, 2010). Ulkemizdeki ortaokul fen dersi ile ilgili
gelistirilen programlar incelendiginde, MEB (2006) programinda fen-teknoloji-toplum-gevre
iliskileri 6grenme alani olarak belirlenmis ve kazanimlari yazilmistir. MEB (2013) programinda
fen-teknoloji-toplum-gevre iliskisi 6grenme alani olarak verilmis fakat iliskili kazanimlar ayri
baslk olarak degil ortik olarak bilgi 6grenme kazanimlari icerisine yerlestirilmistir. MEB
(2017) fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisine bir
baslk olarak yer verilmemis olup, programin amaclari ve 6grenme alanlari icerisinde
aciklandigi soylenebilir. Bennett, Lubben ve Hogarth (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, fen
bilimleri 6gretiminde, 6grencilerde bilimsel kavramlarin olusumu ve gelisimi adina baglamlar
ve fenin glnlik yasam uygulamalarini kullanmanin énemi vurgulanmaktadir. Fen egitiminde
bircok Ulkede, fen konularinin giinliik yasamla iliskilendirilmesi tGizerinde durulmaktadir (Acar
& Yaman, 2011; MEB, 2017; Schwartz, 2006). Tirkiye’de fen bilimleri dersi 6gretim
programinda temel amacg 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesidir (MEB,
2017). Bu amacin gerceklestirilebilmesi icin Ogretimde ve Olgme degerlendirme
faaliyetlerinde fen kavramlarinin ginlik yasamla iliskisinin vurgulanmasi énemlidir. MEB
(2017) fen bilimleri dersi programinda 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinissel davraniglar
acisindan hazir bulunugluk diizeylerinin, 6grendiklerinin, 6grenemediklerinin ya da eksik
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O0grenmelerinin tespit edilmesi ve geri bildirimin saglanmasi amaciyla 6lgme degerlendirme
yapilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Ulkelerin kendi egitim sistemlerini degerlendirmelerini saglayan Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim
Projesi (PIRLS) ve Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) gibi cesitli uluslararasi
degerlendirme calismalari mevcuttur. Bu degerlendirme calismalarinda sorulan sorular daha
cok glinlik yasamla iliskili sekildedir. PISA arastirmasi ile fen, matematik ve okuma becerileri
alanlarinda 6grenciler degerlendirmekte olup, genel olarak 6grencilerin okulda edindikleri
bilgi ve becerileri glinliik yasamda kullanabilme becerisi 6l¢lilmektedir. PISA’da fen alaninda
fen okuryazarligi olciilmekte olup, fen okuryazarligi ile 6grencilerin fen alaninda bildiklerinin
yani sira bunlarla ne yapabildigi ve bilimsel bilgiyi gercek hayatta yaratici bir sekilde nasil
uygulayabildigi degerlendirilmektedir (MEB, 2015). Ulkemiz bu sinavlarda disiik sonuglar
elde etmektedir. Sonuglarin disik olmasinin nedenlerinden birisi de okullarda uygulanan
egitim 6gretim ile derslerde yapilan 6lgme degerlendirme sinavlari arasinda bir boslugun
olmasi olabilir (Bulunuz & Bulunuz, 2013). Okullarda uygulanan 6gretim programlarinda
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri glinlik yasamda karsilasabilecekleri sorunlari ¢ézmede
kullanmalarinin saglanmasi acisindan, olgme ve degerlendirme faaliyetlerinde de yasam
temelli sorularin kullanilmasi énemlidir (EImas & Eryilmaz, 2015). Aksi takdirde bir bitin
olusturmasi gereken egitim - Ogretim silreci ile o6lgme - degerlendirme sireci farkh
noktalarda yer alacagindan saglikli bir egitim - 6gretim slirecinden bahsedilemez.

Turkiye’de fen derslerinde yapilan 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinde, genel
olarak PISA sinavindaki sorulara benzer sorularin kullanildigini séylemek zordur. Ayrica
liselere gegiste yapilan sinavlarda kazanimlara yonelik Bloom taksonomisine gére hazirlanmis
sorular yer alirken (Gokulu, 2015), yasam temelli kurgulanmis sorulara az rastlanmaktadir.
Genel amaci oOgrencileri fen okuryazari yapmak olan fen bilimleri 6gretim programinin
amaclarindan birisi de “giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu
sorunlari ¢é6zmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam
becerilerinin kullaniimasini saglamak” (MEB, 2017) seklindedir. Programda igerik kazanimlari
icerisinde ortik bir sekilde bilimsel slire¢c becerileri ve yasam becerileri kazanimlarina yer
verilmistir (MEB, 2017). Yasam temelli ve fen okuryazarhgini 6lgmeye yonelik soru hazirlama
ve gecerligini ve glvenirligini belirlemeye vyoénelik bilimsel arastirmalara da pek
rastlanmamaktadir. Glnlik yasamla ilgili sorular iceren ¢alismalara alanyazinda oldukca az
rastlanmaktadir (Saglam, Karaaslan & Ayas, 2014; Yildiz, Yildirim & ilhan, 2006). Bunun yani
sira bu sorularin 6gretim programlarina, belirli 6grenme yaklasimlarina ve ginlik yasamla
iliskilendirme diizeyini ortaya koyan belirli kriterlere uygun hazirlandigini séylemek oldukca
zordur. Diger taraftan, dlgmelerin gecerligi acisindan 6lgme aracglarinin amaca uygunlugu,
anlamhhgi ve dogrulugu 6nemlidir (Fraenkel & Wallen, 2009). Ogretmenlerin neyi ve nasil
Olcecegini bilmesi onemlidir. Bu gerekgeler fen bilimleri 6gretim programina uygun 6lcme
araclarinin gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu durum mevcut calismanin
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gerekgesini olusturmustur. Mevcut calismada ortaokuldaki sekizinci sinif diizeyinde asit-baz
konusuna yonelik “Yasam Temelli Basari Testi” (YTBT) gelistirilmistir.

Yasam temelli sorular olusturulurken dikkat edilmesi gereken hususlar konusunda
Benckert (1997) ve Elmas ve Eryilmaz (2015) c¢alismalarinda bazi Olgltler ortaya
koymuslardir. Bu olgitlere goére yasam temelli sorular hazirlanirken sorularin yasamin
icinden sorunlar icermesi ve bu sorunlarin ¢dziimiine bir distinme faaliyeti sonucunda
ulasilmasi gerekmektedir. Ayrica sorularin kurgusu yapilirken hazirlanan sorularin ders
alanindaki kavramlari, kanunlari ve formiilleri yasamla i¢ ice sunmasi gerekmektedir. Elmas
ve Eryllmaz (2015) calismasinda, yasam temelli sorularin sadece nitel olmasi gerektigi
algisinin yanhs oldugunu agiklamistir. Glnlik hayatimizda her yerde, 6gretimde ise ilk olarak
ortaokulda karsimiza gikan kimya konularindan olan asit-bazlar konusu ile ilgili gesitli sinif
seviyelerinde ve Universite diizeyinde bircok arastirma yapilmistir.

Alanyazinda asit-baz konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde, bu arastirmalarin
cogunlukla asit-baz konusunun 6gretimine yonelik yaklasim, yontemler veya teknikler (Aydin
& Yilmaz, 2010; Burhan, 2008; Demirci & Ozmen, 2012; Kiling & Yildirim, 2015; Nas, Cepni,
Yildirnm & Senel, 2007; Ozmen & Demircioglu, 2003; Rahayu, Chandrasegaran, Treagust, Kita
& lbnu, 2011; Saglam, Karaaslan & Ayas, 2011) ve asit-baz konusuna iliskin anlayislarin ve
yanilgilarin belirlenmesine ve bu kavram yanilgilarinin iyilestirilmesine yonelik yapilan
calismalar (Cros, Maurin, Amouroux, Chastrette, Leber & Fayol, 1986; Hand & Treagust,
1988; Sheppard, 2006; Yahsi, 2006) oldugu goriilmektedir.

Yapilan bu ¢alismalardaki 6l¢me araglari incelendiginde daha ¢ok basariyi ve kavramsal
anlamayi olgtiikleri goriilmektedir. Bu 6lgme araglarindaki bazi sorular glinliik yasamla iligkili
olmasina ragmen yasam temelli 6gretim vyaklasimlarini dikkate alan 6lgme araglarina
rastlanmamistir. Yasam temelli 6gretimlerde 6grencilerin 6grendigi bilimsel bilgileri gercek
yasamda uygulayabilme becerileri gelistirilir (Bennett, Lubben & Hogarth, 2007). Bununla
birlikte 6grencilerin asit-baz konusunda bildiklerinin yani sira bu bilimsel bilgiyi gercek
hayatta nasil uygulayabildiginin degerlendirilmesi 6nemlidir. Buna uygun gegerligi ve
guvenirligi saglanmis 6lgme araglarinin  kullaniimasi gereklidir. Derslerde 6grencilere
kazandirilmak istenen kazanimlarin ne derece kazandirildigini saptayabilmek icin nitelikli
Olgme araglarinin gelistirilmesi bu acidan o6nemlidir. Bu durum mevcut arastirmanin
gerekgesini olusturmaktadir.

Coktan secmeli testler, sans basarisina sahip olunmasi ve 6grencinin verdigi cevabi
nicin verdiginin belirlenememesi gibi dezavantajlar (Jang, 2003) bulunmasina ragmen,
Ulkemizde egitim 6gretimde ve liselere ve Universitelere giris sinavlarinda oldukca yaygin
olarak kullanilmaktadir. Alan yazinda daha c¢ok iki asamali testler siireci degerlendirmek
(Treagust & Chandrasegaran, 2007) ve kavram yanilgilarini belirlemeye yonelik (Canpolat &
Pinarbasi, 2011; Karatas, Kose & Costu, 2003; Treagust, 1988) olarak kullaniimaktadir.
Bununla birlikte kavramsal anlamayi belirlemede U¢ asamali testler (Demirci & Efe, 2007;
Eryilmaz & Stirmeli, 2002; Kirbulut & Geban, 2014; Loh, Subramaniam & Tan, 2014) ve dort
asamal testler (Kaltakci-Gurel, Eryilmaz & McDermott, 2017) gelistirilmistir. Bu g¢alismada
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daha cok diizey belirlemeye yonelik olarak, tek asamali coktan secmeli secenekler iceren test
gelistirilmistir. Coktan segmeli testler 6gretmenler tarafindan derslerde daha yaygin olarak
kullanilmaktadir. Bu calismada gelistirilen test basari testi olarak isimlendirilmistir.

Bu calismanin amaci ortaokuldaki sekizinci sinif 6grencileri igin asit-baz konusuna
yonelik “Yasam Temelli Basari Testi” (YTBT) gelistirmektir.

Yontem

Bu ¢alismada, asit baz konusuna yonelik YTBT gelistiriimesinde gecerlik ve glivenirligin
saglanmasi i¢in bazi asamalar planlanmis ve planlanan bu asamalar gergeklestirilmistir. YTBT
gelistirilme asamalari; soru havuzunun olusturulmasi, uzman gorisine basvurulmasi, 6n
uygulamanin yapilmasi ve olgegin dizenlenmesi, uygulama ve gecerlik ve glvenirlik igin
istatistiksel analizlerdir. YTBT nin gelistiriime asamalari asagida detaylandiriimistir.

Orneklem
Bu ¢alismada YTBT'nin gelistirilmesinde gerekli verilerin toplanmasi igin 6rnekleme
cesidi olarak ¢alismanin amacina yonelik olarak amagsal 6rnekleme yéntemi kullanilmistir.

Calismanin 6rneklemini, 2015 - 2016 egitim - 6gretim yili bahar doneminde Gaziantep
ve Kilis il merkezlerinde bulunan iki devlet ortaokulunda 6grenim goren ve asit-baz konusunu
daha 6nce islemis olan 125 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismada veri toplanilan
okuldaki 6grencilerin sosyo - ekonomik durumlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Arastirmada, testin 6grencilere uygulanmasinda gonillilik esasi dikkate alinmistir. Testlerin
uygulanarak verilerin toplanmasi, ortaokullarda bulunan fen bilgisi 6gretmenleri araciligiyla
gerceklestirilmistir.

YTBT Gelistirme Asamalari

Soru havuzunun olusturulmasi

YTBT gelistiriimesi sirecinde, fen bilimleri dersi icin 2013’te yayinlanan 06gretim
programi uygulanmaktaydi (MEB, 2013). Bu nedenle calismada programdaki asitler ve bazlar
konusu kazanimlari dikkate alinarak soru havuzu olusturulmustur. Bununla birlikte calisma
devam ederken 2017 yilinda fen bilimleri dersi 6gretim programinda degisiklikler yapilarak
yenilenmistir (MEB, 2017). 2017 fen bilimleri dersi 6gretim programinda asitler ve bazlar
konusundaki kazanimlar 2013 yilindaki 6gretim programinda yer alan kazanimlara gore daha
actk hale getirilerek sayilari arttirilmis, fakat icerik ayni kalmistir. Bu calismada soru
havuzundaki sorular ve gelistirilen sorulan 2013 ve 2017 fen bilimleri dersi 6gretim
programindaki kazanimlari kapsayacak sekilde oldugu soylenebilir. Asitler ve bazlar konusu
icin belirlenen icerik kazanimlarinin yani sira sorularin hazirlanmasinda, PISA ve TIMSS
sorulari, MEB tarafindan okullara okutulmasi amaciyla gonderilmis olan sekizinci sinif ders ve
¢alisma kitaplari incelenmis ve yasam temelli 68retime uygun olacak sekilde hazirlanmistir.
Sorularin hazirlanmasi asamasinda ilk olarak dort secenekli 23 maddeden olusan bir soru
havuzu olusturulmustur. Testin gelistiriimesinde ve sorularin dizenlenmesinde ve
cikarilmasinda, sorularin 2017 yili fen bilimleri 6gretim programi asitler ve bazlar konusu
icerik kazanimlarini (MEB, 2017) kapsayacak sekilde olmasina dikkat edilmistir. Bu kazanimlar
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incelendiginde igerisinde ortik bir sekilde bilimsel slire¢ becerilerinin oldugu da
gorilmektedir. Asit-baz konusu icerik kazanimlarinda ortiik bir sekilde bulunan bilimsel siire¢
becerileri Tablo 1'deki gibi ifade edilebilir.

Tablo 1. Fen bilimleri dersi 6gretim programi asitler ve bazlar konusu kazanimlari ve icerdigi
bilimsel slire¢ becerileri

Bilimsel Siireg
Kazanimlar

Becerileri
F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder. -
F.8.4.4.2. Asit ve bazlara gunlik yasamdan oérnekler verir. Gozlem yapma
F.8.4.4.3. Gunluk hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz ayiraci olarak kullanir. Siniflama

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin pH degerlerini kullanarak
Cikarimda bulunma
¢ikarimda bulunur.

F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin gesitli maddeler izerindeki etkilerini gézlemler. GoOzlem yapma

F.8.4.4.6. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi esnasinda .
. . . . o Tahmin etme
olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.

F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunar. Deney tasarlama

Testte yer alacak sorular bilimsel stre¢ becerileri dikkate alinarak hazirlanmistir. YTBT
sorularinin olusturulmasinda yasam temelli 6gretim ve yasam temelli sorular ile ilgili alan
yazin (Benckert, 1997; Elmas & Eryilmaz, 2015; ilhan, Dogan & Cicek, 2015; Tekbiyik &
Akdeniz, 2010; Ultay & Calik, 2012) dikkate alinmistir. Sorular gelistirilirken, dogru cevabin
disindaki c¢eldirici seceneklerin olusturulmasina dikkat edilmistir. Celdiriciler olusturulurken
alan yazindaki 6lcekler ve fen bilimleri ders kitaplari incelenmis, ayrica geldiricilerin iyi ¢calisip
¢alismadigl uzman gorisdi ile incelenmistir.

Uzman gériisiine basvurulmasi

Taslak YTBT'deki 23 maddenin, fen bilimleri 6gretim programinda belirlenen asit-baz
konusuna yonelik kazanimlara ve yasam temelli 6gretime uygunlugunun belirlenmesi
amaciyla uzman olarak kabul edilen kimya egitimi konusunda ¢alisma yapmis lg¢ 6gretim
Uyesi, bir arastirma gorevlisi ve iki fen bilimleri 68retmeninin goruslerine basvurulmustur.
Uzman gorusline basvurulan kisilerden tci ile birebir gérisme yapilmis, lgline ise uzman
goris formu hazirlanarak e-posta lizerinden gonderilmistir. Yapilan goriismelerde, hazirlanan
sorularin sekil ve icerikleri, sorularda yer alan ifadelerin anlasilirligi, sorularin formatlari gibi
konularda uzmanlarin goérisleri alinmistir. Uzmanlarin gorisleri géz éniinde bulundurularak
testteki maddelerde cesitli diizenleme ve eklemeler yapilmistir. Bu dizenlemelerle bir
Olcekte bulunmasi gereken kapsam ve gorinls gecerligi gibi Ozellikler saglanmaya
cahsilmistir. YTBT nin 6lgcmeyi amacladigl 6zelligi ne derece dogru 6lcebildiginin derecesi bu
sekilde belirlenerek gecerligi ortaya konulmaya calisilmistir. Gegerligi saglama amaciyla konu
alaninda uzman kisilerin gorislerine basvurma bilimsel calismalarda sikca kullanilan bir
ydntemdir (Burhan, 2008; Calik & Ayas, 2003; Demirci & Ozmen, 2012; Génen & Kocakaya,
2011; Karsh & Ayas, 2013; Kocak & Onen, 2012). Uzman gériisii neticesinde taslak YTBT'den
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herhangi bir madde cikarilmasi s6z konusu olmamis, sadece bazi degisikliklerle sorularda
diizenlemelere gidilmistir.

On uygulamanin yapilmasi ve élgegin diizenlenmesi

YTBT'nin 6n uygulamasinda 23 maddelik test, bir devlet ortaokulunun sekizinci
sinifinda 6grenim goren 20 6grenciye uygulanmistir. Bu 6n uygulama ile sorularin 6grenciler
tarafindan anlasilip anlasiilmadigi, zorluk derecelerinin tespiti ve gorinus gegerligini saglama
amaclanmistir. On uygulama sonucunda secenek analizleri yapilarak bazi maddelerde
degisiklikler yapilmis ve analizler sonucunda 21. soru hata icerdigi gerekcesi ile testten
cikaniimistir. Testten ¢ikarilan soru asagida sunulmustur:

Soru 21: Sevim asit yagmurlarinin insan yapimi binalara ve tarihi anitlara verdigi zararlari
gbézlemlemek icin deney yapmaya karar verir. Sevim, buldugu bir parca mermeri asidik bir madde
olan sirkenin igine koyarak birka¢ gece bekletir ve daha sonra mermeri sirkenin iginden ¢ikararak
inceler. Sevim bu deneyi yaparken bir parca mermeri de ayri bir kapta sirke ile ayni miktarda saf
su bulunduran bir kabin icerisine birakmistir.

Sirke + mermer deneyinin yaninda mermer + saf su deneyini de isin igcine katan Sevim’in amaci
asadidakilerden hangisi olamaz?

A) Mermerde meydana gelen degisimlerin baska faktérlere bagl olup olmadigini arastirmak
B) Saf suyun asit olup olmadigini 6grenmek

C) Normal yagmura maruz kalan tarihi anitlarin degisip degismedigini gérmek

D) Mermer pargasinin saf su icinde degdisip dedismedigini gormek

Ayrica 6n uygulama sonucunda yapilan segenek analizinde her bir soruda segeneklerin
isaretlenme sikliklari incelenmis ve celdiricilerde dizenlemelere gidilmistir. Bu sayede sans
faktori tehdidini ortadan kaldirmaya yonelik dnlemler alinmistir.

Uygulama ve gegerlik ve giivenirlik igin istatistiksel analizler

Coktan se¢cmeli dort secenekli olarak hazirlanan YTBT nin uygulanmasi ile elde edilen
veriler, dogru cevaplanan sorular icin “1”, yanhs cevaplanan ya da bos birakilan sorular igin
“0” degeri verilerek excel programina girilmistir. Olcegin gelistiriimesinde bu asamada
toplam 22 puan lizerinden degerlendirme yapilmistir. Arka arkaya bes sorudan fazlasini bos
birakan 3 6grencinin verileri, hesaplamalarinin olumsuz etkilenmemesi icin degerlendirmeye
alinmamistir. Bu nedenle 122 &grencinin verileri analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin
Olcekten elde ettikleri toplam puanlar hesaplandiktan sonra, puanlar deger olarak en
yuksekten en disige dogru siralanmis ve bu siralamadan yararlanilarak %27’lik st grup ve
%27’'lik alt grup belirlenmistir. Bu asamadan sonra sirasiyla gecerlik ve gilvenirligin
istatistiksel olarak ortaya konulmasinda alan yazindan yararlanilarak (Blyukoztirk, 2010;
Ozcelik, 2010) asagidaki analizler yapilmistir:

|. Madde Giigliik indeksi,

Il. Madde Ayirt Edicilik indeksi

1. Alt-Ust Grup Ortalama Farkina Dayali Madde Analizi
IV. Korelasyona Dayali Madde Analizi

V. Kuder-Richardson—20 (KR-20) Givenirlik Katsayisi
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Bu hesaplamalar ve analizler excel ve SPSS veri analiz programlarinda
gerceklestirilmistir. ilgili veriler bulgular bashginda verilmistir.

Bulgular

YTBT'de 22 sorunun uygulandigi 122 6grencinin testten elde ettikleri puanlar en yiiksek
puandan en disuk puana gore siralandiktan sonra 33 kisilik alt ve 33 kisilik Gst gruplar
belirlenmistir. Bu asamadan sonra madde giglik indeksi ve madde ayirt edicilikleri
hesaplanmistir.

Madde giigliik indeksi

Madde glglik indeksi (Pj), testte yer alan her maddenin dogru cevaplanma oranini
gosterir ve bu oran “0” ile “1” arasinda deger alir. Bu degerin sifira yakin olmasi maddenin
zor, bire yakin olmasi ise maddenin kolay olmasi seklinde yorumlanabilir. Madde analizinde
glclik indeksleri degerleri testteki maddelerin madde gticliik indekslerinin 0,20 ile 0,80
arasinda olmasi ve testin ortalama gliclik indeksinin ise 0,50 civarinda olmasi analiz
calismalarinda aranan bir ozelliktir (Doran, 1980; Kubiszyn & Borich, 2003; Tosun &
Taskesenligil, 2011).

Testteki her bir maddenin giglik dizeyini belirlemek icin maddelerin madde gliglik
indeksleri hesaplanmistir. Analizler sonucunda 15. maddenin giglik indeksi 0,23 ve 17.
maddenin glglik indeksi 0,21 olarak hesaplanmistir (Tablo 2). Madde glicliik indeksi 0,29 ve
altinda deger alan maddeler ¢ok zor olarak kabul edildiginden bu iki madde ¢ok zor maddeler
olarak yorumlanmistir. Testin ortalama gliclik indeksi ise 0,44 olarak hesaplanmistir. Bu
degere bakildiginda testin orta glicliikte oldugu soylenebilir.

Madde ayirt edicilik indeksi

Madde ayirt edicilik indeksi (rjx), bir maddenin alt ve Ust gruptaki 6grencileri
birbirinden ayirt etmesinde kullanilan bir oran olup -1 ile +1 arasinda deger alabilir. Madde
ayirt edicilik indeksinin sifir olmasi ise maddenin ayirt edici olmadigini gosterir (Bayrakceken,
2012). Calismalarda genel olarak madde ayirt edicilik indeksi 0,19 ve altinda bir deger alan
maddelerin testten cikariimasi, 0,20-0,29 arasinda olan maddelerin dizeltilebilecegi ya da
zorunlu hallerde kullanilabilecegi, 0,30-0,39 arasindaki maddelerin oldukca iyi maddeler
oldugu, 0,40 ve Uzerinde deger alan maddelerin ise ¢ok iyi maddeler oldugu seklinde
degerlendirmeler yapildigi gorilmektedir (Crocker, & Algina, 2006; Gonen, Kocakaya &
Kocakaya, 2011; Karsh & Ayas, 2013; Kubiszyn & Borich, 2003; Tosun & Taskesenligil, 2011).

YTBT'de her bir madde icin madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanmistir. Analizler
sonucunda 13. sorunun ayirt edicilik indeksi -0,06, 17. sorunun ayirt edicilik indeksi -0,12 ve
21. sorunun ayirt edicilik indeksi -0,21 olarak hesaplanmistir (Tablo 2). Bu sorularin ayirt
edicilik indekslerinin negatif degerde olmasi sorularin daha ¢ok alt gruptaki 6grenciler
tarafindan cevaplandigini gostermektedir. Bu sonuglara gére bu sorular amaca hizmet
etmedigi kabul edilerek testten cikarilmistir. Testin gelistiriimesinde MEB (2017) programi
asitler ve bazlar konusu icerik kazanimlari dikkate alinmis ve kazanimlari kapsayacak sekilde
(Tablo 1) testte birden c¢ok soru bulundugu icin testin gelistiriimesinde uygun olmayan
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sorularin cikarilmasi kapsam gecerligi acisindan problem olmamistir. Testin ortalama ayirt
edicilik indeksi 0,42 olarak hesaplanmigtir. Bu degere bakilarak testin ayirt ediciliginin yliksek
oldugu soylenebilir.

Tablo 2. Madde analizi bulgulari

Madde No Madde Giigliik indeksi (Pj) Madde Ayirt Edicilik indeksi (r;,)
1 0,52 0,36
2 0,41 0,27
3 0,47 0,70
4 0,48 0,61
5 0,50 0,52
6 0,47 0,33
7 0,36 0,48
8 0,36 0,61
9 0,59 0,70
10 0,41 0,70
11 0,39 0,67
12 0,44 0,82
13 0,39 -0,06*
14 0,74 0,45
15 0,23 0,21
16 0,50 0,58
17 0,21 -0,12*
18 0,30 0,55
19 0,59 0,21
20 0,38 0,45
21 0,41 -0,21*
22 0,42 0,42

*Testten ¢ikarilan sorular

Asagida madde glicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi analizleri sonucunda
testten cikarilan bir soruya yer verilmistir. Cikarilan soru F.8.4.4.4. ve F.8.4.4.5. numarali
kazanimi 6lcmektedir (Tablo 1).

Soru 17. Dursun Bey, Rize’de cay yetistiriciliGi yapmaktadir. Artan niifusun besin ihtiyacini
karsilamak ve az alanda ¢ok fazla (riin yetistirmek igin ciftgiler gilibre kullanmaya yénelmistir.
Glibreler topraktan alinan verimi arttirirken, topragin yorulmasina ve canliligini yitirmesine sebep
olmaktadir. Ulkemizde Dogu Karadeniz Bélgesi cay yetistiricili§i konusunda énde gelmektedir.
Genellikle cay bitkisi pH 4,5-6 arasinda iyi gelisme géstermektedir. Topragin pH’si diiserse ya da
alkali yéne dogru dedisirse ¢ay bitkisinde gelisme olumsuz yénde etkilenir. Yapilan arastirmalar
sonucunda Rize topraklarinin pH ortalamasi 3,72 olarak saptanmistir. Cay bitkisi ise 4.5-6 pH
araliginda iyi gelisme géstermektedir.

Dursun Bey’in istedigi verimi elde etmesi icin asagidakilerden hangisini yapmasi en uygundur?

A) Asit karakterli glibreler topraktaki asit oranini arttirdigi igin giibresiz liretim yapmali
B) Alkali (bazik) karakterli giibre kullanmali
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C) Asidik gtibreleri kireg ile karistirarak topragi giibrelemeli
D) Rize bol yagis aldigi igin tarlayi dinlenmeye birakarak yagmurla birlikte topraktaki pH oraninin
daha fazla diismesini beklemeli

Alt grup-iist grup ortalama farkina dayali madde analizi

YTBT’nin yapi gegerligi icin tim veriler icerisinden %27’lik alt ve Uist gruplara ait veriler
ayrilarak iki grup olusturulmus ve “alt grup-iist grup ortalama farkina dayali madde analizi”
gerceklestirilmistir (Ozgelik, 2010). Bu madde analizinde iki grup ortalamalari arasindaki
farkin anlamli olup olmadigi incelenmis olup bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Bagimsiz
gruplar t-testi sonuglari, Sig. (2-tailed) degeri 0.01’den ki¢ik olan maddelerin testte yer
almasi, 0.01’den biyiik olanlarda ise anlamli bir fark olmadigindan bu maddelerin testten
¢ikarilmasi gerektigi seklinde yorumlanmistir.

Analiz sonucunda 6nem dizeyi (Sig.) degeri 0.01’den biyik olan sorularin, 2. soru
(0,024), 15. soru (0,040) ve 19. soru (0,082) oldugu gozlenmistir (Tablo 2). Bu sonuclardan
yola gikilarak bu sorular testten ¢ikarilmistir.

Korelasyona dayali madde analizi

YTBT'deki her bir madde puani ile toplam puan arasindaki iliskiyi ortaya koymak lizere
korelasyona dayali madde analizi uygulanmigtir (Blyukoztirk, 2010; Ferketich, 1991). Bu
analizde her madde ile 6lcek puanlari (s6z konusu madde hari¢) arasindaki korelasyon
(madde-toplam korelasyonu) degeri hesaplanmistir. Korelasyon analizinde anlamhilik diizeyi
olarak Sig. (2-tailed) degeri 0,01’den kiiciik olan maddeler testte yer almis, 0,01’den biyik
olan maddeler ise testten cikarilmistir. Bu analizde madde-toplam korelasyon degeri 0.30
Uzerinde olan maddeler iyi olarak degerlendirilmis (Ferketich, 1991) ve korelasyon icin 6nem
seviyesi Sig. (2-tailed) 0.01’den biylik olan sorularin 15. soru (0,018) ve 19. soru (0,021)
oldugu gdzlenmistir (Tablo 3). ikinci sorunun Sig. (2-tailed) degeri 0,002 olarak
hesaplanmistir. Alt grup-Ust grup ortalama farkina dayali madde analizi ile korelasyona dayall
madde analizi sonuglarini ortak olarak degerlendirdigimizde 15. ve 19. sorularin testten
cikarilmasi, 2. sorunun ise korelasyon degeri anlamli bulundugundan testte yer almasi uygun
gorUlmastir. YTBT gelistiriimesinde 6gretim programi kazanimlarina uygun test igerisinde
alternatif sorular oldugu icin bu asamada sorularin diizeltilmesi saglanip tekrar gecerlik ve
glvenirlik icin uygulama yoluna gidilmemistir.
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Tablo 3. Testteki maddelere ait madde-toplam korelasyonlari ve alt grup-Ust grup
ortalamalar arasi t-testi sonuglari

Maddelerin Madde-Toplam Korelasyonu Alt Grup-Ust Grup Ortalama Farkina Dayali
Testteki Numaralari Sig.(2-tailed) Degeri Madde Analizi Sig.(2-tailed) Degeri
1 0,002* 0,003*
2 0,002* 0,024
3 0,000* 0,000*
4 0,000* 0,000*
5 0,000* 0,000*
6 0,000* 0,006*
7 0,000* 0,000*
8 0,000* 0,000*
9 0,000* 0,000*
10 0,000* 0,000*
11 0,000* 0,000*
12 0,000* 0,000*
14 0,000* 0,000*
15 0,018** 0,040**
16 0,000* 0,000*
18 0,000* 0,000*
19 0,021** 0,082**
20 0,000* 0,000*
22 0,001* 0,000*

*p< 0,01, **Testten cikarilan sorulari gésterir.

Hesaplamalar sonucunda 15. ve 19. sorular testten c¢ikarilarak teste son hali verilmistir.
Testin son hali Ek 1’de sunulmustur.

Kuder-Richardson 20 (KR-20) giivenirlik katsayisi
Madde analizlerinden sonra olgegin i¢ tutarhigini belirlemek igin Kuder-Richardson-20
(KR-20) formiill kullantimistir.

ki, =K ||
- K-l A

X

KR-20 glivenirlik katsayisi YTBT'deki 17 soru/madde icin 0.85 olarak hesaplanmistir. Bu
deger testin glvenirliginin ylksek oldugunu gostermektedir.

Son olarak 17 madde olarak gelistirilen testin sorularinin sekizinci sinif asit-baz
konusuna iliskin kazanimlarla iliskisi Tablo 4’te 6zetlenmistir.
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Tablo 4. Sekizinci sinif asit-baz konusuna iliskin kazanimlar ve 6lguldikleri sorular

Kazanimlar Sorular
F.8.4.4.1. Asit ve bazlarin genel 6zelliklerini ifade eder. 1,2,11,12
F.8.4.4.2. Asit ve bazlara glinlik yasamdan ornekler verir. 1,5,6,11,12
F.8.4.4.3. Glinlik hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz ayiraci olarak kullanir. 1,2

F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin pH degerlerini kullanarak 1 14
cikarimda bulunur. ’

: i, o S 1,3,4,57,8,9,10,
F.8.4.4.5. Asit ve bazlarin gesitli maddeler Gzerindeki etkilerini gézlemler.

15,16
F.8.4.4.6. Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullaniimasi esnasinda 13
olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir.
F.8.4.4.7. Asit yagmurlarinin 6nlenmesine yonelik ¢6ziim Onerileri sunar. 17

Tartisma ve Sonuglar

Bu ¢alismada, sekizinci sinif fen bilimleri dersi 6gretim programindaki kazanimlar ve
glnlik yasamda sik¢a karsilasilan olaylar kapsaminda asit-baz konusu i¢in dort secenekli
YTBT gelistirilmistir. Testin kuramsal ¢ergevesi ve testte bulunan maddelerin ve segeneklerin
seciminde MEB tarafindan hazirlanan ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarindan ve alanyazinda
konu ile ilgili yapilan galismalardan yararlaniimistir. Hazirlanan sorularin gegerligini saglamak
adina alaninda uzman kisilerin goéruslerine basvurulmustur. Testin Olglilecek hedef
davranislarin tamamini kapsamasini saglamak adina belirtke tablosu hazirlanmis ve sorularin
hangi hedef davranislara ve hangi bilissel diizeye hitap ettigi uzman goériisiine basvurma
yoluyla belirlenmeye calisilmistir. ilk asamada 23 maddeden olusan testten, uzman gorisi,
madde glicli indeksi ve madde ayirt edicilik indeksi, madde toplam korelasyon analizi ve alt
grup-Ust grup ortalama farkina dayali madde analizi neticesinde, bes soru cikariimis ve YTBT
17 sorudan olusturulmustur. YTBT'nin ortalama gliglik indeksi 0,44, ayirt edicilik indeksi ise
0,42 olarak hesaplanmistir. Bu degerlere bakildiginda testin orta glclikte ve ayirt ediciliginin
yiiksek oldugu sdylenebilir (Bayrakceken, 2012; Ozcelik, 2010).

YTBT'nin glivenirlik katsayisi KR-20 ile 0,85 olarak hesaplanmistir. Ortaya cikan 0,85
degeri testin glivenirliginin yiksek oldugunu gostermekte olup asit-baz konusuna yonelik
Olcme degerlendirme faaliyetlerinde testin kullaniminin uygun olacagini géstermektedir.
Arastirmacilar ve 6gretmenler bu c¢alismada gelistirilen YTBT sorularinin bir kismini veya
tamamini istedikleri puanlamalara donustirerek ve c¢ok kolay uygulamalar yaparak
kullanabilirler.

Asit-baz konusuna yonelik olarak hazirlanan YTBT, kavramlarin glinlik yasamla iliskili
olarak 6grenilmesini belirlemektedir. YTBT fen bilimleri dersi 6gretim programinin genel
amaclari dikkate alinarak ve icerik kazanimlarina gére hazirlanmistir. Fen bilimleri dersi
Ogretim programinda (MEB, 2017) “beceri” 6grenme alani kapsaminda, bilimsel sireg
becerileri, yasam becerileri, mihendislik ve tasarim becerileri alt alanlarina yer verilmistir.
Programdaki asitler ve bazlar konusu kazanimlari (Tablo 1) beceri 6grenme alanina uygun
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kazanimlar icermektedir. Bu agidan YTBT'deki sorularin beceri 6grenme alanina uygun
oldugu da soylenebilir. YTBT'de hazirlanan sorular yasamin icerisinden bilimsel sireg
becerileri icermektedir. Benckert (1997) ve Elmas ve Eryilmaz (2015) tarafindan yapilan
¢alismalarda yasam temelli sorularin yasamin iginden olmasi ve bu sorularin ¢éziimiine bir
diisinme faaliyeti sonucunda ulasiimasi gerektigi vurgulanmistir.

Fen/kimya kavramlari 6gretiminde konularin glnlik yasamla iliskisinin 0gretimde
kullanilmasi 6grencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonu ve basarilarini arttirmaktadir
(Berkant, 2007; ilhan, 2010). Giinlik yasamla iliskili hazirlanan sorularda fen-teknoloji-
toplum-cevre iliskilendirmeleri yapilmaktadir. Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olarak
yetistirilmesinde de fen-teknoloji-toplum-gevre iliskilendirmelerinin ylksek diizeyde olmasi
beklenir (MEB, 2006; Toraman & Aydin, 2013). Alanyazinda fen-teknoloji-toplum arasindaki
iliskiyi ve dnemini ortaya koyan bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Afacan, Aydogdu, Akgil &
Tasar, 2012; Bennett, Lubben & Hogarth, 2007; Toraman, 2013). Ogrencilerin ders
basarilarinda da bu iliskinin yasam temelli sorularla 6l¢lilmesi énemlidir. Glnlik yasamla
iliskili olarak basarinin olgtilmesi agisindan bu calismada gelistirilen YTBT'nin kullaniimasi
onem kazanmaktadir. Bu agidan arastirmacilar bu ¢alismada gelistirilen gegerlik ve glvenirligi
belirlenmis testlere ihtiya¢c duymaktadirlar. Fen bilimleri dersi 6gretim programinin amacinin
gercgeklestirilmesinde tim 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi igin (MEB,
2017) olgme ve degerlendirme faaliyetleri programda belirtilen beceriler ve kazanimlar
dikkate alinarak hazirlanmali ve yasam temelli olmasidir. Bu agidan bu calismada gelistirilen
teste benzer diger konular icin de testler gelistiriimesi alana katki saglayacaktir. Ulkemizde
liselere giris sinavlarinda ve ders kitaplarinda kullanilabilecek soru havuzu olusturma
acisindan bu sorular 6rnek teskil edebilir.

Ayrica siniflarda yasam temelli sorularin 6grencilere tanitilmasi, Firsatlari Arttirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) kapsaminda Egitimde Bilisim Ag (EBA)'na yasam
temelli sorularin ylklenmesi, bu sorularin ders kitaplarinda yer almasi ve liselere giris
sinavlarinda bu tiir sorularin sorulmasi uygulanan egitim-0gretim yontemi ile Olgme-
degerlendirme faaliyetleri arasinda bir bitinlik ve uyum olusturacaktir. Bu nedenle bu
calismada gecerlik ve givenirligi saglanarak gelistirilen YTBT nin glinliik yasamla iliskili olarak
islenen derslerde 6gretimin degerlendirilmesi calismalarinda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Coktan se¢cmeli sorularda Ust diizey bilissel soru olusturmak cok zor oldugundan st
diizey bilissel becerileri 6lcmek ve ogrencilerin bu dizeyde dislinmelerini saglamak adina
farkl tarzda sorulara da yer verilerek alternatif 6lcme araclarn gelistirilebilir. Ayrica, fen
bilimleri dersinin diger konulari da goéz oniinde bulundurularak, 6grencilerin basarilarini
Olgmenin yaninda, 6grencilerin yasam temelli bilimsel aciklama yapabilme becerilerini
(Karaaslan & Ayas, 2016) belirlemeye yonelik yasam temelli farkli tirlerde sorularin
gelistirilmesi de alana katki saglayacaktir.
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Ek 1: Asit-Baz Konusuna Yénelik Yasam Temelli Basari Testi

1 ve 2. sorulari asadida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

SIRKE

Fen bilimleri dersinde asit ve bazlari turnusol kagidi ya da fenolftalein kullanarak ayirt
edebilecegini 6grenen Zeynep benzer bir deneyi evde yapmak istemektedir. Yalniz bu
indikatorlere sahip olmadigindan kendisi evdeki malzemelerle ayira¢ (indikatdr) yapmaya
karar verir. Bunun igin de dogal bir ayira¢ olan kirmizi lahananin suyunu kestigi kagitlara
emdirerek dogal bir turnusol kagidi elde eder. Elde ettigi bu ayiraci evde bulunan malzemeler
Uzerinde denediginde ayiracin asit ¢ozeltilerde kirmizi, zayif baz 6zellik gosteren ¢ozeltilerde
mor-yesil, kuvvetli baz ¢ozeltilerde ise sari renk olusturdugunu gozlemlemistir.

1) Zeynep hazirladigi ayiraci tuz ruhu ve camasir suyuna daldirip ¢ikardiginda ayiragta
nasil bir renk degisimi gozlemlemigtir?

Tuz ruhu Camasir suyu
A) Kirmizi Mavi
B) Kirmizi Yesil
C) Kirmizi Sari
D) Mor Kirmizi

2) Yukaridaki deneyde kirmizi lahana suyunun emdirildigi kagitlar asit ve bazlar
ayirmada ne sekilde kullanilir?

A) Asitlerde kirmizi, bazlarda mavi renk degisimi gozlenir.

B) Asitlerde mavi, bazlarda kirmizi renk degisimi gozlenir.

C) Asitlerde kirmizi, bazlarda sari renk degisimi gozlenir.

D) Asitlerde sari, bazlarda kirmizi renk degisimi gozlenir.
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3. ve 4. sorulari asagida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

Aksam yemegi i¢in annesine yardim etmek isteyen Meltem salatanin sosunu
hazirladiktan sonra sos i¢in kullandigl limonu mermer tezgahin {izerine birakir. Yemekten
sonra mutfaga gelen annesi limonu bulundugu yerden kaldirinca limonun tezgahta biraktig
mat (parlak olmayan) beyaz lekeyi goriir ve Meltem’den lekeyi temizlemesini ister.

3) Limonun mermerde mat ve beyaz leke olugturmasinin sebebi nedir?

A) Limonun suyu mermerin Uzerinde tuz olusturmustur.

B) Limondaki asit limonun mermere degdigi yerde kire¢ olusturmustur.

C) Limondaki asit mermer veya Uzerindeki kirler ile kimyasal reaksiyon
gerceklestirmistir.

D) Limon suyunun bazik karakteri ile mermer etkilesmistir.

4) Meltem, mermere zarar vermeden lekeyi ¢cikarmak i¢in ne yapmalidir?
A) Mermer Uzerine kire¢ sokiici dokerek lekeyi temizlemelidir.

B) Mermerin geri kalanini da limon suyu ile temizlemelidir.

C) Mermeri amonyak igeren bir temizlik maddesi ile temizlemelidir.

D) Mermer lizerine tuz ruhu dokerek lekeyi temizlemelidir.

5. ve 6. sorulari asadgida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

-

Reflii hastasi olan Ahmet Bey aksam yemeginde cok sevdigi baharatli bir et yemegini
fazla yemis ve yorgun oldugu icin de yemekten sonra uyuya kalmistir. Daha sonra rahatsizlik
hissettigi icin uyanmak zorunda kalmis ve uyaninca agzinda eksimsi, nahos bir tat olustugunu
ve midesinin bulandigini fark etmistir.

5) Yemek sonrasi Ahmet Bey’in agzina gelen eksimsi tadin sebebi ne olabilir?

A) Uyumasindan dolayi mide eksimesi gerceklesmistir.

B) Midesindeki asidik karakterli sivinin seviyesi artmis ve bu sivi yukarilara kadar
citkmistir.

C) Midesindeki bazik karakterli sivinin seviyesi artmis ve bu sivi yukarilara kadar
citkmistir.

D) Baharath yemek yemesi mide sivisinin pH degerini arttirmistir.
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6) Ahmet Bey midesindeki rahatsizligi gidermek igin ne yapmalidir?
A) Bir bardak ilik su igmelidir.

B) Bir bardak siit icmelidir.

C) Portakal ya da nane gibi yiyecekler yemelidir.

D) Bir bardak karbonatli su igmelidir.

7., 8. ve 9. sorulari asadida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

Aksam yemeginden sonra tath yemek isteyen Mehmet, mutfakta babasinin getirdigi
tatliyi yerken bir yandan da kola icer. Mutfaga gelen annesi Mehmet'e kola gibi asitli
icecekleri igmenin kemik ve diger organlarimiz igin zararlh oldugunu, ayrica tath ile birlikte
vlicuda alinmasinin ise disler icin de zararh oldugunu séyler. Mehmet ise kola icme
konusunda israrci davranmaya devam eder.

7) Asitli igeceklerin fazla tiiketilmesi dis ve kemik saghgimizi neden olumsuz
etkilemektedir?

A) Clinki asitli iceceklerdeki CO, gazi dis-kemik saghgini olumsuz etkilemektedir.

B) Cuinki asitli iceceklerde seker vardir.

C)Clink( asitli iceceklerdeki asit dis-kemik yapisinda bulunan Ca mineralinin azalmasina
neden olmaktadir.

D) Clnku asitli iceceklerdeki asit yakici etkisinden dolayl viicudumuzdaki hicreleri
yakar.

8) Mehmet asitli icecekler ictikten hemen sonra dislerinin ¢lirlimemesi icin ne
yapmahdir?

A) Agzini su ile calkalamalidir.

B) Az sekerli-naneli sakiz ¢ignemelidir.
C) Asitli iceceklerden sonra siit icmelidir.
D) Naneli seker yemelidir.

9) Kolanin dis ve kemiklere verdigi zaran bir deneyle gostermek isteyen bir 6grenci
asagidaki deneylerden hangisini yapmasi en uygundur?

A) Bir parca cig kemigi kolanin icine atip bir hafta bekletmek
B) Yumurtay! bir hafta boyunca dis macunu ile fircalamak

C) Kolayi su ile karigtirmak

D) Kolanin igerisine naneli seker atmak
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10. soruyu asaqgida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

Siddetli sirt agrisi sikayetiyle doktora giden Aysel Hanim’a yapilan tahliller sonucunda
Osteoporoz (kemik erimesi) teshisi konur ve doktoru 6zelikle kola, gazoz gibi asit iceren
iceceklerden uzak durmasi gerektigini, ¢iinkii bu tir maddelerin hastalgin ilerlemesini

hizlandiracagini soyler.

10) Yukandaki bilgilere gore ozellikle kola, gazoz gibi asitli igceceklerin kemik erimesi
hastaliginin ilerlemesini hizlandirmasinin sebebi asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Koladaki seker kemiklerin erimesine sebep olur.

B) Koladaki asit kemiklerdeki kalsiyumun uzaklasmasina sebep olabilir

C) Kolada bulunan kafeinin viicutta olusturdugu bagimlilik kemikleri zayiflatir.

D) Kolaya tat vermek amaciyla katilan meyan koka bitkisi kemikleri zayiflatir.

11) Meltem okuldaki derslerde, ginlik yasamda rastladigi bazi maddelerin suda
¢Ozlindukleri zaman, olusan ¢ozeltinin asidik veya bazik 6zelliginin pH denilen 6l¢i sistemi ile

ifade edildigini 6grenmistir.

Buna gore X maddesinin pH degeri 1-5 arasinda, Y maddesinin pH degeri 7 ve Z
maddesinin pH degeri 8-13 arasinda olduguna gore, bu maddeler asagidakilerden hangisi

olabilir?
X Y
A) Tuz ruhu Yemek tuzu
B) Sirke Yemek tuzu
C) Yemek sodasi Sirke
D) Kabartma tozu Yemek tuzu

Z
Sirke
Amonyak
Yemek tuzu
Sirke

12. ve 13. sorulari asagida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

“Bir gazete haberinde yer alan iddiaya gore Gaziantep’in bir mahallesinde bulunan
mustakil evinde cuma glini banyoyu temizlemek isteyen Meryem Hanim, banyoya tuz ruhu
ve ¢amasir suyu dokti. Yaklasik yarim saat sonra temizlemek icin banyoya giren Meryem

Hanim, birkac¢ dakika sonra zehirlendi.”
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12) Yukanidaki gazete haberini okuyan ortaokul o6grencisi Yusuf'un bu olaya

getirecegi en uygun bilimsel aciklama asagidakilerden hangisidir?

A) Tuz ruhu kuvvetli bir asittir ve ylizeyde su ile temas ettiginde ortaya ¢ikan H, gazi
zehirlenmeye sebep olmustur.

B) Camasir suyu kuvvetli bir bazdir ve ylizeyde su ile temas ettiginde ortaya ¢ikan Cl,
gazi zehirlenmeye sebep olmustur.

C) Camasir suyu kuvvetli bir asittir ve ylzeyde su ile temas ettiginde ortaya cikan Cl,
gazi zehirlenmeye sebep olmustur.

D) Camasir suyu ve tuz ruhunun kimyasal tepkimeye girmesi sonucu ortaya ¢ikan Cl,
gazl zehirlenmeye sebep olmustur.

13) Asagidakilerden hangisi gazete haberini okuyan Yusuf’un kendi hayatinda benzer
bir durumla karsilastiginda zehirlenmemek igin dncelikle yapmasi gerekenlerden biridir?

A) Temizlik esnasinda koruyucu gozliik kullanmak

B) Temizlik yaparken 6nce tuz ruhunu sonra lizerine gamasir suyunu eklemesi

C) Tuz ruhu ve ¢amasir suyunu ayni anda kullanmasi

D) Her iki maddeyi kullandiktan sonra ortami hemen havalandirma

14. soruyu asaqgida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

Artan nifusun besin ihtiyacini karsilamak, az alanda ¢ok fazla lrin yetistirmek icin
ciftciler glibre kullanmaya yonelmistir. Glibreler topraktan alinan verimi arttirirken, topragin
yorulmasina ve canliligini yitirmesine sebep olmaktadir. Ulkemizde Dogu Karadeniz Bolgesi
cay yetistiriciligi konusunda 6nde gelmektedir. Genellikle cay bitkisi pH 4,5-6 arasinda iyi
gelisme gostermektedir. Topragin pH’si diserse ya da alkali (bazik) yone dogru degisirse cay
bitkisinde gelisme olumsuz yonde etkilenir. Yapilan arastirmalar sonucunda Rize
topraklarinin pH ortalamasi 3,72 olarak saptanmistir.

14) Daha verimli gay iiriin elde edilmesi icin asagidakilerden hangisi yapilmalidir?
A) Topraga kirecli glibre kullaniimahdir.

B) Topragin pH’sini azaltacak yonde glibre secilmelidir.

C) Topraga asit orani yiksek olan giibre kullaniimahdir.

D) Tarim arazilerini bol sulama yapilmalidir.
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15) Agizda yasayan bakteriler dis ciriiklerine sebep olmaktadir. Ozellikle 1770
yillarinda seker kamisindan seker Uretilmesi ve hazir gidalarin artmasi dis gurtklerinin daha
da artmasina sebep olmustur. Yapilan arastirmalarda dis c¢urtklerinin 6zellikle agizin arka
kisminda bulunan azi dislerinde ortaya ¢iktig1 gorilmektedir.

Asagidakilerden hangisi bu durumu en iyi agiklar?

A) Kesici ve kdpek disleri azi dislerinden daha saglam yapidadir.

B) Az disleri daha genis ylizeye sahip olduklarindan bu ylizeylere daha fazla gida
yapisir.

C) Azi dislerinin minesi 6glitmeden dolayl daha ¢ok yipranir.

D) Az dislerinin genis ylzeyi gidalarin yapismasi ve bakterilerin barinmasina imkan
verdiginden buradaki asit tiretimi daha fazladir.

16. ve 17. sorulari asagida anlatilan olaya gére cevaplayiniz.

Cesitli olaylar sonucunda atmosfere yayilan CO, (karbon dioksit), SO, (kiikirt dioksit)
ve NO, (azotdioksit) gibi gazlar atmosferdeki su ile tepkimeye girerek H,SO, (sulfurik asit),
HNO; (nitrik asit), H,CO3 (karbonik asit) gibi asidik 6zellikteki bilesikleri olusturur. Bu tir
gazlarin yagmur, kar, dolu seklinde yeryiiziine yagmasi asit yagmuru olarak adlandirilir.
Yapilan incelemeler sonucunda asit yagmurlarinin dogaya, canlilara, insan yapimi bina ve
anitlara verdigi zararlarin etkilerinin gittikce arttigi gorilmektedir. Ulkemizde de sehir
merkezinde kirliligin yogun oldugu Erzurum’da bulunan Yakutiye, Cifte Minareli ve Ahmediye
Medreseleri ile Lalapasa Cami'ndeki tas bozulmalarinin daha fazla oldugu yapilan calismalar
sonucunda tespit edilmistir.

16). Sevim asit yagmurlarinin insan yapimi binalara ve tarihi anitlara verdigi zararlar
gozlemlemek icin deney yapmaya karar verir. Sevim, buldugu bir parca mermeri asidik bir
madde olan sirkenin icine koyarak birka¢ gece bekletmis ve daha sonra mermeri sirkenin
icinden cikararak incelemistir.

Sevim inceleme sirasinda asagidaki durumlardan hangisiyle karsilasamaz?

A) Mermerde renk degisiminin olusmasi

B) Mermerde kitle kaybinin olusmasi

C) Mermerin bekletildigi kapta gaz kabarciklarinin olugsmasi

D) Mermerde kitle kaybinin olusmamasi
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17) Asagidakilerden hangisi asit yagmurlarina kargi alinabilecek onlemlerden birisi
degildir?

A) Kentsel 1sinmada kémir yerine dogal gaz kullaniminin arttirilmasi

B) Kalitesiz yakitlarin kullaniminin engellenmesi

C) Atmosfere baz orani yliksek gazlar salinmasi

D) Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullaniimasi

CEVAP ANAHTARI

Soru Dogru cevap Soru Dogru cevap

1. 10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
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