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Ozet

Bu ¢calisma, Tiirkiye'de okutulan orta ogretim cografya ders kitaplarindaki ol¢gme ve
degerlendirme ¢alismalarumn karsilastirmali bir analizini yapmaktadir. Bu anlamda cografya
ders kitaplarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalart nicelik ve nitelik acisindan ele
alindiktan sonra sorular, zihinsel alan basamaklarina gore sumflandriimaktadir. Buna
ilaveten cografya dgretmenlerinin sinif iginde gerceklestirdigi yazili ve sozlii olgme ve
degerlendirme ¢alismalarinda goz oniinde bulundurmasi gereken hususlar belirtildikten
sonra, cografya ders kitaplarinda yer almasi gerekken — Olgme ve degerlendirme
yeterlilikleriyle ilgili oneriler siralanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Orta Ogretim, Cografya Dersi, Hedef Davranislar, Ol¢me ve
Degerlendirme

Abstract
A Comparative Approach Directed to The Assessment and Evaluation Studies in The
Geography Course Books Taught at The Secondary Education in Turkey

This study analyses the assessment and evaluation studies comparatively in the
geography course books of the secondary education taught in Turkey. In this sense, after the
assesment and evaluation studies which are taken place in the geography course books have
been dealt both in respect of quantity and quality, the questions are classified according to
the mental field phases. In addition to this, after the subject matters to be taken into
consideration in the written and verbal assessment and evaluation studies that the gegraphy
teachers have realized in the classroom have been stated, the suggestions concerning the
assessment and evaluation sufficiencies that should be included in the geography course
books have been put in order.

Key Words: Secondary Education, Geography Course, Target Behaviours,
Measurement and Evaluation.

1. GIRIS

Ogretimin gerceklesmesi icin &gretim araclarmna ihtiyag vardir. Ogretim araglar,
ogrenenlerin gerekli davramslar1 kazanmasinda en ug islevi yerine getirir. Ogrenmenin
zamaninda gerceklesmesi, kalici olmasi ve Ogrenme ortaminin saglikli bir sekilde
olusmasinda dgretim araglar1 kullanilmaktadir. Ogretim ortaminda en yaygin kullamilan arag
ise kitaplardir. Ders kitaplarmin diger araglara gore elde edilmesi ve kullanimi kolaydir. Diger
araclara gore de c¢ok farkli islevlere sahiptir. Bu nedenle, en ¢ok kullanilan arag
konumundadir. Kitaplar iginde, 6gretim ortaminda en ¢ok kullanilanlar1 da ders kitaplaridir.
Ciinkii bir kitabin ders kitab1 olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla Ortiistiigii
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla programin hedef ve davranislarmmin gerektirdigi strateji,
yontem ve teknikleri uygulamaya elverigli bir ara¢ demektir. Bu agidan bakildiginda ders
kitabs, bir ¢cok aracin islevini yerine getirme durumunda olan bir aractir. Iyi hazirlanms ders
kitaplari, konularin siralanisi, hazirlik-degerlendirme sorular1 ve hazir etkinliklerle amaca
uygun, diizenli ve hizli bir 6gretimin yapilmasina imkan verir (Kili¢ & Seven, 2002, 5.17-22).
Yapilan bir arastrmada; Amerika Birlesik Devletleri, Isveg, Yunanistan, Avustralya ve



Japonya’da, en fazla kullanilan Ogretim materyalinin ders kitabi oldugu anlagilmigtir
(Petterson ve Digerleri, 1991).

Ders kitaplari, 6grenci ve 0gretmene kendisini degerlendirme imkam vermektedir.
Ders kitaplarinda bulunan degerlendirme c¢aligmalari, Ogretimin basarili bir sekilde
yiirlitiilmesine yardimci olmaktadir. Bagka bir ifadeyle, belirlenen hedeflere 6grencilerin
ulagsma diizeylerini, ulagilamamigsa nedenlerini ve hangi noktada problemin oldugunu tespit
etmek degerlendirme ile miimkiin olmaktadir. Ders kitaplarinda bulunmasi gereken
degerlendirme caligmalar1 {i¢ boliimden olusmaktadir. Bunlar: /-Hazirlik Calismalari, 2-
Unite/konu ortasi degerlendirme ve 3-Unite/konu sonu degerlendirme seklinde siralanabilir.
Okulda verilen egitime bagli olarak bilginin olgiilmesinde so6zii edilen degerlendirme
caligmalarmin amaci; hedeflere bagli olarak bireyin bilissel, duyussal ve davramgsal
yeterliliklerini tespit etmektir.

Okulda verilen egitime bagh olarak bilginin 6l¢lilmesinde etkili olan faktérleri yedi

baslik altinda siralayabiliriz:

1. Ogrencinin derse hazir olus seviyesini belirlemek, 2. Degerlendirme ile égrencilerin
ne oranda dgrendiklerini ve dgretimin kuvvetli ve zayif taraflarimin belirlenmesini saglamak,
3.Degerlendirme, ogrencilerin, Ogretilen bilgi, beceri ve aligkanliklara ne derece ulasip
ulasamadiklarimi tespit etmek ve gerekli goriilen tedbirleri almak, 4. Her {initenin sonunda
Ogretilmesi planlanmig davramslardan hangisinin tam olarak &grenildigini, hangilerinin de
tam olarak Ogrenilmedigini tespit etmek, 5. Ogretmenin izledigi yolun, yaptigi gretim
calismalarmin verimini lgmek, 6. Ogrencilerin diizeylerini, amaclanan davramslara hangi
Olcide yaklastiklarim1 belirlemek, hedeflerle tutarli 6grenme diizeyini belirlemek, 7.
Ogrencilerin ¢alismalarim1 degerlendirmesi, bir ¢ok acidan kendini tanimasi ile miimkiin
olabilecektir.

Cogu ders kitaplarmda oldugu gibi Cografya ders kitaplarinda da 6grencinin derse
hazirlikl gelmesi ve {linite/konuya yonelik 6n hazirliklar saglamak amaci ile ders kitaplarinda
hazirlik sorularma yer verilmektedir. Unite/konular itibariyle kazandirilmasi hedeflenen bilgi,
tutum ve beceriler ise s6z konusu iinite/konu metnine dayali sorular yoluyla kazandirilmaya
caligilir. Ancak Tirkiye’de cografya 6gretmenlerinin 6nemli bir boliimii ders kitaplarinda yer
alan {inite sonu sorularina genellikle bagl kaldig1 goriilmektedir. Bu diislince; -yillardir-
gerek godzlemlerim ve gerekse “Okul Deneyimi” ve “Ogretmenlik Uygulamasi” dersleri
kapsaminda orta 6gretim kurumlarinda uygulama yapan 6gretmen aday1 6grencilerin kaleme
aldig1 gdzlem raporlarmin ortak bir sonucudur. Ogretmenlerin iinite sonu sorularma sik¢a
basvurmasi nedenleri arasinda; konulari ders siiresi digina tagmadan bitirme endigesi oldugu
kadar, derse hazirlanma siirecinde kolayciliga kacma diisiincesi de etkili olmaktadir. Oysa
Ogretmen, simif igerisindeki etkinligini sorular yoluyla belirleyen bir egitici olarak kabul
edilmektedir. Ancak 6gretmenin ders kitabinda yer alan sorulara genellikle bagimli kalmas1
kendisini pasif bir konuma itebilmektedir. Boylece 6gretmen iiretici degil tiiketici konuma
gecmektedir.

Bununla birlikte, kitaplara bagh 6lgme degerlendirme islemleri; Ogretme-6grenme
stirecinin en énemli pargalarindan biri olan 6grencilerin, kendi duygu ve diisiincelerini ifade
edebilecekleri, bazi bilgi, beceri ve izlenimlerini uygulamali olarak gosterebilecekleri
yeterliliklerden uzak kalmalarina sebebiyet vermektedir. Boylece 6grenci; sorulari metine
bagli olarak cevaplayabilen, kendi duygu ve diislincelerini rahatca ifade edemeyen pasif bir
konuma itilmektedir.

Ders kitaplarimin fiziksel, gorsel ve egitsel tasarimu ile dil ve anlatim agisindan tagimasi
gereken nitelikleri ile gesitli disiplinlerde yazilmis ders kitaplarinin séz edilen alanlardaki
degerlendirmelerini yapan bir ¢ok arastirma bulunmaktadir. Bunlardan bazilari; Katz (1984),
Kent ve Digerleri (1996), Kilig¢ & Seven (2002), Kiiglikahmet (2003), Grahm (1986), Milli
Egitim Bakanhig (1995), Price (1981), Sahin (1990), Sahin ve Digerleri (2001) ve Ozgen
(1987)’dir. Bununla birlikte ortadgretim cografya ders kitaplar1 ile bu kitaplardaki 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalarinin yeterlilikleri agisindan degerlendirilmesine iliskin ¢ok az sayida
calisma bulunmaktadir. Dolayisiyla bu makale; Tiirkiye’de ortadgretim cografya ders
kitaplarinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme ¢aligmalarimin karsilagtirmali analizini yaparak,
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mevcut durum ve sorunlar tespiti saglayarak gelecege doniik oneriler getirmektedir. Ayrica
bu alanda ¢alisacak aragtirmacilara fikir verebilir.

2. Cahismanmin Amaci ve Yontem

Bu calismanin amaci; ortadgretim cografya ders kitaplarinda yer alan olgme ve
degerlendirme c¢aligmalarinin karsilastirmali analizini yapmaktir. Arastirmaya konu teskil
eden kitaplar; ogrencilerin bilgi, kavram ve davramis basamagindaki yeterliliklerini tespit
etmeyi amaglayan 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarini ne olgiide sagladiklari karsilastirmali
bir yaklagimla ortaya konulmaktadir. Ancak c¢alisma, Bloom taksonomisi temel alinarak
siirdiiriilmiistiir(Bloom, 1956, s.141-225).

Incelenen ders kitaplarmi; gerek Milli Egitim Bakanlig: tarafindan bir komisyona
yazdirilmis cografya ders kitaplar1 ve gerekse Milli Egitim Bakanligi denetiminden gegerek,
0zel sektor tarafindan hazirlanmis ve okutulma siiresi dolmamis olan ders kitaplar: teskil
etmektedir. Ele alinan her kitap; hem kendi 6l¢ceginde ve hem de kendi tiirlinde diger kitapla
karsilastirilarak iinitelerin ve konularin hedef davraniglarmin 6lgiilmesinde ¢esitli ve yeterli
6lcme ve degerlendirme ¢aligmalarma yer verip vermedigi saptanmaya ¢alisilmaktadir. Hedef
davramglarin 6l¢giilmesinde, Olgme araglarinin nitelikleri bakimindan degerlendirilmesi
yapilmaktadir (Tablo 1-6).

Bununla birlikte 6gretmenlerin sinif icerinde gerceklestirdikleri yazili ve sozlii 6lgme
ve degerlendirme c¢aligmalarmin Ozellikleri ve s6z konusu sinavlarda goéz Oniinde
bulundurulacak hususlar ifade edildikten sonra, cografya ders kitaplarinda bulunmasi gereken
Olcme ve degerlendirme teknikleri ile Ogretmenin uygulamasi gereken Olgme ve
degerlendirme stratejileri lizerinde durulmakta ve oneriler de bulunulmaktadir.

3. Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme

Tim derslerde oldugu gibi Cografya dersinin de Ogretim programuna yonelik
gergeklestirmek istedigi genel ve 6zel hedefleri bulunmaktadir. Bununla birlikte Cografya
ders kitaplarinda yer alan hazirlik, tinite/konu ortasi ve {linite sonu sorulari; derse iliskin genel
ve Ozel hedeflerin amaca ulagip ulasmadigini degerlendirmek amaciyla kullanilan araglar
olarak kabul edilmektedir. S6z konusu sorularin diger bir amaci da; 6grencileri bilgi, beceri,
tutum ve davranis acisindan gelistirmek ve degerlendirmektir.

Tiirkiye’de ders kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme caligmalarma iligkin yapilan
aragtirmalarda hazirhik ve degerlendirme sorulartyla ilgili asagidaki problemler tespit
edilmistir: 1-Degerlendirme sorularinda kapsam gecerligi yeterince saglanamamaktadir,
2-Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya ve yaraticih@a sevk edecek sorulara fazlaca yer
verilmezken; genel olarak ezbere dayali biligsel alamin bilgi basamagindaki sorulara
cogunlukla yer verilmektedir, 3-Degerlendirme ve hazirlik sorulari boliimiinde
yeterli oranda kavrama ve uygulama basamaginda sorulara yer verilmemektedir, 4- Ders
kitaplarinda yeterli oranda elestirmeli, kisa cevapli ve c¢oktan se¢meli sorular
bulunmamaktadir ve 5- Degerlendirme sorularina biiyliikk Olglide cevap anahtarlar
verilmemektedir (Yigitarslan,1995; Seven, 2001).

Tiirkiye’de orta Ogretim ders kitaplarinda goriilen sorunlarin benzer bir sekilde
cografya ders kitaplarinda da yer aldigimi goriilmektedir. Cografya ders kitaplarinda yer alan
0lgme ve degerlendirme caligmalarinda karsilagilan sorunlara gegmeden Once, cografya ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme sekillerini yakindan tamimamzda fayda
bulunmaktadir.

Cografya ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalari ii¢ boliimden
olusmaktadir: I-Unite baslarinda yer alan hazirlik ¢alismalar, 2-Unite/konu ici
degerlendirme ¢alismalari ve 3-Unite sonu degerlendirme ¢alismalari.

Hazirlik caligmalari, 6n bilgilerin gézden gegirilmesini sagladigi gibi yeni bilgilerin
ogrenilmesine de temel olusturur. Ogrencilerin bir iiniteye baslarken sahip olduklar1 biligsel
ve duyussal giris davranislari, 6grencilerin ilgili iiniteyi ne derece 6grendiklerini ve onlarm bu
tiniteyi belli bir diizeyde Ogrenebilmeleri i¢in hangi sartlarin gerekli olacagini gostermek
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bakimindan énemlidir (Kili¢ & Seven, 2002, s.71). Bununla birlikte Milli Egitim Bakanlig
“Ders Kitaplar: Inceleme Yénetmeligi ne gore, hazirlik sorularinin sahip olmasi gereken
ozellikler sunlar olmalidir: 1-Ogrencide iinite veya konuyu 6grenmek igin ilgi ve istek
uyandirmahdir, 2- Ogrencilerin yakin ¢evresi, ihtiyaglar1 ve giinliik yasantis1 ile ilgili
olmalidir, 3-Ogrencileri seviyelerine uygun arastirma, inceleme, deney ve gdzlem yapmaya
tesvik etmelidir ve 4-Ogrencilerin bilgi ve beceri birikimlerine uygun olmalidir (Tiirkiye
Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi, 1995).

Burada ifade edilmesi gereken noktalardan biri de; hazirlik sorular1 gézlemlenebilir ve
Ol¢tilebilir davraniglari igermelidir. Soru ve ¢aligma sayis1 6grencilerin ¢ok fazla zamanlarin
almayacak sekilde diizenlenmelidir. Somut, gerceklestirilebilir davramiglara yonelik olmalidir.
Ayrica hazirlik caligmalar 6grencilerin yakin ¢evresi, ihtiyaclar1 ve gilinliik yasantisi ile ilgili
olmalidir. Ogrencide elestirel diisiinmenin gelismesini saglayan calismalara yer verilmedir
(Kilig & Seven, 2002, s.72-73). Gelisiglizel hazirlanmis hazirlik sorular1 6grencileri
iinite/konulara hazirlayamamakta ve hatta motive etmekten uzak kalmaktadir.

Ders kitaplarinda konularin sunumu sirasinda ara degerlendirmelere de  yer
verilmektedir. Konularm islenisi sirasinda yapilan ara degerlendirme sorularmi uyarici
sorular, pekistirici sorular, gelistirici sorular ve aragtirma sorular1 teskil etmektedir. Uyarici
sorular, konu baslarmda Ogrencilerin konuya karst uyarilmalari saglayan sorulardir.
Ogrencilerin 6grendiklerinde kaliciligi saglamak ve konularmn tekrarlanmasini ve kontroliinii
saglamak amaciyla sorulan sorulara ise pekistirici sorular denir. Ogrenci, pekistirici sorular ile
konuyu 6grenememisse yeniden ¢alismasi gerektigi bilincine varacaktir.

Gelistirici sorular, islenen konuyla ilgili 6grencinin zihninde semalarn tam olarak
oturmasini saglar. Ogrenci bir konuyu 6grenebilir. Ancak onun iizerinde detayl bir sekilde
diisiiniip, sinirlarini iyice ¢izmez ise zamanla bu bilgileri baska bilgilerle karistirir. Ogrencinin
elde ettigi bilgiyi gelistirip, kendisine mal edecek sorularla karsilagsmasini saglamak gerekir.
Son olarak, konularin sunumu sirasinda bas vurulan sorulardan biri de aligtirma sorularidir.
Alistirma sorulari, islenen konuyla ilgili kazanilan bilgilere elestirel bir gozle bakilmasini ve
bilginin zenginlestirilmesini saglar. Ogrencilerin ilgilerini siirekli kilmak i¢in bu tip sorulara
ver verilebilir. Bu tip sorular, konuyla ¢ok daha yakindan ilgilenen ve genis bilgi edinmek
isteyen Ogrencilere de rehberlik eder(Kili¢ & Seven, 2002, s5.74).

Sonug olarak, konularin sunumu sirasinda ders kitaplarinda yer alan bu tiir sorular,
Ogrencilerin derse katilimini sagladigi gibi, 6grenmeye de 6nemli bir katki saglamaktadir.
Ogretmen gozlemlerine gore hangi tip sorularm hangi konularda sorulmasi gerektigini gok iyi
planlamali ve gerektiginde uygulamaya gegmelidir.

Olgme; belli bir 6zellige, bir bireyin sahip olma derecesini sayisal olarak betimlemeye
denir(Linn & Gronlund, 1995). Degerlendirme ise 6lgme sorularma belirli kurallar (6lgiitler)
cercevesinde yapilan yargilama, karar verme ve yorumlama isidir. Egitimde degerlendirme,
Ogretmenin 6grenciyi tim yonleriyle tanimasi, 6grencinin basar1 giiclinli tahmin etmesi ve
degerlendirme sonuglarini basarisini tayinde ise yarayan bir doniit sistemi ve araci olarak
kabullenmesi, 6grenci hakkinda her tiirlii bilgiyi toplayip bunlara dayal olarak 6grenciyi bir
iist diizeye ¢ikarma gabasidir (Korkmaz, 2001, s.117).

Ders kitaplarinda iinite sonlarinda yeni bir {initeye ge¢cmeden Once {initenin hedef
davraniglarma wulagilip ulagilmadigini  tespit etmek icin degerlendirme yapilmasi
gerekmektedir. S6z konusu yaklasim Ogretmene, O0gretme-O0grenme siirecinin niteligini
sorgulama ve eksikliklerini gérme ve diizeltme imkan1 saglar. Giiniimiizde ders kitaplarinda,
tinite sonlarinda sadece o tiniteyi kapsayan sorular yer almaktadir. Ancak bu sorular ¢cogu kez
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerinde yeterli olmamaktadir. Ciinkii 6grenciye,
cevapladigi sorularmm ne kadarmi dogru cevapladiginda, basar1 diizeyinin ne olacagimin
bildirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla kitapta; alinan puaninin ne anlama geldigini belirten
boliimlerin yer almasi, kitabin kullamilighgim arttiracaktir. Bu baglamda Cografya ders
kitaplarinda tinite sonu sorularinda bulunmasi gereken nitelikleri su sekilde siralayabiliriz:
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1. Ol¢me isleminde kullamlan dl¢me aracimin hedef davranislara uygunlugu saglanmalidir

Unite sonlarinda kullanilan dlgme araglarinm hedef davranislara uygunlugu saglanmalidir.
Ders kitaplarinda yer alacak bilissel, duyussal ve devinigsel alandaki davraniglar1 6lgmeye
yonelik soru tipleri sunlardan olugmalidir: Biligsel alandaki davramiglarla ilgili hazirlanan
sorular uzun cevapli, kisa cevapli, coktan segmeli ya da bosluk doldurma seklinde olmalidir.
Degerlendirme boliimiinde duyussal alandaki davramiglarin 6lgiilmesine yonelik olarak tutum
Olgekleri ve gozlem formlar: yer almalidir. Bu arada beceriye yonelik derslerde devinigsel
alana ait davraniglarin 6lgiilmesi miimkiin olmaktadir. S6z konusu davraniglarin 6lgiilmesi
icin de gozlem formlarna ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ayrica biligsel alandaki davranmislarm Olgiilmesinde yonelik hazirlanacak sorularda hedefin
basamak diizeyi gozden kagirilmamalidir. Tiirkiye’de orta 6gretim cografya ders kitaplarinda
biligsel davraniglarin olgiilmesiyle ilgili 6lgme araglari yer alirken, duyussal ve devinigsel
davraniglarin  Olglilmesiyle ilgili 6lgme araglarinin  yer almadigimi tespit ettik. Hedef
davramglarin diizeyi farkli 6lgme araglar1 ve soru tiplerinin belirlenmesinde etkili olurken,
ders kitaplarinda sadece biligsel alandaki sorularin yer almasi, 6gretmenlerin, 6grencilerde
duyussal ve devinissel yeterlilikleri eksik 6lgmelerine sebebiyet vermektedir.

2. Ol¢me aracinin giivenirlik, kapsam gegerliligi ve kullamshligimin saglanmasi gereklidir

Giivenirlik, herhangi bir 6lgme aracmin 6l¢tiigii 6zellikleri ne derece duyarlilikla dlgebildigi,
yani Olgme sonuglarinin hatadan ne derece arinmis oldugudur. Giivenirlik 6l¢ii aracinin
tutarhligidir. Giivenirlik bir aracin ayni1 gruba iki ya da ii¢ kez uygulandigimda gruptaki her
Ogrencinin tiim uygulamalarda ayni puani almasidir. Eger iki dl¢iim arasindaki fark yok ya da
az ise o testin giivenirligi yiiksek, bu fark ¢ok ise o testin giivenirligi diisiiktiir. Olgme
araclarmin tiimii i¢in bu 6zellik gecerlidir (Kiiciikahmet, 2004, s.195).

Bir dgretim program ya da tiniteyle ilgili degerlendirme yapmak igin, tiim davramnislarla ilgili
Olgme sonuglarinin elde edilmis olmasi kapsam gegerliligini saglar. Fakat biitlin davranislari
kapsayan sorular ¢cok fazla olabilir. Bunu hem hazirlamak, hem de uygulamak ¢ok zaman
alabilir. Bu durumda 6lgmeye konu olan evreni temsil yetkisine sahip davramsglara ait
sorularm hazirlanmas1 gerekir. Bu yolla da kapsam gegerliligi saglamis olur (Kili¢ & Seven,
2002, s.77). Bloom, Hasting ve Madaus (1971) davranislarin siniflandirilmasina yonelik
kapsamli caligmalarda bulunmuslardir. Kapsam gecerliliginin tespit edilmesinde; testi
olusturan davraniglarin evrenini temsil etme diizeyinin belirlenmesinde bir belirtke tablosunun
hazirlanmasini 6nermislerdir (Tan ve Digerleri, 2003, s. 236).

Unite sonu sorulartyla iiniteye iliskin kapsam gegerliligi saglanamams ise hem dgretmen ve
Ogrenci yanilir hem de basartyr olumsuz yonde etkileyerek bireyin yanls kanaatlere sahip
olmasina neden olur. Dolayisiyla iinite sonu sorularinda 6lgme araglarinda gegerliligi artirmak
istiyorsak, sorular o iinitedeki tim konular1 kapsamalidir. Kapsam gegerliligi diisiik olan
Ol¢me araglarinin glivenirligi de azdir.

Son olarak, bir 6lgme aracinin kullanilighigl; o araci kullanan ve degerlendiren kisi igin
kolayhgidir. Bir 6l¢me aracinin kullanihgh olabilmesi i¢in su 6zelliklere sahip olmasi gereklr
a-Olgme aracmin bir uygulama yonergesi olmalidir, b- Olgme arac1 6gretmen ve dgrenci igin
kullanigli  olmalidir, c-Olgme araci  ucuza mal edilmelidir ve tekrar
kullanilabilmelidir(Kiigiikahmet, 2004, s.199-200).

3- Sorularin puanlarmin ne anlama geldigi hakkinda 6grenciye bilgi verilmelidir.

Degerlendirmenin olabilmesi i¢in 6grenciye bildirilecek bir dlgiitiin ve 6lglim gergeklestikten
sonra da bagar1 hakkinda nasil karar verileceginin Ogrenciye bildirilmesi gerekir. Eger
sorularm amaci Ogrencilerin kendi kendine doniit almasimi saglanmaksa, 6grencilerin bu
konuda ne gibi bir yol izleyeceklerinin belirtilmesi saglikli bir doniit i¢in gerekli olacaktir.
Bununla birlikte ders kitaplarinda cevap anahtarlarma yer verilmelidir. Cevap anahtari,
ogrenciler tarafindan 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6l¢iit olarak cevaplari karsilagtirmada
kullamilacagindan vazgecilmez bir ek olmalidir. Aksi taktirde, 6grencilerin konuya tekrar

13



doniip teker teker yazilanlarla cevaplar karsilastirmalar1 gerekecektir. Bu sikici olacagr gibi,
¢ogu Ogrenci tarafindan tercih edilmeyen bir durumdur (Kili¢ & Seven, 2002, s.78).

4. Degerlendirme sorulart uygulamaya doniik olmalidir

Unite ve konu sonlarinda yapilan degerlendirmenin bir islevi de, dgrencilere; arastirma-
inceleme, muhakeme etme, deney ve gdzlem yapma yeterlilikleri kazandirmaktir. Ancak,
aragtirma- inceleme, deney ve gozlem konularmin Ogrencilerin farkh ilgi diizeyleri ve
cevrelerinin dikkate alinarak belirlenmesi gerekmektedir. Bu arada ilgili boliim veya tinite ile
ilgili sorular ayni zamanda Ogrencilere bilgi, tutum ve davranislar kazandirmaya yonelik
olmalidir. Sonug olarak degerlendirme sorulari; 6grencilerin konuyu pekistirmesine yonelik
uygulama calismalarina yer vermelidir. Ogrenci merkezli yaklasimlar getirmelidir.

5. Olgme sorulart hazirlanirken uyulmasi gereken diger hususlara dikkat edilmelidir

Olgme sorular1 hazirlanirken, bir 6lgme aracinda bulunmasi gereken nitelikler goz dniinde
bulundurulmadir. Bununla birlikte soru tiplerine gore 6zel hususlar ve dil ve anlatim
ilkelerine dikkat edilmelidir.

Orta 6gretim cografya ders kitaplarinda tinite sonu sorular1 6grencilerin;

1. Varliklari, varliklarm birbirleriyle ilgisini; insan-dogal ¢evre iliskilerini; bu
iliskilerden kaynaklanan olaylari, bu olaylarin dagilis, baglanti ve sebep-sonug iligkilerini, 2.
Tarifler, 6rneklemeler, karsilastirmalar yapmalarini ve sebep-sonug iligkisi kurabilmelerini, 3.
Olay, diisiince ve duygulari agiklamayip ¢oziimleyebilmelerini, 4. Coziimlemeyle elde edilen
ayrintilardan {nitenin biitiiniinii anlamaya yarayan birlestirme yapabilmelerini, 5. Dogal
cevre, beseri ¢evre ve dogal-beseri ¢evre iliskileriyle ilgili kavramlar1 tanimalarini, ana fikir
ve yardimc fikirleri saptaya bilmelerini, yazili ve sozlii ifade edebilmelerini saglayacak
becerileri 6lgmeye yonelik olmalidir.

Cografya ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalart gézden gecirildiginde
iinite sonu sorularmin Oncelikli olarak biligsel alanin “bilgi” ve “kavrama” basamagi
yeterliliklerini Ol¢tiigli veya sozii edilen alanda sorular yonelttigi ancak “uygulama”
boyutunda sorularin ise az yer aldigi goriilmektedir. Duyussal (hiss?) ve psiko-motor (hareki)
davraniglarla ilgili becerilerin gelistirilmesini amaglayan sorularin hemen hemen yok denecek
kadar az oldugu goriiliir.

Simdi arastirmamiza konu teskil eden on orta 6gretim cografya ders kitabini, once
0lgme ve degerlendirme boyutunu niceliksel (Unutulmamalidir ki kitaplardaki soru sayist ve
bu bakimdan kitaplarin karsilagtirilmasi, kitabin kalitesini arttirdigi diisiincesi yanligtir.
Ciinkii amagsizca segilerek gogaltilmig sorularin da 6grenciyi ne oranda dlgecegini ve ne
kadar giivenilir bir degerlendirmeye yol acacagini tahmin etmemek giic olmamasi gerekir.) ve
niteliksel bakimindan ele aldiktan sonra, yukarida genel cergevesi ¢izilen diigiincelerin adeta
somutlastirilmasini saglayan ders kitaplarim bu anlamda yakindan taniyalim. Orta 6gretim
cografya ders kitaplarmi (Tablo 1) ders tiirleri dikkate alinarak kendi igerisinde Olgme ve
degerlendirme karakteristikleri bakimindan karsilastirildiginda su sonuglar ortaya
cikmaktadir:

a. Cesitli lise tiirlerinde okutulan ve “Genel Cografya ve Tiirkiye Bolgeler Cografyast”
konularim kapsayan “Lise Cografya” adli ders kitaplarmi karsilastirdigimizda ilgi ¢ekici
sonuglar ortaya gikmaktadir. Inkilap Kitapevi tarafindan yayimlanan “Lise Cografya” adli
ders kitabinda 12 iinite ve bu iinite baslarinda 41 “hazirltk sorusu” yer alirken, s6z konusu
iinite sonlarinda toplam 173 “degerlendirme sorusu” yer almaktadir. Uniteyi degerlendirme
sorularmdan 157’si yazili ya da sozli olarak cevaplandirilabilecek sorular iken, 16 adeti de
kisa cevapl testler 6zelligi gostermektedir. Buna karsilik Altin Kitaplar1 Yaymevi tarafindan
yayimlanan “Lise Cografya” adli cografya kitabinda yukarida adi gecen kitaptan daha fazla
sayida hazirlik sorusu yer almaktadir. Bagka bir ifadeyle adi1 gegen kitapta 58 hazirlik sorusu
yer almaktadir. Ancak bu kitapta yer alan degerlendirme sorusu sayis1 103’tlir ve birinci
kitaptan yetmis adet azdir. Uniteyi degerlendirme sorularindan 88’i yazili ya da sozlii olarak
cevaplandirilabilecek sorular iken, 15 adeti de kisa cevapl testler 6zelligi gostermektedir.
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b. Cesitli lise tiirlerinde segmeli olarak okutulan “Tiirkiye nin Beseri ve Ekonomik
Cografyas:” adli dersle ilgili olarak basilms iki ayr1 kitap inceleme kapsamina alinmustir.
Bunlardan Inkildp Kitapevi tarafindan yaymmlanan “Tiirkiye'nin Beseri ve Ekonomik
Cografyasi” adl kitapta 8 iinite yer almakta olup, kitapta yer alan hazirlik sorular1 toplami
38’dir. Bununla birlikte iinite sonu degerlendirme sorular1 toplami ise 119°dur. S6z konusu
iiniteyi degerlendirme sorularmin 119’u yazili veya sozlii olarak cevaplandirilacak sorular
iken, 10’u da kisa cevaph testler 6zelligi gostermektedir. Buna karsilik Dogan Yaymcilik
tarafindan yayimlanan “Tiirkiye nin Begseri ve  Ekonomik Cografyast”
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adl1 kitapta iinite baslarinda 61 hazirlik sorusu bulunurken, iinite sonlarinda ise toplam 141
soru yer almaktadir. S6z konusu sorularm 131’1 yazili ya da s6zlii cevaplandirilacak sorular
iken, geri kalan on adeti de kisa cevapl testler 6zelligindedir.

c. Cesitli lise tiirlerinde se¢meli bir ders olarak okutulan “Tiirkive Cografyasi” adli
dersin li¢ ayr kitab1 inceleme kapsamina alinmustir. Devlet kitaplar1 arasmda yer alan ve Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanmis olan “Tiirkive Cografyasi” (Fiziki) adl kitapta 29
hazirlik sorusu ve 109 iinite sonu degerlendirme sorusu yer almaktadir. incelenen kitaplar
arasinda en az hazirlik sorusuna sahip kitaplardan biri olan bu kitap, degerlendirme
sorularmin gesitlilik gostermesi bakimindan da diger kitaplardan farklilagsan bir 6zelliktedir.
Kitapta yer alan 109 {initeyi degerlendirme sorusunun 42’si sozlii ya da yazihi
cevaplandirilacak sorular iken, 63’1 ¢oktan segmeli test sorusudur. Kisa cevapl testler sayisi
ise sadece dorttiir. Bununla birlikte Ders Kitaplar1 A.S. tarafindan yayimlanan “Tiirkiye
Cografyas:” (Fiziki) adlh kitapta 23 hazirlik sorusu yer almaktadir ve incelenen kitaplar
arasinda en az hazirlik sorusuna sahip olan bir kitaptir. Benzer bir sekilde {inite sonu
degerlendirme sorular1 bakimindan da en az sayida soruya sahip olan bir kitaptir. Kitapta 48
degerlendirme sorusu yer almakta olup, bunlardan 40’1 sézlii ya da yazili cevaplandirilacak
sorular iken, 8’1 kisa cevapl test sorusudur. Son olarak, “Tirkiye Cografyasi” (Fiziki) adl
ders kitaplar1 serisinden bir diger ders kitab1 ise Dogan Yayincilik tarafindan yayimlanmistir.
S6z konusu kitapta 30 hazirlik sorusu ve 216 degerlendirme sorusu yer almaktadir. Incelenen
kitaplar arasinda en fazla iinite sonu degerlendirme sorusuna sahip olan bir kitaptir. Kitapta 70
sozlii ya da yazili cevaplandirilacak soru yer alirken, 134 coktan segmeli test sorusu yer
almaktadir. Ayrica kitapta 12 adet kisa cevapl test sorusu yer almaktadir. Kitapta bulunan
134 adet coktan secmeli test sorusuyla incelenen kitaplar arasinda en fazla ¢oktan se¢meli
test sorusu bulunan bir kitaptir.

d. Cesitli lise tiirlerinde okutulan “Ulkeler Cografyast” adli dersin ii¢ ayr1 kitab
inceleme kapsamma alinmuistir. Dogan Yaymcilik tarafindan yayimlanan “Ulkeler
Cografyast” adli kitapta 39 hazirlik sorusu yer almaktadir. Kitapta 75 iinite sonu
degerlendirme sorusu yer almaktadir ve incelenen “Ulkeler Cografyasi” kitaplar1 iginde en
fazla hazirlik sorusu ve degerlendirme sorusuna sahip olan bir kitaptir. Kitapta yer alan
degerlendirme sorularmin 65’1 sozlii ya da yazili cevaplandirilacak sorular iken, 10’u kisa
cevaph test sorusudur. Devlet kitaplar1 arasinda yer alan ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanmis olan “Ulkeler Cografyasi” adlh kitapta 34 hazirlik sorusu ve 69 {inite sonu
degerlendirme sorusu yer almaktadir. Kitapta yer alan degerlendirme sorularimin 51°1 sézli ya
da yazili cevaplandirilacak sorular iken, 18’i kisa cevapli test sorusudur. SEK Yayinlari
tarafindan yayimlanan “Ulkeler Cografyasi” adli kitapta 34 hazirlik sorusu yer almaktadir.
Kitapta 59 {initeyi degerlendirme sorusu yer almakta olup, bunlardan 51°i sozli ya da yazil
cevaplandirilacak sorular iken, 8’i kisa cevapli test sorusudur.

Orta 6gretimin incelenen on cografya ders kitabinda 387 hazirlik sorusu yer alirken,
kitap basma diisen ortalama hazirlik sorusu sayis1 38.7°dir. Incelenen kitaplar iginde soz
konusu ortalama degerin altinda olan kitap sayis1 bestir. Bagka bir ifadeyle incelenen
kitaplarmm % 50’si ortalamalarmn altinda hazirlik sorusuna sahiptir. Buna karsilik incelenen
kitaplarda tiniteyi degerlendirme sorular1 toplamu ise 1.122°dir. Buna gore kitap basna diisen
tinite sonu ortalama degerlendirme sorusu sayis1 112’dir. Bu ortalamanin altinda olan kitap
sayisi ise altidir. Bagka bir ifadeyle incelenen kitaplarin yaridan fazlasi ortalamalar altinda
degerlendirme sorusuna sahiptir. incelenen kitaplarda hazirlik sorusu sayist 23-61 soru
araliginda degisim gosterirken, degerlendirme sorular1 48-216 soru aralifinda dagilim
gostermektedir. Son olarak; incelenen kitaplarin higbirinde inite/konu ici (ortasiy) soruya
rastlanmamistir. Bu baglamda ders kitaplarinda uyarici, pekistivici ve gelistirici sorularin yer
almamas1 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalar: agisindan ¢ok 6nemli bir eksikliktir.

Simdi de ele alinan kitaplarda yer alan metin sonu sorularini 6lgme ve degerlendirme
Olciitleri bakimindan gézden gecirelim. Sorularin nitelikleri bakimindan “Ai¢”, “az”, “orta”,
“iyi” ve “cok iyi” seklinde derecelenmesi ise su sekilde gerceklestirilmistir. incelenen ders
kitaplarma ait 6lgme ve degerlendirme Olgiitleri tablolarinda yer alan on bir soru hig¢ (1
puan), az (2 puan), orta (3 puan), iyi (4 puan) ve ¢ok iyi (5 puan) seklinde puanlandirilmis
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olup, on bir sorunun her birine verilen puanlar toplanarak soru sayisina bdéliinerek ilgili
kitabin ortalama degeri ve buna karsilik gelen derecelemesi bulunmustur.

Tablo 2 gozden gegirilirse, orta 6gretim cografya ders kitaplarindan bir sira no’lu
kitapta yer alan sorularin niteligi ¢ok iyi diizeydedir. Bununla birlikte sorularin &grencilerin
yagina ve seviyesine uygun oldugu, sorularin sayisi, ogrencilerin kendilerini gelistirmeye
uygun hazirlanmis olmasi yaninda gramer kurallarma uygunlugu bakimindan iyi hazirlanmis
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte incelenen ders kitabindaki sorularin 6grencileri
arastirmaya ve problem ¢ozmeye 6zendirmesi diizeyi orta diizeydedir ve olumlu sayilabilecek
ozellikler arasindadir. Ancak sorunlarin g¢esitlilik gostermemesi ve farkli 6lgme tiirlerine yer
vermemesi, ogrencileri degerlendirmek igin 6rnek gézlem formlar1 igermemesi, testler ya da
diger soru tiirleri icin nasil uygulanacaklarima yonelik aciklayici bilgiler sunmamasi ve
sorularin cevap anahtarinin bulunmamasi, bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve
degerlendirme Ogelerine gore oOnemli bir eksikliktir. Sonu¢ olarak kitap, Olgme ve
degerlendirme olgiitlerine uygunluk bakimindan (2.82) ORTA diizeydedir.

Tablo 2: Orta Osretim “Lise Cografya” Adl Ders Kitaplarinin Ol¢me ve
Degerlendirme Olgiitleri Bakimindan Nitelikleri

1 SIRA NOLU KITAP |2 SIRA NOLU KITAP

.. .. 1 < <
OLCUTLER O N £ £
T < g g

ivi

w| COK
ivi
HiC
AZ
ivi

w| COK
ivi

-~
~
N
N

OLCME VE DEGERLENDIiRME 1 2 3 3

Sorularin &grencilerin yasma ve seviyesine X X
uygunlugu

Sorularin gesitlilik gostermesi X X

Sorularin sayist X X

Sorularin niteligi X X

Sorularin 6grencileri gelistirmeye yonelik X X
hazirlamasi

Sorularin gramer kurallarina uygunlugu X X

Sorularin 6grencileri arastirmaya, problem X X
¢ozmeye 6zendirme diizeyi

Ogrencileri degerlendirmek igin 6rnek gozlem X X
formlari

Testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil X X
uygulanacaklarina yonelik aciklayici bilgiler

Sorularin cevap anahtarmim olmasi X X

Farkli 6l¢me tiirlerine yer verilme diizeyi X X

ORTALAMA 2.82 (ORTA) 2.55 (ORTA)

Tablo 2’ye dikkat edilirse, inceleme kapsamindaki 2 sira no’lu kitapta yer alan
sorularm; niteligi, Ogrencilerin yasina ve seviyesine ve gramer kurallarma uygunlugu
bakimindan iyi olgiit tasidigr goriilmektedir. Bununla birlikte sorularm sayisi, 6grencileri
aragtirmaya ve problem c¢ozmeye Ozendirmesi ve ogrencilerin kendilerini gelistirmeye
uygunlugu ise orta diizeydedir. So6zii edilen nitelikler; 6lgme ve degerlendirme Olgiitleri
bakimindan olumlu sayilabilecek ozelliklerdir. Ancak sorular g¢esitlilik gostermemekle
birlikte, farkli 6lgme tiirlerine de yer vermemektedir. Ogrencileri degerlendirmek amaciyla
ornek gozlem formlarmin bulunmamasi, test ve diger sorularin nasil ¢oziilecegine dair
aciklayici bilgilerin olmamasi ve sorular1 cevap anahtarlarmin kitapta yer almamasi da bir
ders kitabinda bulunmasi gereken Olgme ve degerlendirme Ogelerine gore Onemli bir
eksikliktir. Sonu¢ olarak kitap 6lgme ve degerlendirme Olgiitlerine uygunluk bakimindan
(2.55) ORTA niteligi tagimaktadir.

Tablo 3’ii yakindan gozden gegirirsek; orta 6gretim cografya ders kitaplarindan {i¢ sira
no’lu kitapta yer alan sorularm; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygunlugu, sorularm sayisi,
Ogrencilerin kendilerini gelistirmeye uygun hazirlanmis olmasi ile gramer kurallarma
uygunlugu bakimindan iyi hazirlanmig oldugu goériillmektedir. Bununla birlikte incelenen ders
kitabindaki sorularin niteligi ve 6grencileri arastirmaya ve problem ¢ézmeye 6zendirmesi
diizeyi orta diizeydedir. Ancak bu nitelikler olumlu sayilabilecek 6zellikler arasindadir. Buna
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karsilik sorunlarin g¢esitlilik gostermemesi ve farkli Glgme tiirlerine yer verilmemesi,
ogrencileri degerlendirmek icin 6rnek gézlem formlar icermemesi, testler ya da diger soru
tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarma yonelik agiklayicr bilgilerin ve sorularin cevap anahtarmin
bulunmamasi, bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve degerlendirme Ggelerine gore
onemli bir eksikliktir. Sonu¢ olarak kitap, dlgme ve degerlendirme oOlgiitlerine uygunluk
bakimindan (2.64) ORTA diizeydedir.

Tablo 3: Orta Ogretim “T lirkiye 'nin Beseri ve Ekonomik Cografyasi” Adli Ders
Kitaplarimin Olgme ve Degerlendirme Olgiitleri Balkimindan Nitelikleri

3 SIRA NOLU KITAP |4 SIRA NOLU KITAP
OLCUTLER 2 |3 |E |z |82|¥ |2 | |E |8:
OLCME VE DEGERLENDIRME 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Sorularin &grencilerin yasma ve seviyesine X X
uygunlugu
Sorularin gesitlilik gostermesi X X
Sorularin sayist X X
Sorularin niteligi X X
Sorularin 6grencileri gelistirmeye yonelik X X
hazirlamasi
Sorularin gramer kurallarina uygunlugu X X
Sorularin 6grencileri arastirmaya, problem X X
¢ozmeye 6zendirme diizeyi
Ogrencileri degerlendirmek igin 6rnek gozlem X X
formlar1
Testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil X X
uygulanacaklarina yonelik aciklayict bilgiler
Sorularin cevap anahtarmim olmasi X X
Farkli 6l¢me tiirlerine yer verilme diizeyi X X
ORTALAMA 2.64 (ORTA4) 2.55 (ORTA)

Tablo 3’e dikkat edilirse; orta Ogretim cografya ders kitaplarindan dort sira no’lu
kitapta yer alan sorularin; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygunlugu, sorularin sayisi ve
niteligi bakimindan iyi hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte incelenen ders
kitabindaki sorularin 6grencileri arastirmaya ve problem ¢ézmeye 6zendirmesi diizeyi, gramer
kurallarma uygunlugu ve sorularin 6grencilerin kendilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmasi
ise orta diizeydedir. Ancak bu nitelikler olumlu sayilabilecek 6zellikler arasindadir. Buna
karsilik sorularin gesitlilik gostermemesi ve farkli OSlgme tiirlerine yer verilmemesi,
ogrencileri degerlendirmek icin 6rnek gézlem formlar icermemesi, testler ya da diger soru
tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarma yonelik agiklayici bilgilerin ve cevap anahtarmin
bulunmamasi, bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve degerlendirme Ggelerine gore
onemli bir eksikliktir. Sonu¢ olarak kitap, Slgcme ve degerlendirme oOlgiitlerine uygunluk
bakimindan (2.55) ORTA diizeydedir.
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Tablo 4: Orta Ogretim “Tiirkiye Cografyasi (Fiziki)” Adli Ders Kitaplarinin
Olg¢me ve Degerlendirme Ol¢iitleri Bakinindan Nitelikleri

Besinci Kitap Altina Kitap Yedinci Kitap
= = =
OLCUTLER S S S S S S
OLCME VE DEGERLENDIiRME 1 2 |3 4 5 1 2 |13 4 5 | 1 2 | 3 4 |5
Sorularin 6grencilerin yasina ve seviyesine X X X
uygunlugu
Sorularin gesitlilik gostermesi X X X
Sorularin sayist X X X
Sorularin niteligi X X X
Sorularin 6grencileri gelistirmeye yonelik X X X
hazirlamasi
Sorularin gramer kurallarina uygunlugu X X X
Sorularin 6grencileri arastirmaya, problem X X X
¢ozmeye 6zendirme diizeyi
Ogrencileri degerlendirmek igin 6rnek X X X
gozlem formlari
Testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil X X
uygulanacaklarina yonelik agiklayici X
bilgiler
Sorularin cevap anahtarmim olmasi X X | X
Farkli 6l¢me tiirlerine yer verilme diizeyi X X X
ORTALAMA 3.64 (IY]) 3.91 (IYD) 2.55 (ORTA)

Tablo 4’ii gézden gegirirsek; orta 6gretim cografya ders kitaplarindan bes sira no’lu
kitapta yer alan sorularin; ¢esitli soru tiirlerinden olusmasi, sorularin cevap anahtarlarmin
bulunmasi ve farkli 6lgme tiirlerine yer verilmesi ¢ok iyi bir dlgme ve degerlendirme
yaklagimidir. Buna ilaveten sorularin niteligi, 6grencilerin yasina ve seviyesine uygunlugu,
kendilerini gelistirmeye uygun hazirlanmis olmasi, gramer kurallarma uygunlugu ve
Ogrencileri arastirmaya ve problem ¢dzmeye 6zendirmesi bakimindan iyi hazirlanmis oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte incelenen ders kitabindaki sorularin sayisi orta diizeydedir.
Buna karsilik kitabin 6grencileri degerlendirmek icin drnek gozlem formlari igermemesi,
testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarma yonelik agiklayici bilgilerin
bulunmamasi bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve degerlendirme Ogelerine gore
onemli eksiklikler arasindadir. Sonug olarak kitap, 6lgme ve degerlendirme Olgiitlerine
uygunluk bakimindan (3.64) IYI diizeydedir.

Tablo 4’1 gozden gegirmeye devam edersek; orta 6gretim cografya ders kitaplarindan
alt1 sira no’lu kitapta yer alan sorularin; sayisi, ¢esitlilik gdstermesi, dgrencileri aragtirmaya
ve problem ¢ézmeye Ozendirmesi, sorularin cevap anahtarmin bulunmasi ve farkli 6lgme
tiirlerine yer vermesi bakimindan ¢ok iyi tasarlanmistir. Buna ilaveten sorularin égrencilerin
yasina ve seviyesine uygunlugu, niteligi, kendilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmig olmasi
ve gramer kurallarina uygunlugu bakimindan da iyi diisiiniilmiis oldugu goriilmektedir. Buna
karsilik kitabin 6grencileri degerlendirmek igin 6rnek gézlem formlari icermemesi, testler ya
da diger soru tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarma yonelik aciklayici bilgilerin bulunmamasi bir
ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve degerlendirme dgelerine gore eksiklikler tasidigi
anlagilmaktadir. Sonu¢ olarak kitap, oOlgme ve degerlendirme Olgiitlerine uygunluk
bakimindan (3.91) 1Y1 diizeydedir.

Tablo 4’e dikkat edilirse; orta 6gretim cografya ders kitaplarmdan yedi sira no’lu
kitapta yer alan sorularmn; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygunluk bakimindan ¢ok iyi
tasarlanmigtir. Bununla birlikte sorularin gramer kurallarma uygunlugu ve ogrencileri
aragtirmaya ve problem ¢ozmeye Ozendirmesi diizeyi bakimindan iyi hazirlanmis oldugu
goriilmektedir. S6z konusu ders kitabindaki sorularm niteligi ve sorularm Ogrencilerin
kendilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmasi bakimindan ise orta diizeydedir. Ancak bu
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nitelikler olumlu sayilabilecek ozellikler arasinda sayilabilir. Buna karsilik sorunlarin
cesitlilik gostermemesi, sorularm sayis1 ve farkli 6lgme tiirlerine yer vermemesi, dgrencileri
degerlendirmek i¢in 6rnek gozlem formlar1 icermemesi, testler ya da diger soru tiirleri i¢in
nasil uygulanacaklarma yonelik agiklayici bilgilerin ve cevap anahtarinin bulunmamasi, ders
kitabinda yer almas1 gereken 6lgme ve degerlendirme dgelerine goére onemli bir eksikliktir.
Sonug olarak kitap, 6l¢gme ve degerlendirme 6lgiitlerine uygunluk bakimindan (2.55) ORTA
diizeydedir.

Tablo 5’1 yakindan gozden gecirirsek; orta 6gretim cografya ders kitaplarindan sekiz
sira no’lu kitapta yer alan sorularm; Ogrencilerin yasina, seviyesine ve gramer kurallarma
uygunlugu, kendilerini gelistirmeye yonelik hazirlanmis olmasi ve &grencileri arastirmaya ve
problem ¢ozmeye Ozendirmesi bakimindan iyi hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte incelenen ders kitabindaki sorularin niteligi ve sayisi ise orta diizeydedir. Fakat bu
nitelikler olumlu sayilabilecek o©zellikler arasmdadir. Buna karsilik kitapta farkli 6lgme
tiirlerine yer verilmemesi, 6grencileri degerlendirmek igin drnek gézlem formlari igermemesi,
testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarina yonelik agiklayici bilgilerin ve
sorularin cevap anahtarinin bulunmamasi, bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve
degerlendirme Ogelerine gore oOnemli bir eksikliktir. Sonu¢ olarak kitap, Olgme ve
degerlendirme olgiitlerine uygunluk bakimindan (2.64) ORTA diizeydedir.

Tablo 5’e dikkat edilirse; orta o6gretim cografya ders kitaplarindan dokuz sira no’lu
kitapta yer alan sorularin; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun oldugu, sorularin sayisi,
niteligi, kendilerini gelistirmeye uygun hazirlanmis olmasi, gramer kurallarma uygunlugu ve
aragtirmaya ve problem c¢Ozmeye Ozendirmesi bakimindan iyi hazirlanmis oldugu
gorlilmektedir. Buna karsilik sorunlarm ¢esitlilik gdstermemesi ve farkli 6lgme tiirlerine yer
verilmemesi, 0grencileri degerlendirmek i¢in 6rnek gozlem formlari igermemesi, testler ya da
diger soru tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarina yonelik agiklayici bilgilerin ve sorularin cevap
anahtarimin bulunmamasi, bir ders kitabinda yer almasi gereken 6lgme ve degerlendirme
Ogelerine gore onemli bir eksikliktir. Sonug olarak kitap, 6lgme ve degerlendirme Slgiitlerine
uygunluk bakimindan (2.82) ORTA diizeydedir.

Tablo 5: Orta Ogretim “Ulkeler Cografyasi” Adl Ders Kitaplarinin Ol¢cme ve
Degerlendirme Olgiitleri Bakimindan Nitelikleri

Sekizinci Kitap Dokuzuncu Kitap Onuncu Kitap
= = =

OLCUTLER S S S S S S
OLCME VE DEGERLENDIiRME 1 2 |3 4 5 1 2 |13 4 5 | 1 2 | 3 4 |5
Sorularin 6grencilerin yasina ve seviyesine X X X
uygunlugu
Sorularin gesitlilik gostermesi X X X
Sorularin sayist X X X
Sorularin niteligi X X X
Sorularin 6grencileri gelistirmeye yonelik X X X
hazirlamasi
Sorularin gramer kurallarina uygunlugu X X X
Sorularin 6grencileri arastirmaya, problem X X X
¢ozmeye 6zendirme diizeyi
Ogrencileri degerlendirmek igin 6rnek X X X
gozlem formlari
Testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil X X X
uygulanacaklarina yonelik agiklayici
bilgiler
Sorularin cevap anahtarmim olmasi X X X
Farkli 6l¢me tiirlerine yer verilme diizeyi X X X

ORTALAMA 2.64 (ORTA4) 2.82 (ORTA4) 2.73 (ORTA)
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Tablo 5 gozden gegirilirse, orta Ogretim cografya ders kitaplarindan on sira no’lu
kitapta yer alan sorularm; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun oldugu, sorularin niteligi,
kendilerini gelisgtirmeye uygun hazirlanmis olmasi, gramer kurallarma uygunlugu ve
Ogrencileri arastirmaya ve problem ¢6zmeye 6zendirmesi diizeyi bakimindan iyi hazirlanmis
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte incelenen ders kitabindaki sorularin sayisi orta
diizeydedir ve olumlu sayilabilecek Ozellikler arasindadir. Ancak sorunlarin g¢esitlilik
gostermemesi, farkli dlgme tiirlerine yer verilmemesi, 6grencileri degerlendirmek i¢in 6rnek
gozlem formlar1 icermemesi, testler ya da diger soru tiirleri i¢in nasil uygulanacaklarina
yonelik agiklayic1 bilgilerin ve sorularin cevap anahtarinin bulunmamasi, bir ders kitabinda
yer almas1 gereken Olgme ve degerlendirme Ogelerine gore dnemli bir eksikliktir. Sonug
olarak kitap, Olgcme ve degerlendirme Odlgiitlerine uygunluk bakimindan (2.73) ORTA

diizeydedir.

‘Tablo 6: “Lise Cografya” adl: ders kitaplarinda Yer Alan “Yer Yuvarlagr”
Isimli UniteninHazirlik Sorular1 ve Unite Sonu Degerlendirme Sorularmin
Taksonomik Degerleri

HAZIRLIK SORULARI TAKSONOMIK HAZIRLIK SORULARI TAKSONOMIK
(1 Sira No’lu Kitap) DEGERLERI (2 Sira No’lu Kitap) DEGERLERI

1. Diinya’muizin yuvarlak oldugu uzaydan g¢ekilen

1. Diinya’nin Giines Sistemi’ndeki yeri Bilgi fotograflarla kesin kamtlanmadan o6nce, bilim Kavrama

hakkinda bilgi edininiz? adamlarmm  yeryliziinin  yuvarlak olduguna
iliskin ne gibi kanitlar 6ne siirdiigiinii arastiriniz?

2. Model kiire kutuplari, ekvator ile paralel ve 2. Bir atlasa bakarak yer yuvarlagimin kutuplar,

meridyenleri inceleyeniz; Tiirkiye’nin cografi [ Bilgi (kavrama) | ekvator, Giiney ve Kuzey Yarim Kiireler gibi Kavrama

konumu hakkinda bilgi edininiz? o6nemli bolimlerinin konumlarini inceleyiniz ve
ozelliklerini aragtiriniz.

3. Bir yil iginde gece ve giindiiz siirelerinin Kavrama 3. Bir y1l i¢inde geceyle giindiiziin siirelerinde ne Kavrama

neden farkli oldugunu aragtiriniz? gibi degisiklikler olmaktadir? Arastiriniz

4. Kentler arasinda iftar vaktinin farkl saatlerde Kavrama 4. Orug ve namaz saatlerinin her sehirde degisik Kavrama

olmasinin nedenini arastiriniz? olmasinin nedenini arastiriniz.

UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARI UNITE SONU DEGERLENDIRME SORULARI

1. Yer’in sekli hakkinda bilgi veriniz? Bilgi 1. Diinya’nin diger gezegenlerden farkli olan Bilgi
ozellikleri nelerdir?

2. Paralel ve meridyenler hakkinda bilgi veriniz? Bilgi 2. Diinya’nin sekli ve yoriingesi i¢in hangi Kavrama
terimleri kullaniyoruz? Agiklayimz.

3. Meridyen ile boylam, paralel ile enlem Kavrama 3. Diinya’nin yuvarlak olmasinin sonuglari Bilgi

arasindaki fark nedir? Acgiklayiniz? nelerdir?

4. Atlaslarimizdaki haritadan Igdir’mn enlem ve Uygulama 4. Cografi konum nedir? Agiklaymiz Bilgi

boylamini bulunuz?

5. Gece ve giindiiz siireleri mevsimlere gore Kavrama 5. Paralel dairelerle meridyenlerin islevleri ve Bilgi

neden degismektedir? Ag¢iklaymiz? ozellikleri nelerdir?

6. Mevsimler nasil meydana gelmektedir? Kavrama 6. Diinya’nin kag tiirlii hareketi vardir ve bunlarin Bilgi

Aciklayniz? sonuglari nelerdir?

7. Mevsimler arasinda giin doniimleri, hangi ay 7. Gece ve giindiiz siireleri neden esit degildir?

ve giinlerde olur? Bilgi Ekvatordan kutuplara dogru gidildik¢e nasil Bilgi
degisir?

8. Diinya genelinde gece ve giindiiz siireleri ne

zaman birbirlerine esit olur? Bilgi 8. Igdir (boylamu yaklasik 44°) ile Bilecik

9. Bir bolgenin dogusu ile batisi arasindaki (boylamu yaklasik 30°) arasindaki yerel saat farki Uygulama

namaz ve iftar vakitlerinin farkli saatlerde Bilgi ne kadardir?

olmasinin nedenini belirtiniz.

10. Diinya’miz nigin saat dilimlerine ayrilmistir? Kavrama

11. Tarih degistirme ¢izgisi hangi meridyenden Bilgi 9. Mevsimlerin meydana gelis nedenini Kavrama

gecmektedir? agiklayiniz?

12. Bulundugumuz yerin dogusunda nigin yerel Kavrama

saat ileridir? Ag¢iklaymiz.

13. Ekvatorda aralarinda 2 saat 16 dakikalik 10. Mevsimlerin olusumunda dort 6nemli doniim Bilgi

zaman farki olan iki nokta arasindan kag Uygulama noktast hangi tarihlerde olmaktadir?

meridyen geger?

14. 33° dogu meridyeninde bulunan Ankara’da

20 Subat Pazar giinii saat 12 iken 75° bati Uygulama 10. Mevsimlerin olusumunda doért 6nemli doniim Bilgi

meridyenindeki ABD’nin Washington kentinde
saat kagtir ve hangi giin yasanir?

noktasi hangi tarihlerde olmaktadir?
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Son olarak ortadgretim “Lise Cografya” adli cografya ders kitaplarinda yer alan “Yer
Yuvarlagi” adli initedeki hazirlik sorulari ile iinite sonu degerlendirme sorularmin
taksonomik degerlerini (Tablo 6) karsilastirdigimizda su sonuglar ortaya c¢ikmaktadir:
Incelenen on kitap arasindan rastlantisal 6rnekleme yontemiyle belirlenen “Lise Cografya”
adl1 ders kitaplarmda yer alan ve yine ayn yontemle secilen “Yer Yuvarlagir” adli linite, her
iki kitapta ana basliklar itibariyle aymi fakat konularin ele alinis sekilleri farklidir. Tablo 6’da
goriildiigl tizere, incelenen her iki kitapta da yazarlar gerek hazirlik sorularmda ve gerekse
iinite sonu degerlendirme sorularinda sadece biligsel alanin (zihni) bilgi ve kavrama
basamaginda ve ¢ok az olarak da uygulama basamaginda sorulara yer vermislerdir. Bagka bir
ifadeyle her iki kitapta adi gecen {inite de toplam sekiz adet hazirlik sorusu yer almakta olup,
bu sorularm % 75’1 biligsel alanin kavrama basamagi ve % 25’1 ise bilgi basamaginda yer alan
sorulardir. Bununla birlikte iinite sonu degerlendirme sorularmin (Toplam 24 sorudur.) %
54.2’si biligsel alanin bilgi basamagi, % 29.2’si kavrama basamagi ve % 16.6’s1 da uygulama
basamaginda yer alan sorulardir. Dolayisiyla kitaplarda hem hazirlik sorularinda ve hem de
iinite sonu degerlendirme sorularinda biligsel (zihni) alanin alt basamaklarindaki yeterlilikleri
Olgmeye yonelik sorularn yer aldigim gérmekteyiz. Biligsel alanin uygulama basamagindaki
sorularda bir yetersizligin oldugu acgik¢a goriilmektedir. Ayrica her iki kitapta sozii edilen
iinite de; tnite i¢i (ortasi) sorular yer almamaktadir. Baska bir ifadeyle konularin sunumu
sirasinda uyarici, pekistirici ve gelistirici sorulari bulunmamasi ara degerlendirme agisindan
onemli bir eksikliktir.

Bununla birlikte incelenen her iki kitaptaki itinitede duyussal (hissi) ve psiko-motor
(hareki) alanlarla ilgili sorulara yer verilmemistir. Sorular % 50’yi asan oranlarda bilissel
alamin bilgi basamaginda yer alan cevabi tek ya da birka¢ ciimleyle ifade edilebilen
ozelliktedir. Ogrencilerin yorum yapmasini gerektiren “nicin, nasil, neden” soru adillarmin
yer aldig1 sorular 1/3 diizeyindedir. Oysa bu tiir sorularin cografya ders kitaplarinda énemli
bir ¢ogunluk teskil etmesi gerekmektedir. Ciinkii cografi diisiincenin baslica ilkelerinden biri
de baglant ilkesi ile sebep-sonug ilkesidir.

4. Ortadgretim Cografya Ders Kitaplarinda Olgme ve Degerlendirme Sorunlar

Ogretim programimin son dgesi degerlendirmedir. Degerlendirmenin yapilmadigi ya da
eksik yapildigr durumlarda programin basartyla uygulandigi siiphelidir. Ciinkd, belirlenen
hedeflere ulagsmada diizeyleri, ulagilamamigsa gerekgeleri ve hangi 6gede problemin oldugunu
belirlemek degerlendirme ile miimkiindiir (Kili¢ & Seven, 2002, s5.70).

Incelenen on kitapta yer alan Slcme ve degerlendirme calismalarinda hazirlik ve
degerlendirme sorulariyla ilgili tespit ettigimiz problemler sunlardir: 1-Unite sonu
degerlendirme sorularinda kapsam gecerligi yeterince saglanamamaktadir, 2- Ders
kitaplarinda dogru-yanlis testleri, kisa cevapl testler ve ¢oktan secmeli testlerin oldukca
yetersiz oldugu goriilmektedir, 3-Degerlendirme sorularinda biligsel alanin kavrama,
uygulama, analiz ve sentez basamaginda sorulara yeterince yer verilmemektedir, 4-
Degerlendirme sorularinda duyussal ve psiko-motor yeterlilikleri 6l¢en sorulara ¢ok az
verilmistir, 5- Ogrencileri diisiinmeye, problem ¢dzmeye ve arastirmaya sevk edecek sorulara
cok az yer verilirken; agirlikli olarak ezbere dayali biligsel alanin bilgi basamagindaki
sorulara genis yer verilmektedir, 6- Incelenen on kitaptan sadece ikisinde ¢oktan secmeli
testlerin cevap anahtarlar ilgili kitaplarda yer almistir.

Simdi yukaridaki goriiglerimizi tamammyla destekleyen ve incelenen on kitaptaki 6lgme
ve degerlendirme ¢aligmalarimi istatistiksel olarak degerlendirelim.

Incelenen on orta dgretim cografya ders kitabinda 387 hazirlik sorusu yer alirken, her
kitapta iinite bagia diisen ortalama hazirlik sorusu sayis1 4.7’dir. 387 hazirlik sorusunun %
35.9’u biligsel alanin bilgi basamagmnda, % 48.8’1 kavrama basamagi ve % 14.51 ise
uygulama basamagi yeterliliklerini O6lgmektedir. Dogru bir yaklasim olarak hazirlik
sorularinda biligsel alanin analiz, sentez ve degerlendirme basamaginda sorulara yer
verilmemistir. Ancak incelenen on kitabin sadece ikisinde duyussal alanda toplam ii¢ soruya
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yer verilmistir. Dolayisiyla incelenen kitaplarda {inite basma diisen hazirlik sorusu sayisi
yetersiz olsa da hazirlik sorusu hazirlama ilkelerine biiyiik 6l¢iide uyuldugu goriilmektedir.

Buna karsilik incelenen kitaplarda {initeyi degerlendirme sorular1 toplamu ise 1.122dir.
Buna gore, kitap basma diisen ortalama degerlendirme sorusu sayis1 112°dir. Incelenen
kitaplarda {inite basina diisen degerlendirme sorusu sayisi 13.7°dir. 1.122 {inite sonu
degerlendirme sorusunun % 65.9’u biligsel alanin bilgi basamagi, % 30.8’i kavrama
basamagi, % 2’si uygulama basamagi, % 0.9’u analiz basamag1 ve % 0.3’u ise sentez
basamagindaki yeterlilikleri olgmektedir. Kitaplarda biligsel alanin degerlendirme
basamaginda sorulara rastlanmanustir. Incelenen on kitabin sadece birinde psiko-motor
alanda bir soruya yer verilmistir. Duyussal yeterlilikleri 6lgen sorulara rastlanmamistir.
Dolayisiyla degerlendirme sorularinda duyussal ve psiko-motor yeterlilikleri 6lgen sorulara
cok az sayida yer verilmistir. Ayrica 6grencileri diisiinmeye, problem ¢ézmeye ve arastirmaya
sevk edecek sorulara ¢ok az sayida yer verilirken; % 65.9 oranda ezbere dayali biligsel alanin
bilgi basamagindaki sorulara yer verilmesi saglikli bir 6lgme ve degerlendirme agisindan
onemli bir eksikliktir.

Incelenen on ders kitabindaki hazirlik ve iinite sonu sorularinin taksonomik hedefler
bakimindan daha ¢ok bilgiyi dlgmeye yonelik hazirlanmig oldugu gozden kagmamaktadir.
Ancak biligsel davraniglarin 6grenciye kazandirilmasi tek bagina yeterli degildir. Ciinkii;
biyo-psiko-sosyal yonden de istendik davraniglar sergileyen fertler yetistirilmek isteniyorsa;
duyussal davramglarin (tepkide bulunma, deger verme ve oOrgiitleme basamaklar1 gibi) ve
psiko-motor davraniglarin (koordine edilmis viicut hareketleri ve sozsiiz iletisim ve konugma)
Olclilmesine de agirlik verilmesi hayati 6nem tagimaktadir. Dolayisiyla cografya derslerinde
de Ogrencinin, yiiksekdgretime gecis silirecinde bilgi edinme yollarimi bilmesi, problemi
tamimas1 ve giinliik hayatta karsilagtig1 ¢esitli durumlara uyum saglamasim kolaylastiracak
0lgme ve degerlendirme caligmalarindan gegirilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de Ogretim programlarindaki hedeflerin biiyiilk bir boliimii esas itibariyle
biligsel niteliktedir. Okul programlarindaki dersler ve bu derslerin {initeleri i¢in de durum
boyledir. Ogrenme-6gretme cabalarinin  bilyiik bir kismu, 6grencilerin  belli biligsel
yeterlilikleri kazanmalarina yoneltilmistir (Ozgelik, 1982, 5.72). O halde cografya ders
kitaplarindaki 6l¢me ve degerlendirme ¢aligmalar1 nasil planlanmalidir? Sorular sadece bilgiyi
Olcmeye dayali olmamali, 6grencinin zekasini diger alanlarla da egitmeyi ve gelistirmeyi
hedef almalidir. Gencin yaraticiligini tegvik etmeli ve son olarak da planlanan temel hedefleri
kazandirmaya yonelik olmahidir.

5. Ogretmenin Simf Icerisinde Yaptigi Yazl, Sozlii Olgme ve Degerlendirme
Cahismalari

Olgme; gozlenen niteliklerinin (degiskenlerin) gdzlem sonuglarimin sayir veya
sembollerle belirlenmesine denir. Tanimda belirtildigi gibi 6lgmenin en az ii¢ asamasi vardir:
1-Olgiilecek bir niteligin olmasi, 2-Niteligin gozlenebilmesi ve 3-Amaca uygun sayr ve
sembollerle gosterilmesidir (Kiiglikahmet, 2004, s.187). Degerlendirme ise 6lgme sorularma
belirli kurallar (6lgiitler) cercevesinde yapilan yargilama, karar verme ve yorumlama isidir
(Korkmaz, 2001, s.117-118). Degerlendirme bir bakima Ogrencilerin 6nceden belirlenmis
amaglara ne kadar yaklastiklarii ortaya ¢ikarmaktadir. Degerlendirme her tiirlii 6grenme ve
gelisme ile ilgilidir ve siirekli bir islemdir. Boylece egitim ve dgretim etkinlikleri; sonucu ne
oldugu bilinmeyen bir tekrarlama olmaktan ¢ikmakta, deneysel bir nitelik ve stirekli gelisme
dinamizmi kazanmaktadir. Bu etkinliklerin planlayicis1 ve yliriitliclisii olan 6gretmen bir
takim bilgileri aligilmis yollardan aktaran bir gorevli olmaktan ¢ikmakta, egitimi siirekli bir
problem ¢ézme ortami kabul eden bir arastirict niteligi kazanmaktadir (Kiigiikahmet, 2004,
$.192-193).

Olgme ve degerlendirme calismalariyla dgrencilere kazandirilmas: amaglanan hedef
davranmiglara Ogrencinin erisme diizeyi Olgiiliir; sonra Ogrencinin O0grenme diizeyi ile
hedeflenen Ogrenme diizeyi karsilastirilmaktadir. Bu arada o6gretmen, sinif igerisinde
ogrencilerin bulundugu seviyeyi belirlemek, gelisimini degerlendirmek ve eksikliklerini
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gidermek icin gereken planlamalar1 yapmak zorundadir. Bu sebeple Ogretmen ders
kitaplarindaki sorularin aynisini sormak ya da onlara baglh kalmak yerine kendisi de sorular
hazirlamali ve kendini yenileme egilimi tagimalidir.

Tiirkiye’de 6gretmenlerin siif igerisinde yaptig1 yazili, sozlii 6l¢me ve degerlendirme
caligmalar sirasinda en fazla bagvurduklar yazili yoklamalarin uygulamadaki gorliniimii ise
soyledir: Ogretmenler genellikle: a. 4-5 soru sormakta ve dgrenciye 45 dakika cevap siiresi
tamimaktadir, b. Smav kagidinin degerlendirilmesinde smav kagidinin kullanilisin1 ve yazinin
okunakligr da dikkate alinmaktadir, c. Smav kagidi yeniden degerlendirildiginde not bir
oncekine yakin olmaktadir, d. Kanaat notuna 6zel bir 6nem verilmekte ve buna oldukca
giivenilmektedir, e. Ogrencinin basarisinin ¢ok iyi bir sekilde dl¢iiliip degerlendirildigine
inanilmaktadir, f. Yazili yoklamalardan taviz vermemekle beraber sozli yoklamalara da
gerektikge bagvurmaktadir (Kiigiik, 2002). Yazili yoklamalara iligskin yukarida ortaya konulan
genel uygulamaya karsilik, sozii edilen sinav sorularmin hazirlanmasi siirecinde alinmasi
gereken teknik 6nlemler sunlar olmalidir:

1-Sorulardan 6grenciler farkli anlam ve yorumlar g¢ikarmamalidir, 2-Olgiilmesi
amaglanan davranig1 yeterince kazanmis Ogrenciler, soruyu dogru yamitlayabilmelidir, 3-
Ogrencinin kendisini degerlendirmesine firsat vermelidir, 4-Ogrencinin hem bilgi birikimine
uygun hem de onu gelistirici nitelikte olmalidir, 5-Gereksiz ipuglar1 ve ayrint1 bilgileri iginde
tagimamalidir (Kutlu, 1999, s. 20-21).

Yazili yoklamalarda 6gretmen, Ogrencilerin kagitlarinda su oOgeleri aramahdir: 1-
Duygu, diisiince ve tasarilari, 2-Olaylara bakis a¢is1 (konuyu, amaglarina gore, olay, diisiince,
sebep, sonug iliskileri, duygular vb. degisik agilardan ele almak), 3-Plan ve anlam biitiinliigii,
4-Dilde dogruluk, uygun kelimelerin secilmesi, yerinde kullanilmas1 ve ciimle kurulusunda
dogruluk, 5-Yazim ve noktalama isaretleri ile yazinin sayfaya iyi yerlestirilmesi gibi. Ayrica
Ogretmen zaman zaman yazili yoklamalar1 birkag 6rnek {izerinde ve Ogrencilerle birlikte
degerlendirebilir (Korkmaz, 2004, s.145).

Ogrencinin yaraticihigin gelistirmeye yonelik lgme ve degerlendirme calismalarinda
kullanilan 6devler ise hazirlanmasinin sikiciligi, ¢ok zaman alisi, yazili kaynaklara ulagsmanin
zorlugu gibi etkenlerle cogu zaman 6grencinin kendisi tarafindan degil de bagkalari tarafindan
yapilmasi seklinde gecistirilen ve savsaklanan ¢alismalar haline doniistiiriilmiistiir. Odevlerin
nesnel degil de Oznel degerlendirilmesi ise bir diger sorun olarak karsimza g¢ikmaktadir
(Poyrazoglu, 1993, s.243).

Sozlii  yoklamalar; Ogrencilerin  sozlii anlatim  becerilerini  dlgmek  igin
kullanilmaktadir. Daha ¢ok dinleme ve konusma agirliklidir. SozIii anlatim, 6grenciye
mantikli diistinme aligkanlifi vermesinin yan1 sira, duygu ve diisiincelerini dogru anlatma
aliskanlig1 da kazandirir (Demirel, 2002, s.120). Buna ilaveten 6grencilerin metinlerle ilgili
sorulara verdikleri cevaplarda sozlii yoklamalar kapsamindadir. Ogrenci metinde gegen
yargilara iliskin sebep sonug iliskileri kurabilmeli, ana ve yardimci fikirleri saptayabilmeli,
okuduktan sonra bir metni anlatabilmeli, karsitliklari, benzerlikleri tespit edebilmelidir.
Ogretmen de metin agiklamalarinda séz konusu yeterlilikleri aramalidir.

Ogretmenin simf icerisinde gerceklestirdigi ve dznel bir 6lgme metodu olan sdzlii
yoklama caligmalar1 s6z konusu smavin esaslarmma uygun yapilmamaktadir. SozIlii smavlar
tiniteyi kapsayacak sayida sorulardan olusmadigindan gecerlilik ve giivenirlik derecesi
diistiktiir. Bu nedenle sozlii yoklamalarm 6grencilerin “ifade becerilerini” olgecek nitelikte
olmadig1 agiktr.

Gerek Cografya ders kitaplarinda ve gerekse Ogretmenin hazirlamig oldugu testler
cogu kez gecerlik ve giivenirlikleri, kullanilisliklar1 ve objektiflikleri bir arastirmaya dayali
olarak tespit edilmis degildir. Diger yandan bu tlir sorularin hazirlanmasi uzmanlik
gerektirmektedir (Poyrazoglu, 1993, s5.243). Bu yilizden bilgiyi 6lgmekten ¢ok Ogrencinin
icinde bulundugu son diizeyi belirleme amaci gilitmektedir. Buna karsilik ilgili dersin her
tinitesinin 6grenci tarafindan tam olarak ne dlciide kavrandigini tespit etmeye yonelik “iinite
sonrasi ogrenme eksikleri” ile bu eksikliklere yol acan gii¢liikklerin belirlenmesi igin
kullanilabilecek test 6rnekleri {ilkemizde heniiz yoktur. Oysa bu testlerle 6grenciye 6grenme
eksiklikleri bildirilerek geri besleme teknigi ile eksikliklerini tamamlamasi saglanir ve “tam
ogrenme” gergeklestirilir (Kiiciik, 2002). Ulkemizde birkag {initeyi kapsayan ve dgrencilerin o
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iinitelerle ilgili basarilarini ortaya koyan testler kisa ara sinavlardir. Bu smavlarla 6grencilerin
o0grenme diizeyleri belirlenmekte ve smavdaki basarilari notla degerlendirilmektedir. Bu
nedenle okullarimizda daha ¢ok bu tip test smavlara yer verilmektedir (Demirel, 2002, s.123).

Egitim sistemimizde 6lgme c¢aligmalar1 kadar degerlendirme ¢aligmalar1 da geregince
yerine getirilememektedir. Soyle ki: Okullarimizdaki degerlendirme daha ¢ok bilgilerin ne
diizeyde &grenildigini lgmeye yoneliktir. Ogrenci bir {ist smifa gegecek durumda mudir?
Istenilen konular1 ne dlciide bellemistir. Bunu saptamay1 amaglamaktadir. Bir baska anlatimla
Olcme ve degerlendirme ogretimin verimliligini, etkinligini arttirmaya yarayan bir arag
sayilmaktadir; fakat uygulamada daha ¢ok yeterli goriilmeyen 6grencileri eleme araci olarak
kullanilmaktadir (Poyrazoglu, 1993, s.240). Buna karsilik orta ogretim Cografya dersleri
programlarma goére degerlendirmenin amaglar1 sunlardir: 1-Bireysel farkliliklar1 gozeterek
Ogrencileri yetenekleri ve egilimleri dogrultusunda gelistirmek, 2-Verilen bilgileri kavrayip
kavramadiklarini saptamak, 3-Ogrencilerin yeni bilgilere hazir olup olmadiklarini tespit
etmek, 4-Ogrencilerin grup calismalarina ve tartismalarina katilarak almus olduklar: gérev ve
sorumluluklar1 yerine getirip getirmediklerini saptamaktir. Ancak iilkemizde degerlendirme
smif gegme araci olarak kullanilmaktadir. Oysa degerlendirme 6grenciler i¢in eksikliklerini
gérme, Ogretmen icinse degerlendirme sonuglarma goére Ogretim yontemlerinin gozden
gegirilerek dgrencilerin glidiilenmesini saglamaktir.

Cografya 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinda 6gretmenler ¢ogunlukla
yazili yoklamalara agirlik vermekte testle dlgme ve degerlendirme ¢aligmalarma yeterince
basvurulmamaktadir. Diger taraftan hedef davramiglart Slgmeye yonelik soru tiirleri
hususunda ve testle dlgme ve degerlendirme caligmalarinda Olgiilecek hedef davramislari,
etkinlik alanin1 ve sorularin agirligini gosteren “belirtke tablosu” hazirlanmas1 géz ardi
edilmektedir. Sonugta yukarida da ifade ettigimiz gibi degerlendirme ¢alismalar1 6grenciyi
notla taktir etme seklinde algilanmaktadir.

Ote yandan basarisiz veya istenilen seviyede basarili olmayan ogrencilerin
basarisizliklarinin  ve yetersizliklerinin nedenini arastirilmamaktadir. Bununla birlikte
Ogrencilerin iinitedeki eksiklikleri c¢ogunlukla tamamlamalar1 igin gerekli tedbirler
alinmamakta ve sonugta bir {initedeki hedef davraniglar “tam 6grenilmedigi” i¢in 6grencinin
diger tnitelerde basarisiz olma olasilig1 artmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin geri bildirimin
yonlendirici, giidiileyici ve pekistirici fonksiyonlarindan istifade etmeyerek sadece sinav
notunu sodylemekle sinirh kalmalari, Ogrencilerin neleri yeterince ve neleri de eksik
ogrendikleri konusunda yetersiz bilgilenmelerine yol agtig1 bilinmektedir.

SONUC ve ONERILER

Buraya kadar yapilan agiklamalardan hareketle, orta Ogretim cografya  ders
kitaplarinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalari hem nicelik acgisindan hem de
sorularmn nitelikleri agisindan yeterli 6zellikler tagimadigi goriilmektedir. Bununla birlikte
iinite sonu degerlendirme sorularmin taksonomik 6zellikleri bakimindan biligsel alanin bilgi
ve kavrama basamagindaki sorularn ¢ogunlugu teskil ettigi, buna karsilik uygulama
basamagindaki sorularm ¢ok az sayida yer aldig1 goriilmektedir. Duyussal (hissi) ve psiko-
motor (hareki) davramislarla ilgili becerilerin gelistirilmesini amaglayan sorularin hemen
hemen yok denecek kadar az oldugu goriiliir. Buna ilaveten iinite/konu ortast sorularin
incelenen tiim kitaplarda yer almadigi tespit edilmistir. Bu anlamda {inite/konu ortas1 sorulari
olan uyarici, gelistirici ve pekistirici sorularin kitaplarda yer almamasi &lgme ve
degerlendirme ¢aligmalart agisindan dikkati geken 6nemli bir eksikliktir. Arastirmamiza konu
teskil eden kitaplardaki tinite sonu degerlendirme sorularini 6lgme ve degerlendirme Slgiitleri
bakimindan degerlendirdigimizde ise genellikle orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir.

Son olarak, gerek orta 6gretim cografya ders kitaplarinda ve gerekse cografya dersi
Ogretmenlerinin uygulayacagi Olgme ve degerlendirme c¢aligmalarinda g6z Oniinde
bulundurmasi gereken hususlar1 soyle siralayabiliriz.

1. Hem cografya ders kitaplar1 ve hem de cografya dersi 0gretmenlerinin 6lgme ve
degerlendirme ¢aligmalart “karma” bir yaklagimla hazirlanmis olmalidir. Diger bir ifadeyle
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tim yazili ve sozli anlatim yeterliliklerini Olgen soru sekilleriyle 0Ogrencilerin
degerlendirilmesi gerekmektedir.

2. Ders kitaplarinda yer alan iinite sonu degerlendirme sorularinda kapsam gegerliligi
saglanmalidir. Sorularin sadece biligsel alanin bilgi basamagindaki sorulardan ibaret
olmamasina dikkat edilmeli, s6z konusu alanin uygulama, analiz ve sentez basamagina da yer
verilmelidir. Duyussal alanla ilgili olarak da tutum 6lgekleri gelistirilmelidir.

3. Ders kitaplarinda testle dlgme ve degerlendirme ¢alismalarna biiyiik cogunlukla yer
verilmedigi goriilmektedir. Bu sebeple 6grencinin okuma-anlama giiclinii dlgmeye yonelik
olarak ¢oktan se¢gmeli sorulara daha fazla yer verilmelidir. Ayrica kitabin sonunda kesinlikle
cevap anahtar1 bulunmalidir.

4. Konularin sonumu sirasinda uyarici, pekistirici, gelistirici ve aragtirma sorularma yer
verilmelidir. Ayrica sorular 6grencilerin kendi kendilerini degerlendirmeye imkan tammalidir.

5. Ogrenciye sadece smav notunu bildirmek, nitelikli ve yeterli bir geri bildirim
degildir. Notun yani1 sira Ogrenciye eksikliklerinin neler oldugu ve bunlarin nasil
giderilebilecegine yonelik bildirimlerde bulunulmalidir. Geri bildirimin yo6nlendirici ve
pekistirici olmas1 gerekmektedir.

6. Unite baslarindaki hazirhk ¢alismalari dgrencilerin yakin gevresi, ihtiyaglari ve
giinliik yasantisi ile ilgili olmali ve dgrencileri liniteye motive etmelidir.

7. Ders kitaplarinin yazimi siirecinde sadece alan uzmanlar degil, program gelistirme
uzmanlari, egitim psikologu, gorsel ve fiziksel tasarimcilar ve dilbilimciler de yer almahdir.
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