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Arastirmada ilk6gretim matematik 6gretment
adaylarinin beceri temelli etkinlik gelistirmeye
iliskin gorislerinin belirlenmesi
amaclanmustir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum calismast  deseni
kullandmustir. Arastirmanin calisma grubunu
Eskisehir ~ Osmangazi  Universitesi'nde
Tlkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans
programinda Ogrenim gbren 20 Ggretmen
adayr olusturmustur. Aragtirmada goriisme
formlar1 kullamilarak elde edilen veriler icerik
analizi ile analiz edilmistit. Sonug olarak
adaylarin problem kurma becerisine yonelik
etkinliklerin 6grencilerin yaratict diisinme ve
iliskilendirme becerilerini gelistirmeyi
saglayacagl ve etkinliklerde bir degerlendirme
Olcegi hazirlanmast gerektigi goriistine sahip
olduklart gortlmugtir. Adaylarin, tahmin
becerisine yonelik etkinliklerin farklt tahmin
stratejilerinin - kullanimina  imkan vermesi
gerektigini, bu etkinliklerin tahmini degerin

ABSTRACT

In the study, it was aimed to determine the
middle school pre-service mathematics teachers’
opinions on developing skill-based activities. In
this study, case study design, one of the
qualitative research methods, was used. The
study group of the research consisted of 20 pre-
service teachers attending the Middle Education
Mathematics Teaching Undergraduate Program
at Eskisehir Osmangazi University. The data
obtained by using interview forms in the research
were analyzed by content analysis. As a result, it
was seen that the pre-service teachers had the
opinion that the activities for problem posing
skills would enable the students to develop their
creative thinking and association skills and that
an evaluation scale should be prepared in the
activities. It was found that the pre-service
teachers thought that activities for estimation
skills should allow the use of different estimation
strategies, and that it was important to evaluate
these activities according to the closeness of the

Mathematical gercek degere yakinligina gore estimated value to the true value. It was

modeling skill degerlendirilmesinin =~ 6nemli  oldugunu  determined that the pre-service teachers were of
dugtundikleri saptanmustir. Ogretmen  the opinion that the problem situation regarding
adaylarinin matematiksel modelleme mathematical modeling skills should be related to
becerisine  yonelik problem durumunun real life, should cover modeling principles, and
gercek yasamla iligkili olmasi, modelleme that the achievement of the goal of the activity
ilkelerini kapsamast ve uygun Slgme araglart  should be  checked  with  appropriate
ile etkinligin amacina ulasma durumunun measurement tools. Based on the research
kontrol edilmesi gerektigi goristiinde olduklart  results, it is recommended that activities be
belirlenmistir. Arastirma sonucuna dayanarak, addressed in a broader context by including
lisans ders iceriklerine matematiksel beceriler mathematical skills in the undergraduate course
dahil edilerek daha genis bir kapsamda contents.
etkinliklerin ele alinmast 6nerilmektedir.
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Auf/Cite as: Tirk, O. ve Ev Cimen, E. (2022). Tlkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin beceri temelli etkinlik
gelistirmeye iliskin gérislerinin incelenmesi. Nevgehir Hact Bektas Veli Universitesi SBE Dergisi, 12(4), 2177-2181.

! Bu calisma Eskisehir Osmangazi Universitesi'nde 2022 yilinda tamamlanan “Ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin
beceri temelli etkinlik gelistirme siireclerinin ve uygulama siirecine iliskin gorislerinin incelenmesi” basliklt yiiksek lisans

tezinden Uretilmistir.
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Giris

Kiresel ekonomi, bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisimlerin ve gelismelerin egitim alaninda birgok
degisikligi beraberinde getirmesi (Atalay, Ay, & Gtltekin, 2014) bireylerin ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerilerin de
degismesine neden olmaktadir (Saavedra & Opfer, 2012). Guntmtzde bu beceriler, 21. ylizyil becerileri olarak
adlandirilmaktadir. 27. yiigysl becerileri kavrami, Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (Organisation for
Economic Co-operation and Development —OECD) tarafindan yeni yiizyil insaninin beklentilerinin aragtirildigs
bir projeyle ortaya ¢tkmus ve 21. yiizyil insaninin tagimasi gereken &zellikler ve bireylere kazandirilma yollari
belirlenmeye calisdmistir. 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler sorgulama yapabilme, yaratict ve elestirel
diisinme, problem ¢6zme stratejilerini kullanma, isbirlik¢i ¢alisma ve bilgiye ulagsma yollarinu kullanma gibi
niteliklere sahip olmahdir (Kirbaslar, vd., 2018). Bireye 21. ylizyil becerileri kazandirmayt amaclayan énemli
alanlardan biri de sliphesiz matematik egitimi olmaktadir (Gultekin, 2014).

Matematik Dersi Ogretim Programi (2018) problem ¢ézme, problem kurma, elestirel diisiinme, tahmin etme,
iliskilendirme, matematiksel modelleme gibi tst diizey disiinme becerilerini kazandirmayr hedeflemektedir.
Silver ve Cai (2005) matematik egitiminde problem kurma becerisinin 6grenciler icin 6nemini vurgulayarak
matematik derslerinde problem kurma etkinliklerinin uygulanmasini énermektedir. Matematik egitiminde
problem kurma etkinlikleri incelendiginde 6grencilerin ¢bzmesi icin 6gretmenler problem kurduklarinda bir
6gretim yontemi, 6grenciler kendi ilgilerine gére problem kurduklarinda ise bir 6grenme aktivitesi olmaktadur
(Stoyanova, 2003). Ogrenciler kendi problemlerini kurarken bilgilerini ve fikitlerini yansitirlar. Bu sayede
égrencinin konuyu anlama diizeyleri de ortaya cikar. Ogrencilerin problem kurmalarina firsat verilmesi, onlarin
matematiksel durumlari kesfetmesini ve muhakeme etmeyi 6grenmelerini, matematiksel fikirlerin sézIi veya
yazili olarak nasi kullanilacagina dair deneyim kazanmalarini gelistirerek (Akay, 20006) 6grencilerde matematige
karst ilginin artmasina, korku ve kayginin azalmasina yol agar (Altun, 2001). Problem kurma etkinlikleri ayn
zamanda 6grencilerin varsayim, tahmin ve akil ylriitme becerilerinin gelismesini saglamaktadir (Katranci, 2014).
Bu baglamda matematik egitiminde 6nemli bir diger beceri de tahmin becerisidir. Tahmin becerisine iliskin ders
ici etkinliklerin yapilmasi 6grencilerin matematigin gercek yasamdaki yerini kavramalarini, matematigin eglenceli
ve ezberden uzak bir bilim dalt oldugunu gérmelerini saglamaktadir (Cilingir & Tiirniiklii, 2009). Ogrenciler
tahminde bulunurken gercek degere yakin veya gercek degerden uzak tahmin ya da giicli veya zayif tahmin
seklinde bir yaklagimin tahmin stirecinde ve degerlendirme asamasinda yer almasi 6grencilerde matematige
yonelik olumlu tutum gelismesine yol agar. Ogrencilere iist diizey diisiinme becerileri kazandirabilmek icin de
tahmin becerisi Gizerinde durulmast gerekmektedir (Aslan, 2011). Tahmin becerisi aynt zamanda matematiksel
modelleme becerisi kapsaminda da énemlidir. Ogrenci matematiksel modelleme siirecinde problem durumuna
iliskin bir model tahmininde bulunur ve bu modelin gecerligini test ederek kendisine verilen problemin
¢cbzimini gerceklestirir. Matematiksel modelleme becerisi, 21. yiizyil problem ¢éziiciileri olan Ggrencilerin
yeterliklerini gelistirdigi kabul edilen bir 6gretim yaklasimi (Eric, Dawn, Wanty & Seto, 2012) oldugu icin bu
beceriye iliskin etkinlikler matematik dersi i¢cin ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Matematikte modelleme becerisine
yonelik etkinlikler 6grencilerin matematigin gercek yasamdaki kullanim durumlarint gérmelerine firsat vermesi
acisindan uygun bir yoldur (Lingefjard & Holmquist, 2005). Matematik egitiminde yukarida bahsedilen ¢
beceriye yonelik etkinlikler ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bu etkinliklerin matematik egitimi icin
kullanish araglar oldugu gérilmektedir (English & Watters, 2004; Lesh & Doerr, 2003; Lowrie, 1999; Nixon-
Ponder, 2001; Segovia & Castro, 2009; Sulak, 2008). Bu baglamda, nitelikli bir 6grenmenin gergeklestirilebilmesi
icin etkinliklerin énemli bir yere sahip oldugu (Ozden, 2001) séylenebilir. Etkinlikler, 6gretimin eglenceli hale
doniismesine imkan vererck 6grencilerin derse iliskin ilgi ve motivasyonu arttirmakta, Sgrencilerin gretim
strecine aktif katithmina imkan tantyarak zengin bir 6grenme ortamina déniismesine firsat vermekte (Glirbiiz &
Toprak, 2014) ve bu sayede bilgileri daha kalict hale getirmektedir (Mert-Clice, 2012; Usun & Karagéz, 2009).
Bu nedenle etkinliklerin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmast biylik énem
tastmaktadir. Ogretmenlerin bu bilgi ve becerileri kazanmalarindaki en énemli basamak olan hizmet éncesi
egitimin niteligi ve icerigi, etkinliklerden beklenen kazanimlarin elde edilmesinde en buytk etkendir (Isik, Iltas,
& Bas). Tlkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin mesleki hayatlarinda basarilt bir 6grenme ve 6gretim siireci
gerceklestirebilmeleri icin, etkinlik tasarlama ve uygulama streclerine iliskin adaylara nitelikli bir egitim
verilmelidir (Ozgen & Alkan, 2014; Usun & Gékeen, 2010). Yapilan bazt arastirmalar ilkdgretim matematik
ogretmeni adaylarinin bu konuda eksiklerinin oldugunu ortaya koymustur. Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula (2010)
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arastirmasinda 6gretmen adaylarinin etkinlik kavramina iligkin goris ve deneyimlerinin oldukea sinirlt oldugu
sonucuna ulasmustir. Akcay ve Ardic (2020) matematik dersinin 6gretiminde Ggretmen adaylarinin problem
kurma becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilmesini 6nermektedir. Sulak (2008) 6gretmen adaylarinin,
tahmin ve tahmin stratejileri ile ilgili bilgilendirilmesi ve bu stratejilerin etkinlikler ile 6gretiminde izlenmesi
gereken yollara iliskin deneyim kazandirilmast gerektigini vurgulamistir. Sagiroglu ve Karatas (2018) ise
arastirmasinda Ggretmenlerin etkinlik olusturma siirecinde zotlandiklarini ve etkinlik olusturamadiklarin
belirlemis, bu nedenle 6gretmen adaylarina matematiksel modelleme dersi ¢ercevesinde modelleme etkinligi
tasarlama egitimi verilmesini Onermistir. Incelenen calismalar matematik Ogretmeni adalarinin, hizmet 6ncesinde
bu becerilere iliskin etkinlik gelistirme konusunda yetersiz olduklarini géstermistir (Ozgen & Alkan, 2014;
Sagiroglu & Karatas, 2018; Ugurel, Bukova-Giizel, & Kula, 2010; Usun & Gokgen, 2010; Sulak, 2008).
Tlkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin nitelikli bir 6gretim siireci planlayabilmeleri icin problem kurma,
tahmin ve matematiksel modelleme becerilerine yonelik mesleki bilgi ve becerilere sahip olmalarinin
mesleklerinde etkili bir 6gretim streci planlamalari agisindan 6nemli oldugu dustntlmektedir. Yetistirilen
matematik 6gretmeni adaylarinin kendilerinden beklenen 6gretim basarisint gerceklestirebilmeleri igin etkinlik
tasarlama ve uygulamaya iliskin bilgi, beceri ve deneyimleri belirli bir diizeyde olmali ve nitelikli bir eZitim
verilmelidir (Ozgen ve Alkan, 2014; Usun ve Gokegen, 2010). Bu calismada problem kurma, tahmin ve
matematiksel modelleme becerilerine iliskin 8 haftalik bir uygulama siireci gergeklestirilmis, adaylarin bu g
beceriye yonelik etkinlik gelistirmeyle ilgili bir egitim verilmistir. Tlkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin
beceri temelli etkinlik gelistirmeye iliskin gorisleri incelenerek alana bu konuda katki saglanmast
disinilmektedir. Arastirmada ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin beceri temelli etkinlik gelistirmeye
iliskin goérislerinin belitlenmesi amaclanmustir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problem ciimlesi
“ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylarinin problem kurma, tahmin ve matematiksel modelleme becerilerine
yonelik bilgi sahibi olma ve yetkinlik durumlarina iliskin uygulama 6ncesindeki ve sonrasindaki gérisleri
nastldir?” biciminde olusturulmustur.

Yontem

Aragtirmanin Deseni

Nitel arastirmalarin amaci, bireylerin yasam deneyimlerini nasil yorumladiklarint ifade etmek, hayata iliskin
anlamlart ile ilgili anlayislarint ortaya koymak ve anlamlandirma stireglerinin genel cergevesini ¢izmek (Merriam,
2015) oldugu i¢in bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar, gérisme, gbzlem
veya dokiiman analizinin gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigt analiz sonucunda olgularin ve olaylarin
kendi ortaminda gercekei ve biitinctl bir sekilde ortaya kondugu arastirmalardir (Yildiim & Simsek, 2013).
Durum calismast, sinirlart belli bir sistemin ayrintili olarak acgiklanmasi ve incelenmesi olarak agiklanmaktadir
(Merriam, 2015). Bu arastirmada ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylarinin beceri temelli (problem kurma,
tahmin ve matematiksel modelleme) etkinlik gelistirme strecine iliskin gériislerinin incelenmesi amaglandigindan
nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Nitel arastirmalarda calisma grubu secimi belli bir amaca yonelik gerceklestirildigi (Merriam, 2015) icin
arastirmalar ¢ogunlukla amagh olarak secilmis nispeten kiiciik calisma gruplar Uzerinde derinlemesine
incelemeler seklinde yapilmaktadir (Patton, 2002). Arastirmanin ¢alisma grubunu Eskisehir Osmangazi
Universitesi Bgitim Fakiiltesi [lkégretim Matematik Ogretmenligi Lisans programinda 2020-2021 egitim-
6gretim yili bahar déneminde 6grenim géren 3. sif égrencilerinden “Matematik Ogretiminde Etkinlik
Gelistirme” se¢meli dersini alan 20 Ogretmen adayt olusturmaktadir. Kolay ulagiabilir durum 6rneklemesi
arastirmactya hizli ve pratik olma imkant verdigi icin ¢alisma grubunun olusturulmasinda amacl 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilit durum 6rneklemesi kullandmistir. Bu yontemde arastirmact ulagilabilir bir
durumu seger ve bu grupla arastirmasini gergeklestirir (Simsek & Yildirim, 2013).

Veri Toplama Araglari

Durum ¢alismasinda bir¢ok veri toplama yontemi kullanilarak (Merriam, 2015) birbirini teyit edebilecek farklt
verilere ulasilmaya calisilmaktadir (Yildirim & Simsgek, 2013). Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden
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gbrisme yontemi kullanilmistir. Bu yontem, arastirma kapsamindaki bireylerin bakis agist tizerinden olaylart
anlamay1, bu bakis acisint olusturan diigiinsel alt yapt ve strecleri ortaya koymayt saglamaktadir (Yildirim &
Simsek, 2013). Bu arastirmada alt problemleri cevaplandirmak igin gérisme formlart kullantlmugtir.
Yapilandirilmig gérisme formu, Onceden belitlenen sorularin arastirmact ile aragtirilan kigiler arasinda
gerceklestigi ve arastirilan kisilerin distinceleri dogrultusunda degistirilme durumunun olmadigi gériisme
formudur (Ekiz, 2003). Arastirmada 6nceden belitlenen sorularin kapsaminin disina ¢ikilmast istenmedigi icin
yapilandirilmig gbriigme formu kullandmistir. Bu arastirma kapsaminda altt gériisme formu (problem kurma
becerisine iliskin 6n ve son gériisme formu, tahmin becerisine iliskin 6n ve son gérisme formu, matematiksel
modelleme becerisine iligkin 6n ve son gériisme formu) hazirlanmistir. Goriisme formlart hazirlandiktan sonra
¢ 6gretmen adayt tizerinde yapilan pilot uygulamanin sonucunda gelen déniitlere gére formlara son sekli
verilmistir. Formlar, dil ve anlatim acisindan ve daha acik ve anlasilir sunulmast bakimindan dizenlenmistir. Bu
strecte iki alan egitimi uzmaninin ve bir dil uzmaninin gériisiine basvurulmustur. Nihai hali verilen ti¢ beceriye
yonelik hazirlanmis gériisme formlari ile etkinlik temelli gerceklestirilen ders isleyisi ve uygulamalarin 6ncesinde
ve sonrasinda 6gretmen adaylarinin gorisleri yapilandirilmis formlar aracihigryla yazili olarak alinmustir.

Uygulama Siireci

Uygulama stirecinin ilk haftasinda, 6gretmen adaylarindan izin talebinde bulunulmus ve arastirmanin amact
hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama siirecinin ikinci haftasinda, ders 6ncesinde yliklenen etkinlik sunusu ve
etkinligi konu alan makaleler ders siirecinde 6gretmen adaylart tarafindan ddrder kisilik bes gruba ayrilarak
incelenmistir. Dersin sonunda etkinlige iliskin verilen makaleler ve etkinlik sunusuna yénelik geri bildirimler
alinmis ancak bu siirenin yeterli olmadigi goriildigi icin etkinlige iliskin uygulama siireci bir hafta uzatilmigtir.
Uygulama stirecinin t¢lincti haftasinda, 6gretmen adaylart etkinlige iliskin kendileri ve grup arkadaglariyla
paylasilan makalelerine yonelik 6nemli gordikleri kisimlart paylasmistir. Uygulama stirecinin  dérdiinct
haftasinda, ders 6ncesinde beceri sunusu ve becerileri konu alan bir adet makale 6gretmen adaylarina verilmistir.
Ders siirecinde Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) paylasilmis ve uygulama siirecinin ikinci
haftasinda belitlenen gruplarin programdaki becerileri incelemeleri istenmistir. Gruplar inceledikleri Matematik
Dersi Ogretim Programr’ndaki (MEB, 2018) becerileri ve programin amaglarini farkli sunum bigimleriyle ortaya
koymuslardir. Uygulama siirecinin besinci haftasinda, ders éncesinde yiiklenen problem kurma becerisi sunusu
ve problem kurma becerisini konu alan iki adet makale (Bayazit ve Kirnap-Dénmez, 2017; Istk ve Kar, 2012)
6gretmen adaylarina verilmistir. Adaylar derse hazirlikli gelerek problem kurma becerisine iligkin yoéneltilen
sorulara cevaplar vererek derse katilim saglamistir. Arastirmact problem kurma becerisine iliskin etkinlik 6rnegini
paylasarak adaylar ile birlikte 6rnek etkinlik planini incelemistir. Uygulama stirecinin altinct haftasinda, ders
Oncesi yiklenen tahmin becerisi sunusu ve tahmin becerisini konu alan bir adet makale (Boz-Yaman ve Bulut,
2017) dgretmen adaylarina verilmistir. Adaylar ders 6ncesi verilen makaleyi ve igerigi incelemis, ders stirecinde
cesitli bilgiler vermislerdir. Arastirmact tahmin becerisine iliskin etkinlik 6rnegini paylasarak adaylarla birlikte
ornek etkinlik planint incelemistir. Uygulama siirecinin yedinci haftasinda, ders 6ncesi yitklenen matematiksel
modelleme becerisi ile ilgili sunu ve iki adet makale (Cavus-Erdem ve Giirbiiz, 2018; Tekin-Dede, 2018)
Ogretmen adaylarina verilmistir. Adaylar ders stirecinde bu beceriye iliskin diger arkadaglariyla fikir alisverisinde
bulunarak cesitli bilgiler vermislerdir. Ikinci haftada belirlenen gruplara belirlenen 5 makale verilmis ve adaylar
onemli gérdikleri kisimlar paylagsmistir. Arastirmact matematiksel modelleme becerisine iliskin etkinlik 6rnegini
paylasarak adaylarla birlikte 6rnek etkinlik planini incelemistir. Arastirmact sekizinci hafta uygulama siirecinin
genel bir degerlendirmesini yaparak siireci tamamlamustir. Arastirmanin uygulama plami ve adaylarin uygulama
streci gorevleri agagida belirtilmistir.

Tablo 1. Uygulama Plani ve Ogretmen Adaylarinin Uygulama Siireci Gérevleri

Uygulama Siireci Gorevleri
Hafta Konu

Ders Oncesi Ders Suireci Ders Sonrasi
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-Ogretmen  Adayt  Izin
-Tanisma Formu -Tanisma
1. Hafta -Uygulama siireci ile ilgili -Ogretmen Aday1 Bilgi -Uygulama siireci ile ilgili -
bilgilendirme Formu bilgilendirme
-Etkinlik ve etkinligin temel
-Matematik  egitiminde -Etkinlik sunu dosyast unsurlarinin tartisiimasi
2.Hafta etkinlik kullaniminin ~ -Dokiman paylasim1 -Dokiiman paylasimi1 -
Snemi (2 adet) (5 adet)
-Kictik grup tartismasi
-Problem Kurma, - . .
-Matematik  egitiminde ‘Tahmin ve Matematiksel ;]jitltlillqk gehwrmed; (:1r111; tlarf
3.Hafta etkinlik kullantminin ~ Modelleme  Becerilerine | neur -
Snemi flisckin_ On  Goriism tartistimast ve belitlenmesi
one $ orusme -Kictik grup tartismasi
Formlari (3 adet) &
-Beceri sunu dosyast 'jrln 11may1y. becerilerinin
. Co -Dokiiman paylasim1 §nas Lol
4 Haft -Matematik  egitiminde 1 adet -Matematik Dersi Ogretim
~hattd becetilerin 6nemi (\2 de) | Program’nin  (MEB, 2018) ~
- video payiastmi incelenmesi
(1 adet) .
-Kictik grup tartismasi
Problem kurma becerisi -Problem kurma becerisinin  -Problem
sunu dosyast matematik 6gretimindeki yeri  Kurma
- .. ve 6nemi Becerisine
5.Hafta -Problem kurma becerisi E?o;ut;nan paylagimi Problem kurma becerisine  liskin Son
-Viadeeo aylasimi (1 adet) yonelik  6rnek  etkinlik Goriisme
pay incelemesi Formu
-Tahmin becetisi sunu -Tahmin becerisinin  -Tahmin
dosyast matematik 6gretimindeki yeri  Becerisine
6.Hafta -Tahmin becerisi -Dokiiman paylasim1 ve 6nemi Tliskin Son
(1 adet) -Tahmin becerisine yonelik Goriigme
-Video paylagimi (2 adet)  6rnek etkinlik incelemesi Formu
-Matematiksel ~ modelleme
becetrisinin matematik Matematiksel
-Matematiksel modelleme  6gretimindeki yeri ve 6nemi Modelleme
Matematiksel modelleme becerisi sunu dosyast -Matematiksel ~ modelleme Becerisine
7.Hafta l_)ecerisi -Dokiiman paylasimi1 becerisine  yonelik  6rnek iliskin Son
(1 adet) etkinlik incelemesi G?:r" m
-Video paylasimi (1 adet)  -Dokiiman paylagimi F Oﬂ:f ¢
(5 adet) ormu
-Kictik grup tartismasi
8.Hafta - Uygulama siireci ile ilgili - Uygulama stireci ile ilgili

genel bir degerlendirme

genel bir degerlendirme

Verilerin Analizi

Arastirmada yapilandirilmis gériismeler araciligiyla nitel veriler elde edilmistir. Nitel veri analizi stireci, ¢ok iyi
planlanmalt ve belgelendirilmelidir (Miles & Huberman, 2016). Nitel veri analizi, arastirma verilerinin anlaminin
ortaya konmasidir. Bu anlam, katdimecilarin ifadeleri ile arastirmacinin ne gérdiigi ve anladiginun iliskilendirildigi,
butinlestirildigi ve yorumlandigt bir siirectir. Bu stire¢ tlimevarimsal ve karsilastirmalidir (Merriam, 2015). Nitel
verilerin analizi ile ilgili alanyazinda farkli yaklagimlar bulunmaktadir (Simsek & Yildirim, 2013). Bu arastirmada
elde edilen verilerin kodlanmasi, kodlamalar sonucunda ise timevarimsal yontemle temalar olusturulmast
amaclandigindan igerik analizi tercih edilmistir. Icerik analizi, gériismelerde ve yazili materyallerde yer alan
iceriklerin amaca uygun olarak sistematik ve biitiinsel analizi olarak aciklanmaktadir (Bal, 2016). I¢erik analizinde
elde edilen verilerin aciklanabilecegi kavram ve baglantilara ulasilmast amaglanmaktadir (Yildirim & Simsek,
2013). Arastirmada yapilan icerik analizi asamalart asagida belirtilmistir.
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Nitel verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve gozden gegirilmesi

Verilerin kodlanmasi
Kodlara gére temalarin olugturulmasi
Kodlara ve temalara iligkin frekanslarin belirlenmesi

Bulgularin agiklanmasi ve yorumlanmasi

Sekil 1. Arastirmanin Nitel Verilerinin Icerik Analizi Asamalart

Gegetlik ve Guivenirlik

Bilimsel arastirmalar icin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart olduk¢a 6nemlidir. Gegerlik arastirma sonuglarinin
dogrulugunun saglanmasi, givenirlik ise arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirliginin saglanmasi ile ilgilidir
(Yildirim & Simsek, 2013). Dis gegerlik, aragtirma sonuglarinin genellenebilirligi ile ilgilidir (Yildirim & Simsek,
2013). Arasturmanin dis gecerliginin saglanmasi icin veri toplama araglarinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi
ve analiz edilmesi, aragtirmanin ¢alisma grubu se¢imi, aragtirma siireci ve ortamina iligkin bilgiler detayli olarak
aciklanmustir. Ic gecerlik, arastirma bulgularinin gercekleri ortaya koyma diizeyi (inandiricihiy) ile ilgilidir
(Merriam, 2015). Arastirmanin i¢ gegerlifinin saglanmasi i¢in veri ¢esitlemesi (liggenlemesi) kullanilmistur.
Yapilan analizler sonucunda uzman gérast alinmistir. Arastirmada kullanidan gbriisme formlarinda yer alan
sorular hazirlanirken kapsam gecerliginin saglanmasi icin matematik egitimi ile dl¢me ve degerlendirme
alanlarindan ikiser uzmanimn ve bir dil uzmanmmn gérisiine basvurulmus, formda yer alacak sorularin
arastirmanin genel amacina uygun olmasimna dikkat edilerek uzman goriisleri dogrultusunda formda gerekli
diizeltmeler yapimustir. Nitel arastirmalarda giivenirlik, ulasilan sonuclarin elde edilen verilerle tutarlligs olarak
actklanmaktadir (Merriam, 2015). Dis glvenirlik, arastirma bulgularinin benzer ortamlarda aynt sekilde elde
edilip edilemeyecegi ile ilgilidir (Yildirim & Simsek, 2013). Arastirmanin dis giivenirliginin (teyit edilebilirlik)
saglanmast icin arastirma siiresince elde edilen veriler herkesin ulasabilecegi sekilde saklanmustir. I¢ giivenirlik,
aragtirma verileri kullanilarak farkli arastirmacilarin da aynt sonuglara ulasip ulasmayacagt ile ilgilidir (Yildirim &
Simsek, 2013). Arastirmanin i¢ glivenirliginin (tutarlilik) saglanmast i¢in her bir gérisme formundan elde edilen
veriler iki kigi tarafindan kodlanmis ve bu kisiler arasinda Miles ve Huberman'in (1994) Gorus Bitligi/ (Gors
Birligi+Goérts Ayrihgr) x100 formilii kullandarak kisiler arast uyum %87 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu béluimde 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve sonrast problem kurma, tahmin ve matematiksel
modelleme becerilerine iliskin bilgi sahibi olma durumlarina ve yetkinlik durumlarina iliskin ulagilan bulgulara
her tg¢ beceri i¢in alt bagliklar halinde yer verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin Problem Kurma Becerilerine Iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin problem kurma becerisine yénelik etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma durumlarina
ve stirecte dikkat edilmesi gerekenlere iliskin uygulama 6ncesi goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Problem Kurma Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere Tliskin
Uygulama Oncesi Gériisler

Bilgi Diizeyi Tema Kod f fe
Bilgisi var Bicimsel yap1 Actk ve anlagilir bir dil kullandmals 3 9
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Ogrenci diizeyine uygun olmal 3
Uygulanabilir olmali 2
Konu 6nceden belirlenmeli 1
Ogrencilerin  biligsel  Mantiksal ¢ikarim yapmay1 saglamali 1
becerilerine  y6nelik L o . 2
olma Soyut distinmeyi gelistirmeli 1
Diger Problem durumu gercek hayattan secilmeli 1 1
o) -6 Problem durumu gercek hayattan secilmeli 2
Kismen bilgisi var Qgregme ogretme . . u " g. .(;' y ¢ 3
surect Ogretmen yonlendirici olmali 1
Bilgisi yok - - - -
Toplam 15 15

Tablo 1 incelendiginde “Kismen bilgim var” ve “Bilgim var” diyen 6gretmen adaylarindan tamaminin goriis
bildirdigi belirlenmistir. Bilgisi olan 6gretmen adaylart problem kurma becerisine yonelik etkinligin en fazla
bicimsel yapisina dikkat edilmesi gerektigini vurgulamistir. Adaylarin gériisleri incelendiginde genel olarak dikkat
edilmesi gerekenler ile ilgili az sayida goris bildirdikleri saptanmustir. Bu durum, yeterli bilgiye sahip
olmadiklarinin bir sonucu olabilir. Ogretmen adayt goriisii asagida verilmistir:

OA19: “Etkinliklerin gelistirilme siireciyle ilgili bir bilgim yok.”

Ogretmen adaylarinin problem kurma becerisine etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma durumlarina ve
sirecte dikkat edilmesi gerekenlere iliskin uygulama sonrast goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Problem Kurma Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere Tliskin

Uygulama Sonrast Goriisler

Bilgi Diizeyi

Tema

Kod

fe

Bilgisi var

Ogrenme-6gretme
stireci

Kullanilan dil actk ve anlagilir olmali
Ogretmen iyi bir rehber olmali
Yoénergeler 6nceden hazirlanmali
Siire¢ dogru yonetilmeli

Sinif icerisinde tartisma ortami yaratilmalt

Zotlanan 6grenciler ile yakindan ilgilenerek siniftan geri

kalmalar1 onlenmeli

Alistimadik bir durum karsisinda nasil bir tutum izlemesi

gerektigi ile ilgili planlama yapmali
Etkinlige giriste ilgi ¢ekici sorular sorulmals
Farkli 6gretim yontemlerine yer verilmeli

Ogrencilerin eglenerek  6grenecekleri  bir
olusturulmali

Ogrencilerin hazirbulunusluguna dikkat edilmeli

ortam

—_ = = N W .

[EN

14

Beceri gelisimine
katkis

Yaratict diisiinme becerisini gelistirme
Elestirel disinme becerisini gelistirme

Matematiksel diisiinme becerisini gelistirme

Konular arasinda iliskilendirme yapilmasina katk1 saglama

Muhakeme yetenegini gelistirme

Bicimsel yap1

Amaca yonelik hazirlanmalt

N|—= DD NN N
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Etkinlik i¢in uygun stire taninmalt 2
Ogrenci diizeyine uygun olmalt 1
Etkinlikte baslangic noktasina karar verilmeli 1
Konu 6nceden belirlenmeli 1
Konuyu pekistirmeyi saglamali 1
Degerlendirme 6lgegi hazirlanmali 4
Dilbilgisi kurallarina uygunluguna goére degerlendirme 1
yapilmalt
Oleme Ekf;ik ya da fazla bilgi olma durumlarina gore 1 g
degerlendirme siireci degerlenfimme yapllma'h'
Problemin  ¢6zilebilit  olma  durumuna  gére 1
degerlendirme yapilmalt
Problemin  anlagilabilir ~ olma  durumuna  gére 1
degerlendirme yapilmalt
Her bir problem kurma tiiriine yonelik hazirlanmali 4
Etkinligin 6zcllikleri Prgblem kurma temelli problem ¢6zmeye imkan 5 -
verilmeli
Ogretmen 6grenci is birligiyle yiirtitiilmeli 1
.. ... Problem gunlik yasama uygun hazirlanmali 5
Problemin 6zellikleri ) o ) ) 6
Problem acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmeli 1
Kismen  bilgisi ) [}maca yor@hk hazirlanmali 4
var Diger Ogrencilerin problem kurmadan 6nce problem ¢6zme 1 5
yeterlilikleri tespit edilmeli
Toplam 58 58

Tablo 2 incelendiginde uygulama sonrast adaylarin gériislerinin ¢esitlenerek farkli bakss acilarina sahip olduklari
gorilmektedir. “Problemin &zellikleri”, “Ogrenme-égretme siireci”, “Oleme degerlendirme siireci”, “Etkinligin
Ozellikleri” ve “Bicimsel yapist” temalart bir etkinligi olusturan temel unsurlardir. Adaylarin gorislerinin
cesitlenmesi problem kurma becerisine iliskin etkinlik gelistirme dersinin etkililigini géstermektedir. Ogretmen
adaylart “Ogrenme-6gretme siireci” temast kapsaminda yonergelerin 6nceden hazirlanmast, dilin acik ve anlasilir
olmasi, etkinlige giriste ilgi ¢ekici sorular sorulmasi, 6gretmenin iyi bir rehber olmasi, 6grencilerin eglenerek
ogrenecekleri bir ortam olugturulmast ve farklt 6gretim yontemlere yer verilmesi gerektigini vurgulamugtir. Ayrica
adaylar etkinliklerin 6l¢me degerlendirme boyutuyla ilgili bir degerlendirme 6lgegi hazirlanmali seklinde gbriis
bildirmislerdir. Bu bulgu uygulama 6ncesinden farkl olarak etkinligin 6l¢gme degetlendirme boyutuyla ilgili 6lgek
gelistirme konusunda 6gretmen adaylarinda farkindalik olusturuldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylart “Problemin 6zellikleri” temast kapsaminda bu beceriye yonelik etkinlik gelistirirken yer
verilen problemin giinlitk yasama uygun hazirlanmast gerektigi seklinde goriis bildirmislerdir. 2018 Uluslararasi
Ogretme ve Ogrenme Anketi’'ne ([TALIS], 2019, s. 14) gore de 6gretmenlerin é3retimin actk ve anlasilir olmast
i¢in problemi giinliik hayatla iliskilenmesi gerektigini diisiindiigti goriilmektedir. Ogretmen adayt gériisti asagida
verilmisgtir:

OA2: “Evet... Oncelikle Ggretmen iyi bir rebber olmaldir. Ogrencilerinden hangi problem kurma tiiriine gore
girev isteyecek ise ona gire yonergeler hazurlamals ve siireci yinetmelidir. Ogrencilerin yazdigi problemler sinif
igerisinde tartsgma ortam yaratilarak konusulmal. .. Zorlanan ogrenciler ile yakindan ilgilenerek sinftan geri
kalmalare dnlenmelidir.”

Ogretmen adaylarinin problem kurma becerisine yonelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik durumlarina
iliskin uygulama 6ncesi gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Problem Kurma Becerisine Yénelik Etkinlik Gelistirmeye Tliskin Uygulama Oncesi Yetkinlik Diizeyi Goriisleri
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Yetkinlik Diizeyi Agiklama f f.
Yetkin Fakiilte kapsaminda alinan derslerin katkist 1 1
) Uygulama yapmadigi icin eksiklik hissedilmesi 2
Kismen yetkin . . . 3
Hazirlanan problemlerin basit ve tekdiize olmast 1
Yetkin degil Bilgisi yok 14 14
Toplam 18 18

Tablo 3 incelendiginde uygulama Oncesi problem kurma becerisine iligkin etkinlik gelistirme ile ilgili yetkin
hisseden adayin fakiilte kapsaminda aldigi derslerin katkisina yonelik agiklama yaptgt belirlenmistir. Kismen
yetkin hisseden Ggretmen adaylardan biri fakiilte kapsaminda alinan derslerin bilgi sahibi yaptigini ancak
uygulama yapilmadigt icin deneyim sahibi olmadigint digeri ise problemleri basit ve tekdiize hazirladigi icin yetkin
hissetmedigini ifade etmigtir. Ogretmen adaylarinin tamamina yakint ise bilgi sahibi olmadiklart icin yetkin
hissetmediklerini belirtmistir. Ogretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA16: “Kendimi problem knrma becerisine yabane hissetmiyorum. Ufak da olsa bilgim ve cabam var. Ne denli
yeterliyim, bunu bilmek icin gercekten bu konnya dair editim almam lazim. O yiizden diyebilivim ki yetkin

degilim.”

Ogretmen adaylarinin problem kurma becerisine yonelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik durumlarina
iliskin uygulama sonrast goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Problem Kurma Becerisine Yénelik Etkinlik Gelistirmeye Tliskin Uygulama Sonrast Yetkinlik Diizeyi Gériisleri

Yetkinlik  rema Kod £ £
Diizeyi
Dersin arastirma yapmaya tesvik etmesi 3
Etkinlik gelistirilirken dikkat edilmesi gerekenlerin agtklanmast 3
Etkinligin matematik 6gretimindeki yeri konusunda bilgi edinmeyi 5
saglamast
Etkinlik kavraminin ayrintilt agiklanmasi 1
Problem kurma etkinliginin 6grenme-6gretme strecinde kullanma
gerekliligine dikkat ¢ekilmesi 1
Etkili bir 6gretim siirecinin nasil planlanmast gerektigine dikkat 1
- cekilmesi
Dersin igerigi Ogrenmeyi nasil kalici hale getirileceginin agtklanmast 1 18
Problem durumu hazitlama konusunda bilgi edinmeyi saglamast 1
Etkinlik gelistirme siirecinin agiklanmast 1
Yetkin Ogtrencilerin sahip oldugu becerilerin gelisimine iliskin yapilacak 1
calismalarin actklanmast
Ogrencilerin istekli hale getirilmesinin érnek etkinliklerle agiklanmast 1
Gelistirilen etkinligin 6grenci diizeyine uygun olmasinin Sneminin 1
actklanmasi
Etkinlik plant hazirlama konusunda bilgi edinmeyi saglamasi 1
Ders siirecinde verilen igeriklerin problem kurma becerisiyle ilgili
Derste kullantlan 105 6o ik yapmast 13 14
materyal .. T
Ornek etkinligin derste kullanilmast 1
Dersin 6grenme-  Etkinlik gelistirerck deneyim kazandirmas: 6 "
ogretme sireci  Etkinlik gelistirilerek 6grenilen bilgilerin uygulamaya déndstiirilmesi
Problem kurmanin 6grencilerin  6grenmelerini  kolaylastirdigina 1 5

yonelik farkindalik olusturmas:
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Ogtencilerin nasil yénlendirilecegi konusunda farkindalik olusturmast 1

Derste Etkinliklerin dikkat ¢ekici sekilde gelistirilmesi konusunda farkindalik 1
kazandirilan yaratmasi
farkindaliklar Problem kurma becerisinin 6énemi ile ilgili farkindalik olusturmast 1
Ogrenciye beceri kazandirma konusunda farkindalik olusturmast 1
o Etkinligin kapsamli olmasinin yetersizlik hissi olusturmast 1
Kismen Kisisel nedenler o o .
Yetkin Etkinligin gelistirilmesinde planlamay: yapamamast 1 3
Diger Ogrenci tizerinde uygulama yapilmamast 1
Yeterince ¢alisilmamast 2
Yetkin degil ~ Kisisel nedenler  Problem kurma etkinligiyle ilgili yanlis 6n bilgilerin 6grenilen yeni 1 3
bilgilerle kavram kargasasi yaratmasi
Toplam 54 54

Tablo 4 incelendiginde yetkin hisseden 6gretmen adaylarinin agtklamalarina gbre uygulama siirecinin amacina
ulastit goriilmektedir. Ogretmen adaylart en fazla dersin igerigini vurgulamislardir. Uygulama siiresince
kullanilan zengin igerikler ile adaylarin bireysel 6grenme sorumluluklarini almalart beklendigi icin bu uygulama
kapsaminda da zengin igeriklerin 6gretmen adaylarinin gelisimine yol agmast 6nemli bir bulgudur. Ozellikle
6gretmen adaylarinin dersin arastirma yapmaya tesvik etmesinin yetkin hissetmelerini sagladigimi ifade etmeleri
bu 6grencilerin bireysel 6grenme sorumluluklarini aldiklarinin géstergesi olabilir.

Ogretmen adaylarinin problem kurma becerisine iliskin etkinlik gelistirmeleri, deneyim sahibi olmalarint ve
edindikleri bilgileri uygulamaya déntstirmelerini saglamustir. Adaylarin gériigleri etkinlik gelistirme stirecinin
ozellikleri ile de 6rtiismektedir. Ogretmen adayr goriisii asagida verilmistir:

OA1: “Evet. Ciinkii derste bu konunun ayrintsly olarak ele alindigins ve derste verilen kaynaklarin bana biyiik
katkist oldugunn  diisiinsiyorum. Dersin katkast dncelikle bana etkinligin ne oldugunu ayrintile olarak
dagretmesidir. Ardindan problem kurmanin etkinlige entegre edileree problem kurma etkinliklerinin igrenme-
dagretme siirecinde Rullanmam gerektigini gistermesi konusundadsr.”

Kismen vyetkin hisseden O&gretmen adayinin, Ogrenciler Uzerinde uygulanmamasinin yetersizlik hissi
olusturdugunu; yetkin hissetmeyen 6gretmen adaylart ise problem kurma becerisine iliskin etkinlik gelistirme
stresince ¢alismadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmen Adaylarinin Tahmin Becerilerine Iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma durumlarina ve
surecte dikkat edilmesi gerekenlere iligkin uygulama Oncesi goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 5te
sunulmustur.

Tablo 5. Tahmin Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere iliskin Uygulama
Oncesi Goriigler

Bilgi Diizeyi Tema Kod f £,
Bir amag¢ dogrultusunda hazirlanmalt 1
o Basit ve anlasilir olmali 1

Bicimsel yapi . ) 4
Sinifin fiziksel yapisi dikkate alinmalt 1
Bilgisi var Sire belirtilmeli 1
. . Dogru yonlendirmeler yapilmalt 1

;)Eii?me—ogretme Ogtrenciye gerekli zaman verilmeli 1 4
Yuvarlama yapilarak tahmin edilmeli 1
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Ogretmen rehber konumunda olmali

Bilgisi yok -

Toplam

Tablo 5 incelendiginde bilgim var diyen 6gretmen adaylarindan tamaminin agiklamada bulundugu, bilgisi
olmayan adaylarin ise aciklamada bulunmadigi belirlenmistir Bilgisi olan 6gretmen adaylari tahmin becerisine
iliskin etkinlik gelistirme siirecinde “Ogrenme-6gretme siireci” ve “Bicimsel yap1”ya dikkat edilmesi gerektigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan biri yuvarlama yapilarak tahmin edilebilecegini ifade etmesi eksik bilgiye
sahip oldugunu gostermektedir. Ciinkii tahmin becerisi sadece yuvarlama stratejisinden ibaret degildir.
Ogretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA1: “Ogretmenin tamamen rebber konumunda i@rencilere dogru yinlendirmeler yapmasina dikkat

edilmelidir. Ogrenciye gerekli zamanin verilmesi gerekir.”

Ogretmen adaylarinin tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma durumlarina ve
strecte dikkat edilmesi gerekenlere iliskin uygulama sonrasi goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Tahmin Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Siirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere iliskin Uygulama

Sonrast Gorusler

Bilgi Diizeyi Tema Kod f f;
) Tahmini degerin gercek degere yakinhigina gore degerlendirilmeli 8
Olgme i Etkinlige uygun kriterler ile 6lgme degerlendirme yapilmalt 4
degerlendirme lacud hmiai % helidd L deterdend tral 15
siireci Kullanilan tahminin dayanagi belirlenerek degerlendirme yapilmali 2
Dogru strateji kullanimina gore degerlendirilmeli 1
Ogtrencilere yonlendirmeler yapilmalt 4
Etkinlik 6ncesi konuya uygun sorular yoneltilmeli 2
) Ogtrencileri diisiinmeye tesvik etmeli 2
Qgrenme— Konuyla iliskili konular hatirlatilmalt 1
Ogretme " Kilmel; . 13
stireci ]?1 kkat ¢ekilmeli
Ogretim stireci iyi planlanmalt 1
Grup calismast seklinde planlanmali 1
Verilen her bir problem sinif ortaminda detaylica ele alinmalt 1
Bilgisi var Farkli tahmin stratejilerinin kullanimina imkan vermeli 6
Etkinligin Tah.rnl.n ge§1tl§r1n1n .kull'amrn{na 1.rnkan Vermeh. o 5 "
Srellikleri Etkinlik tahmin ¢esitlerine yonelik problemletin ¢éziimiine olanak 1
saglamalt
On bilgileri kullandirmals 1
Problemin glnliik hayattan olmasina 6zen gosterilmeli 4
Problem Baglam verilmeli 1
durumunun ) o . . 7
szellikleri Problem acik ve anlastlir bir sekilde ifade edilmeli 1
Problem 6grencide ¢6zme istegi uyandirmali 1
Sinif diizeyine uygun hazirlanmalt 2
. Materyal ile desteklenmeli 1
Bicimsel yapi 5
Hedeflenen kazanimlara uygun hazirlanmali 1
Amaca yonelik etkinlik planlanmalt 1
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Kismen  bilgisi
var

Toplam 54 54

Diger Konuya dair yoneltilen sorular agik, anlasilir ve net olmalt 1 1

Tablo 6 incelendiginde uygulama sonrast §gretmen adaylarinin bakis acilarinin farklilastigt ve goriislerinin
cesitlendigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin etkinligin tiim boyutlart ile ilgili sahip olmast gereken unsutlara
iliskin g6ris belirttikleri saptanmustir. Derste etkinlik plant boyutlarinin ve etkinlik gelistirme gorevlerinin
vurgulanmast bu bulgunun elde edilmesine katki sunmus olabilir. Ogretmen adaylart en fazla “Ol¢me
degerlendirme siireci” ile ilgili goriis bildirmislerdir. Olgme degerlendirme siireci 6grencilere yapilan etkinligin
hangi amaca y6nelik ise o ama¢ dogrultusunda hedefe ulasilip ulasilmadigint gésterir. Bu nedenle 6gretmen
adaylarindan elde edilen bu bulgu ¢ok énemlidir. Ayrica 6gretmen adaylart “Tahmini degerin gercek degere
yakinligina gére degerlendirilmesi’ne iliskin goriis belirtmislerdir. Matematik Dersi Ogretim Programt’ndaki
(MEB, 2018) kazanimlarin ag¢iklamalarinda da tahmini degerin gercek degere yakinligina vurgu yapilmaktadir.

Ogretmen adaylart “Etkinligin 6zellikleri” temasinda tahmin becerisine yonelik etkinlikler ile ilgili en fazla “Farklt
tahmin stratejilerinin kullanimina imkéan vermesi” kodunu belirtmistir. Bu sayede gelistirilecek olan etkinlikteki
problemin ¢6ziim yollarinin gesitlenmesi saglanabilir. Ogretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA12: “Evet, bilgi sahibi oldugnmn diisiiniiyorum. .. Tabmin becerisi etkinliklerinde igrenci tabmin dayanag
ortaya koymiugs mn, ogrenci bir nesne iigerinden karsilastirma mi yapmis yoksa referans noktast mi alpsgs, ogrenci
tabminde bulunurken gercek degerle tabmini deger arasmda kargilastirma yapmss me diye dikkat edilir.”

Ogretmen adaylarinin tahmin becerisine yénelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik durumlarina iliskin
uygulama Oncesi gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Tahmin Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirmeye Tliskin Uygulama Oncesi Yetkinlik Diizeyi Goriisleri

Yetkinlik Diizeyi Agiklama f f;
Yetkin Yeterli bilgiye sahip olma 2 2
Kismen yetkin Uygulama yapmadigi icin eksiklik hissetme 1 1
Yetkin degil Bilgisi yok 17 17
Toplam 20 20

Tablo 7 incelendiginde uygulama 6ncesi tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirmeye iligkin yetkin hisseden
Ogretmen adaylart bu konuda bilgi sahibi olduklarini, kismen yetkin hisseden 6gretmen adayi ise bilgi sahibi
oldugunu ancak deneyim sahibi olmadigini ifade etmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin bilgi sahibi
olmadigi bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen aday1 goriisii asagida verilmistir:

OA3: “Bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadgim icin kendimi yetkin hissetmivorum.”
Ogretmen adaylarinin tahmin becerisine yénelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik durumlarina iliskin
uygulama sonrast gorislerinden elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tahmin Becerisine Yénelik Etkinlik Gelistirmeye Tliskin Uygulama Sonrast Yetkinlik Diizeyi Goriisleri

Y(?‘tkln.hk Tema Kod f fi
Diizeyi
Tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirme konusunda bilgi 11
. . edinmeyi saglamast
Yetkin Dersin igerigi Tahmin becerisine yonelik etkinligi nasil  gelistirileceginin 3 29

gOsterilmesi
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Tahmin ve tahmin becerisi konusunda bilgi edinmeyi saglamasi
Tahmin stratejilerini nasil kullanilmasi gerektiginin g&sterilmesi
Etkinlik gelistirilirken dikkat edilmesi gerekenlerin belirtilmesi
Matematik 6gretiminde farklt beceriletle ilgili bilgi sahibi yapilmast
Etkinlik kavraminin actklanmasi

Etkinlik gelistirme siirecinin nasil planlanacaginin gosterilmesi
Matematik konulariyla ilgili dogru etkinligin nasil hazirlanmas:
gerektiginin ortaya konulmasi

Matematigi ginlik yasamla iliskilendirmenin farkli yollarinin
gOsterilmesi

Etkinligi degerlendirmede izlenebilecek yollarin gésterilmesi

Ogrenmeyi nasil kalic1 hale getirileceginin agtklanmast

e S

[EN

Dersin 6grenme-
Ogretme stireci

Etkinlik gelistirerek deneyim kazandirmasi

Etkinlik gelistirilerek 6grenilen bilgilerin uygulamaya doniistirmesi
Dersin etkinlik gelistirme konusunda bir rehber niteliginde olmasi
Dersin arastirma yapmaya tesvik etmesi

Derste verilen iceriklerle ilgili tartisma ortami yaratmast

10

Derste
kazandirtlan
farkindaliklar

Ogrencilerin nasil gelistirilecegi konusunda farkindalik kazandirmast
Tahmin becerisinin 6nemi konusunda farkindalik olusturmasi
Tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirmenin 6énemi konusunda
farkindalik olusturmast

Ogrencide kalict 6grenmenin  etkinliklerle saglanmast konusunda
farkindalik yaratilmast

Dersin verimliligi acisindan etkinlik gelistirmenin 6nemli olduguna
iliskin farkindalik kazandirilmast

N = ST G SV BN

[EN

Derste kullanilan
materyaller

Ornek etkinligin kullanilmast

Derste materyal kullamlmast

Kismen Yetkin ~ Diger

Bilgi eksikliginin olmast

Ogrenciler iizerinde uygulama yapilmamast

Yetkin degil Diger

Becerinin etkinlige entegre edilmesi konusunda yetersiz olunmast

Toplam

Tablo 8 incelendiginde Ogretmen adaylart yetkin hissetmelerinin nedeni olarak en fazla dersin icerigini
vurgulamustir. Dersin iceriginin tahmin becerisine iliskin etkinlik gelistirme konusunda bilgi sahibi olmalarint
saglamasindan dolayr adaylarin kendisini yetkin hissetmesi, uygulama stresince kullanilan icerigin konunun
6grenilmesini saglayacak nitelikte hazitlandiginin gdstergesi olabilir.

Ogretmen adaylarinin tahmin becerisine yonelik etkinlik gelistirmesi, deneyim sahibi olmalarint ve edindikleri
bilgileri uygulamaya dénistiirmelerini saglamistir. Adaylarin gbriisleri etkinlik gelistirme stirecinin 6zellikleri ile
de ortiismektedir. Ogretmen adaylarinin dersin etkinlik gelistirme konusunda rehber niteliginde oldugunu
belirtmeleri uygulama siirecinin onlarin etkinlik gelistirme siirecinde basvurabilecegi bir kilavuz oldugunu
gostermektedir. Ogretmen adayt goriisii asagida verilmistir:

OAT1: “Evet. Ciinkii uygnlama gerekli materyal sunumu tartismast ve rnek etkinlikle bilgi sahibi oldugumn
diisiingiyorum. Ayn: zamanda etkinlik gelistirme odevinin yer almasinm katks sadladydmz disiingiyornm. Bu
dersin katkast oncelikle etkinligin ne oldugu nasil yapildigy, daha sonrasinda tabminin ve tabmin becerisinin ne
oldugn ve tabmin becerisinin etkinlige entegre edilmesi yonsindedir.”
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Ogretmen adaylarindan {iciiniin bilgi eksikliginin olmasindan ve birinin ise 6grenciler iizerinde uygulama
yapilmamasindan dolayt kismen yetkin hissettigi; digerinin ise tahmin becerisine iliskin etkinlik gelistirme
konusunda kendisini yetersiz hissettigi belirlenmistir.

Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Modelleme Becerilerine Iligkin Bulgular

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma
durumlarina ve siirecte dikkat edilmesi gerekenlere iliskin uygulama 6ncesi goriislerinden elde edilen bulgular
Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Matematiksel Modelleme Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Stirecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere iliskin
Uygulama Oncesi Gériisler

Bilgi Diizeyi  Tema Kod f &
Ogrenci diizeyine uygun olmalt 1
Biloici Etkinligin Acik ve anlasilir olmali 1
ilgisi var e - 4
ozellikleri Genellenebilir olmali 1
Model olusturmaya imkan vermeli 1
Kismen bilgisi  Ogretmen ve Ogrenciler aktif olmali 1 5
var ogrenci rolii Ogretmen rehber konumda olmalt 1
Bilgisi yok - - - -
Toplam 6 6

Tablo 9 incelendiginde bilgim var diyen 6gretmen adaylarinin “Etkinligin ézellikleri” temasi kapsaminda 6grenci
diizeyine uygun, genellenebilir agtk ve anlagilir olmasina, model olusturmaya imkan vermesine dikkat edilmesi
gerektigini vurguladigt belirlenmigtir. Ogretmen adaylarinin az sayida gériis belirtmeleri matematiksel modelleme
becerisine iliskin etkinlik gelistirme konusunda bilgi eksiklerinin oldugunu géstermektedir. Ogretmen adayt
gOriisti asagida verilmigtir:

OA1: “Cok fazla bilgim yok. Ama idrencilerin aktif olmasina, bagimsi3 diisiinebilmesine ve idretmenin rehber
konumunda olmasma dikkat edilmelidir.”

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olma
durumlarina ve siirecte dikkat edilmesi gerekenlere iliskin uygulama sonrast gérislerinden elde edilen bulgular
Tablo 10°da sunulmustut.

Tablo 10. Matematiksel Modelleme Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirme Siitecinde Dikkat Edilmesi Gerekenlere
Tliskin Uygulama Sonrast Gériisler

Bilgi Diizeyi  Tema Kod f &
Problem durumu ger¢ek yagsamla iligkili olmali 9
Farkli ¢6ztim yollarina yénlendirmeli 5
Problemin Problem durumu acik ve anlagtlir olmalt 4 21
ozellikleri Problem durumu kolayca ¢6ziilebilir olmamalt 1
Bilgisi var Ozgiin ve otantik olmalt 1
Ogrencinin yasadig1 kiiltiire uygun verilmeli 1
Etkinlik matematiksel modelleme ilkelerini icermeli 7
Etkinfigin Matematigi gercek yasamla iliskilendirmeli 2 12
Sellikleri atematigi gergek yasamla iliskilendirme
Gelistirilen etkinlik farkli model olusumuna imkan vermeli 2
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Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal becerilerini gelistirmeli 1

Model olustururken tablo, grafik, denklem veya sekillerden

yararlanilmali 2
Sinifta beyin firtinast yapilmali 1
Ogrencilerin dikkatini ¢cekmeli 1
Ogrenme- (::)grencilere kesfetme ve uygulama firsatt sunmalt 1 0
bgretme siireci Ogrencilerin grup c¢alismasi yapmasina firsat vermeli 1
Problemin ¢éziilmesi i¢in istek uyandirmal 1
Etkinlige giriste sorular sorulmalt 1
Problem durumuyla ilgili 6n bilgi verilmeli 1
Ogrencinin yaraticthgini 6n plana ¢ikarmali 1
Amaca uygun hazirlanmali 2
o Kazanim odakli olmali 1
Bicimsel yap1 . . . 5
Konu 6nceden belirlenmeli 1
Yeterli stire taninmalt 1
. Modelleme streglerine gére degerlendirme yapilmalt 2
Olgme Uygun 6l¢me araclart ile etkinligin amacina ulasma durumu kontrol
degerlendirme yEuM 0% ¢ & 4 2 5
Lo edilmeli
streci
Yapilan modeller sinif icerisinde degerlendirilmeli 1
Beceri  gelisimine Problem ¢6zme becerisini gelistirme 1 )
katkist Matematiksel diisiinme becerisini gelistirme 1
Diger Ogretmen rehber roliinde olmalt 1 1
Ivilrsmen Bilgisi  pyiger Bilgi eksikliginin olmast 11
Toplam 57 57

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin uygulama sonrast problemin ve etkinligin 6zellikleri, bicimsel yapt,
6grenme-ogretme ve 6leme degerlendirme stregleri ile ilgili g6ris belirttikleri saptanmustir. Bu durum, 6gretmen
adaylarinin modelleme becerisiyle ilgili kapsamli bilgi sahibi oldugunun géstergesidi.

Ogretmen adaylari dikkat edilmesi gerekenler ile ilgili en fazla “Problem durumu gercek yasamla iliskili olmali”
kodunu vurgulamistir. Matematiksel modelleme stirecinde kullanilan problemler gercek yasam ile ilgili oldugu
icin adaylarin bu anlamda farkindalik kazanmalari Snemlidir.

“Etkinligin 6zellikleri” temast kapsaminda en fazla “Etkinlik matematiksel modelleme ilkelerini icermeli”

aciklamasinda bulunulmast 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerisine yénelik etkinliklerle ilgili
temel ilkelerin farkinda oldugunu gdstermektedir.

“Olgme degerlendirme siireci” temast kapsaminda ise modelleme siireclerine gére degerlendirme yapilmali,
uygun Ol¢me araglart ile etkinligin amacina ulasma durumu kontrol edilmeli seklinde goris belirtilmistir.
Ogretmen adayt goriisii asagida verilmistir:

OAS: “Evet. Gerek model, matematiksel model, matematiksel ciiim ve yorumlanmas, ciiimiin gercek
ditnyada yornmlanmast admlarmm birbirini takip ettigi etkinlikler olmals”

Kismen bilgim var diyen 6gretmen adayinin aciklamasi incelendiginde bilgi eksikliginin oldugunu ifade ettigi
belitlenmistit.

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik
durumlarina iliskin uygulama 6ncesi goérislerinden elde edilen bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11. Matematiksel Modelleme Becerisine Yonelik Etkinlik Gelistirmeye Tliskin Uygulama Oncesi Yetkinlik Diizeyi

Gorisleri
Yetkinlik Duizeyi Agiklama f f;
Yetkin Yeterli bilgiye sahip olma 1 1
Uygulam madig1 icin eksiklik hissetm 3
Kismen yetkin yeus %1 }{ﬁp ! _g s e setme 4
Detayli bilgiye sahip olmama 1
Yetkin degil Bilgisi yok 15 15
Toplam 20 20

Tablo 11 incelendiginde uygulama 6ncesi matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinlik gelistirmeye iliskin
yetkin hisseden 6gretmen aday1 bu konuda bilgi sahibi oldugunu, kismen yetkin hisseden 6gretmen adaylari
deneyim ve detaylt bilgiye sahip olmadigini belirtmistir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bilgi sahibi
olmadigt icin yetkin hissetmedikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Tablo 9’da da 6gretmen adaylarinin bilgi
sahibi olmadiklart belirlenmistir. Ogretmen adayr goriisii asagida verilmistir:

OA1: “Haysr. Ciinkii etkinlik gelistirebilmek. icin o konnya hakim olunmas: gerektigini diisiinsiyorum. Ben
kendimi bu konuda bilgi sabibi gormedigim icin etkinlik gelistirebilecedimi disiinmiiyorum.”

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinlik gelistirme konusunda yetkinlik
durumlarina iliskin uygulama sonrast goriislerinden elde edilen bulgular Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Matematiksel Modelleme Becerisine Yénelik Etkinlik Gelistirmeye Iliskin Uygulama Sonrast Yetkinlik Diizeyi

Gorusleri
Yetkinlilk Tema Kod £ f
Diizeyi
Sunumlar ve makaleler ile bilgi edinmeyi saglamast 8
Ornek etkinlik sayesinde nasil bir etkinlik tasarlanmast gerektiginin
Derste kullanilan anlasiimast 7 20
materyal . . . <
Ders 6ncesinde paylagilan videonun derse hazir olmay1 saglamast 4
Ornek etkinliklerin yaraticiligr gelistirmesi 1
Matematiksel ~ modelleme  etkinligi  gelistirme  konusunda 6
bilgilendirme yapilmasi
Matematiksel modelleme kavraminin actklanmast 3
Matematiksel modelleme becerisiyle ilgili etkinliklerin sahip olmast 3
S gereken 6zelliklerinin agtklanmast
Dersin igerigi . ) 18
Yetkin Problem durumu hazitlama konusunda bilgilendirme yapilmasi 2
Geligtirilen  etkinliklerin - modelleme becerisinin =~ derste  nasil 5
uygulanmast gerektigi konusunda fikir vermesi
Matematiksel modelleme becerisine yonelik etkinliklerde dikkat 5
edilmesi gereken hususlarin agiklanmasi
Ders sirecinde grup calismasiyla farkli 6rnek etkinlikler inceleme 6
firsatt sunulmasi
Dersin &3 Matematiksel modelleme becerisine yonelik gelistirilen etkinlikler ile 5
DCISI OFLENME-  deneyim kazandirmast 14
ogretme strecl Ders siirecinde grup calismastyla aktif olunarak konuyu pekistirme 5
imkan1 verilmesi
Tartisma forumlari ile 6grenilenlerin pekistirilmesi 1
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Matematiksel modelleme becerisinin 6nemine iligkin farkindalik

D olusturmast 3
I ezrsr:ihnl a Modelleme becerisine iligkin etkinligin sahip olmast gereken 1 5
f:‘ﬂin dahﬁlar ozellikler ile ilgili farkindalik olusturmast
Ogrenciler igin faydali olacak bir beceri olduguna iliskin farkindalik 1
olusturmast
) ) Bilgi eksikliginin olmast 3
Kismen Yetkin ~ Diger - — 4
Ogrenci tizerinde uygulama yapilmamasi 1
Yetkin degil Diger Anlagtlmasi zor bir beceri olmast 1 1
Toplam 62 62

Tablo 12 incelendiginde 6gretmen adaylarinin derste kazandirillan farkindaliklarin ve kullanilan materyallerin,
dersin igeriginin ve 6grenme-6gretme sirecinin kendilerini yetkin hissetmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylart en fazla derste kullanilan materyali temasint vurgulamistir. Bu temaya iliskin adaylar en ¢ok
makaleler ve sunumlarla bilgi edinmeyi saglamasi, 6rnek etkinlik sayesinde nasil bir etkinlik tasarlanmasi
gerektiginin anlagtlmast kodlarina yonelik goriis bildirmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgular ders
stiresinde kullanilan materyallerin etkililigini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Dersin igerigi temast kapsaminda matematiksel modelleme etkinliginin sahip olmasi gereken 6zelliklerinin
aciklanmast ve bu beceriye iliskin etkinlik gelistirme konusunda bilgilendirme yapilmasi adaylarin kendisini yetkin
hissetme nedenleri olarak tespit edilmistir. Bu durum adaylarin bilgi sahibi oldugunun bir géstergesi olabilir.
Ogretmen adayt goriisii asagida verilmistir:
OA2: “Evet. Ciinkii bu ders sayesinde matematikesel modellemenin matematik. idretiminde inemli bir yere sahip
oldugunn gordiim. Matematiksel modelleme ile ilgili etkinligi nasil gelistirmem gerekiyor ve matematiksel
modellemenin matematik dgretimindeki onemli katkasint fark ettim.”

Ogretmen adaylarindan {igliniin bilgi eksikliginin olmasindan, birinin ise 6grenciler iizerinde uygulama
yapilmamasindan dolay1 kismen yetkin hissettigi; digerinin ise anlasilmasi zor bir beceri oldugu i¢in matematiksel
modelleme becerisine iliskin etkinlik gelistirme konusunda kendisini yetersiz hissettigi belirlenmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlast uygulama éncesi problem kurma becerisine iliskin etkinlik gelistirme ile
ilgili bilgi sahibi olmazken, uygulama sonrast adaylarin tamaminin bilgi sahibi oldugu belirlenmistir. Ogretmen
adaylart uygulama sonrasinda etkinlige giriste ilgi ¢cekici sorular sorulmasi, yonergelerin 6nceden hazirlanmasi ve
6grenme-Ogretme siirecinin iyi planlanmast gerektigini belirtmistir. Turhan ve Giiven (2014) de yaptiklar
arastirmada 6grenme-6gretme streglerinin problem kurma becerisini kazandirmak amaciyla dizenlenmesinin
6nemli oldugunu vurgulamistir. Adaylar etkinliklerin 6l¢me degerlendirme boyutuyla ilgili bir degerlendirme
Olgegi hazirlanmast gerektigini ifade etmistir. Arastirmada problem kurma becerisine yonelik etkinliklerin
problemin gunliik yasama uygun hazirlanmasi gerektigi sonucuna ulasidmistir. El-Sayed (2002) da ¢alismasinda
6gretmenin ger¢ek hayat durumlart ile matematik igeriklerinin iligkilendirmesi gerektigini vurgulamistir.
Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlast uygulama éncesi problem kurma becerisine iliskin etkinlikler konusunda
kendisini yetkin hissetmezken, uygulama sonrast biyik ¢cogunlugunun yetkin hissettigi belirlenmistir. Benzer
sekilde Korkmaz ve Giir (2006) de calismasinda, 6gretmen adaylarinin problem kurma becerisi ile ilgili sorunlarin
iyi planlanmis uygulamalar ile ¢6zimlenebilecegi, O6gretmenlerin  bilylk c¢ogunlugunun yeterliklerinin
gelistirilebilecegi sonucuna ulasmistir. Uygulama sonrasi adaylar dersin iceriginin ve 6grenme-6gretme stirecinin,
derste kazandirilan farkindaliklarin ve kullanilan materyallerin yetkin hissetmelerini sagladigini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlast uygulama 6ncesi tahmin becerisine iliskin etkinlik gelistirme ile ilgili bilgi
sahibi olmazken uygulama sonrast tamamina yakininin bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylart
tahmin becerisine yonelik etkinliklerde dikkat edilmesi gerekenler ile ilgili en fazla Sl¢me degerlendirme stirecine
yonelik goriis bildirmistir. Ozellikle tahmini degerin gercek degere yakinligina gore degerlendirilmesi gerektigine
vurgu yaptmistir. Bozkurt ve Yavasca (2021) da ¢alismasinda bir matematiksel tahminin basarilt olabilmesi igin
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tahmini degerinin gercek degere olabildigince yakin olmast gerektigi sonucunu elde etmistir. Alanyazinda yapilan
arastirmalarda da Ggrencilere uygulanan tahmin etkinliklerinin gercek degere yakinligina gére degerlendirildigi
goriilmektedir (Akkusei, 2019; Satan, 2020; Segovia & Castro, 2009; Sulak, 2008). Ogretmen adaylari tahmin
becerisine yonelik etkinliklerin sahip olmast gereken 6zellikler ile ilgili en fazla farkli tahmin stratejilerinin
kullanimina imkan vermesi gerektigini belirtmistir. Tekinkir (2008) da arastirmasinda Ggrencilerin tahmin
becerisine iliskin problemi ¢6zerken farklt stratejiler kullanabilmesi gerektigini vurgulamustir. Uygulama 6ncesi
Ogretmen adaylarinin tamamina yakini tahmin becerisine yoénelik etkinlikler konusunda yetkin hissetmezken
uygulama sonrasi yetkin hissettigi belirlenmigtir. Arastirmanin sonucuyla benzer olarak Aslan (2011) da
arastirmasinda 6gretmenlerin kendilerini tahmin etkinliklerinde yeterli gérdiigii, sadece degerlendirme kisminda
zorlandiklari sonucu elde edilmistir. Ogretmen adaylart derste kazandirilan farkindaliklarin, dersin igeriginin ve
O6grenme-Ogretme surecinin, kullanilan materyallerin yetkin hissedilmesine neden olduguna yonelik géris
bildirmistir. Hazirlanan dersin iceriginin tahmin becerisine yonelik etkinlikler konusunda bilgi edinmeyi sagladigt
belirlenmistir. Dersin etkinlik gelistirme konusunda rehber niteliginde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarindan dérdintn bilgi eksikliginin olmasindan ve 6grenciler tizerinde uygulama yapilmamasindan dolayt
kendisini kismen yetkin hissettigi, bir 6gretmen adayinin ise becerinin etkinlige entegre edemedigi icin yetkin
hissetmedigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin uygulama éncesi matematiksel modelleme becerisine iliskin etkinlik
gelistirme ile ilgili bilgi sahibi olmazken uygulama sonrast tamamina yakininin bilgi sahibi oldugu belirlenmistir.
Adaylar problem durumunun gergek yasamla iligkili olmasi gerektigini ifade etmistir. Benzer sekilde Kocayayla
(2019) da arastirmasinda grup c¢alismalarinda 6grencilerin gercek yasama uygun ¢oziimler iretmelerinin Snemini
vurgulamistir. Ogretmen adaylart gelistirilen etkinligin matematiksel modelleme becerisine iliskin ilkeleri icermesi
gerektigini belirtmistir. Lesh vd. (2000) de matematiksel modelleme etkinliklerinin alti temel ilkeye sahip olmast
gerektigini vurgulamaktadir. Adaylar, modelleme streglerine gére degerlendirme yapimali, uygun Sl¢me araglar
ile etkinligin amacina ulasma durumu kontrol edilmeli ve yapilan modeller sinif icerisinde degerlendirilmeli
seklinde gorislerini ifade etmistir. Alanyazindaki bir¢ok arastirma da degerlendirmenin énemini vurgulayarak
degerlendirme siirecine yer vermistir (Cavus-Erdem & Giirbiiz, 2021; Ozgen & Seker, 2021; Tutak & Giider,
2014). Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu uygulama éncesi matematiksel modelleme becerisine iliskin
etkinlik gelistirme konusunda kendisini yetkin hissetmezken, uygulama sonrasinda yetkin hissettigi tespit
edilmistir. Ogretmen adaylari kendilerini yetkin hissetmelerinin nedeni olarak en fazla derste kullanilan
materyalini vurgulamustir. Bu baglamda ders igeriklerinin bilgi edinmeyi sagladigini verilen 6rnek etkinlik
sayesinde nasil bir etkinlik tasarlanmasi gerektiginin anlasildigini ifade etmislerdir. Bu durum, uygulama stirecinde
kullanilan materyallerin 6gretmen adaylart tizerinde olumlu etkisinin oldugunu géstermektedir. Zihar ve Ciltas
(2018) da arastirmasinda derslerin materyal ve modeller ile desteklenmesinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini
vurgulamistir. Adaylar dersin 6grenme-6gretme stireci kapsaminda grup calismast araciligiyla farklt 6rnek
etkinlikler inceleme firsat: sunuldugunu ifade etmislerdir. Grup calismasi 6grencilerin anlamlar tartisma, fikirleri
baskalar: ile sekillendirme ve 6grenme durumlarina yansitma firsatt saglayan etkili bir 6gretim yontemi
oldugundan (Fraser & Deane, 1997) uygulama siirecinde tercih edilmistir.

Egitim fakiltelerinin lisans programlarindaki etkinlik gelistirmeye yonelik ders icerigine beceriler dahil edilerek
daha genis bir kapsamda beceri odakli etkinlikler ele alinabilir. Ogretmen adaylarinin problem kurma, tahmin ve
matematiksel modelleme becerilerine yonelik etkinlik gelistirmeleri ve bu etkinlikleri smif ortaminda
uygulamalari istenerek mikro 6gretim yoluyla uygulama sonrast iyilestirmeleri saglanabilir. Bu arastirma; 2020-
2021 egitim égretim yilt bahar dénemi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Tlkégretim Matematik Ogretmenligi
Lisans programinda 6grenim géren Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme segmeli dersini alan 20
Ogretmen adayi, problem kurma, tahmin ve matematiksel modelleme olmak Uzere t¢ beceti, ¢evrimici
uygulamalar ve etkinlikler ile stnurlidur.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, it was aimed to determine the primary school pre-service mathematics teachers’ opinions on
developing skill-based activities. The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the
research. The study group of the research consisted of 20 pre-service teachers who have taken the elective
course of "Activity Development in Mathematics Teaching" among the 3rd grade students attending the Primary
Education Mathematics Teaching Undergraduate Program of the Faculty of Education of Eskisehir Osmangazi
University in the spring semester of the 2020-2021 academic year. The data obtained by using interview forms
during the interviews with the pre-service teachers were analyzed by content analysis.

The pre-service teachers expressed their opinions about the characteristics of the problem, the learning-teaching
process, the measurement-evaluation process, the characteristics of the activity, and the formal structure of the
problem after the application. The pre-service teachers emphasized that the instructions should be prepared in
advance, the language should be clear and understandable, interesting questions should be asked at the beginning
of the activity, the teacher should be a good guide, an environment where students would learn while having
fun, and different teaching methods should be included. The finding that an evaluation scale should be prepared
regarding the measurement and evaluation dimension of the activities was obtained from the candidates. This
tinding shows that, unlike before the implementation, awareness was raised about scale development related to
the measurement and evaluation dimension of the activity. Pre-service teachers emphasized the content of the
course the most as the reason for feeling competent. Since the candidates are expected to take individual learning
responsibilities with the rich contents used during the application, it was considered important that the rich
contents lead to the development of the pre-service teachers within the scope of this application.

The pre-service teachers expressed their opinions on the elements that should be possessed in all dimensions
of the activity related to the estimation skill after the application. Emphasizing the dimensions of the activity
plan in the lesson may have contributed to this finding. Pre-service teachers expressed the most opinions about
the assessment and evaluation process. The assessment and evaluation process shows whether the goal has been
achieved in line with the purpose of the activity made to the students. In this context, this finding obtained from
teacher candidates was considered to be important. In addition, it was seen that the pre-service teachers
expressed their opinions about the evaluation of the estimated value according to its closeness to the true value.
In the theme of the features of the activity, the candidates stated the code that allows the use of the most
different estimation strategies related to the activities related to the estimation skill. Teachers emphasized the
content of the course the most as the reason they felt competent. This may be an indication that the content
used during the application was prepared in a way that would enable the subject to be learned.

It was found that pre-service teachers expressed their opinions about the formal structure, the characteristics of
the problem and the activity, the learning-teaching and measurement-evaluation processes related to
mathematical modeling skills after the application. This is an indication that pre-service teachers have
comprehensive knowledge about modeling skills. Teachers emphasized the code that most problem situations
should be related to real life. Since the problems used in the mathematical modeling process are related to real
life, it is important for pre-service teachers to gain awareness in this sense. The view that the activities should
include the principles of mathematical modeling within the scope of the theme of the features of the activity
shows that the teachers are aware of the principles of mathematical modeling skills. If pre-service teachers are
in the measurement and evaluation process theme; they stated that evaluation should be made according to the
modeling processes, and the achievement of the purpose of the activity should be checked with appropriate
measurement tools. The pre-service teachers stated that the content of the course and the learning-teaching
process, the awareness gained in the course and the materials used made them feel competent.

While more than half of the pre-service teachers did not have knowledge about developing activities related to
problem posing skills before the application, it was concluded that all of the pre-service teachers gained that
knowledge after the application. After the application, pre-service teachers stated that interesting questions
should be asked at the entrance to the activity, instructions should be prepared in advance and the learning-
teaching process should be well planned. They stated that an evaluation scale should be prepared regarding the
measurement and evaluation dimension of the activities. While more than half of the pre-service teachers did
not feel competent about the activities related to problem posing skills before the application, the result was
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obtained that the majority of them felt competent after the application. It was found that the content of the
course and the learning-teaching process, the awareness gained in the course and the materials used made the
pre-service teachers feel competent.

While more than half of the pre-service teachers did not have knowledge about the development of activities
related to the prediction skill before the application, it was concluded that almost all of them gained that
knowledge after the application. The pre-service teachers expressed the most opinions about the assessment
and evaluation process regarding the things to be considered in the activities for estimation skills. In particular,
they stated that the activities should be evaluated according to the closeness of the estimated value to the actual
value. They also stated that activities for estimation skills should allow the use of different estimation strategies
at most. While almost all of the pre-service teachers did not feel competent about the activities for estimation
skills before the application, it was concluded that they felt competent after the application. It has been
determined that the awareness gained by the pre-service teachers in the course, the content of the course and
the learning-teaching process, and the materials used contribute to their feeling competent. It was concluded
that the application and the lesson are a guide for activity development.

While more than half of the pre-service teachers did not have knowledge about the development of activities
related to mathematical modeling skills before the application, it was concluded that almost all of them gained
that knowledge after the application. While the majority of pre-service teachers did not feel competent in
developing activities related to mathematical modeling skills before the application, it was concluded that they
felt competent after the application. It was observed that the teachers stated that the course offered the
opportunity to examine different sample activities through group work within the scope of the learning-teaching
process. As a result of the research, it was determined that the content, materials, and learning-teaching process
used in the course enabled pre-service teachers to have knowledge about developing skill-based activities and
to feel competent.

As a result of the research, it is suggested that pre-service teachers should be asked to develop activities for
problem posing, estimation and mathematical modeling skills and to apply these activities in the classroom
environment, and it would be beneficial to improve them through micro-teaching after application.
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