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Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6grenme amagli yazma aktivitelerinin 7. sinif grencilerinin oran, oranti ve yiizdeler
konusundaki akademik basarilarina etkisinin incelenmesidir. Arastirmada nicel arastirma modellerinden yari
deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmanin drneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci dénem igerisinde
Istanbul ili Catalca ilgesindeki bir devlet okulunun 7. smif kademesinde &grenim goren 40 Ogrenci
olusturmaktadir. Sekiz hafta sliren uygulamada oran, orant1 ve yiizdeler konusu ile ilgili olarak kontrol grubuna
mevcut dgretim programindaki etkinlikler, deney grubuna ise 6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinliik
tutma ve mektup yazma aktiviteleri uygulanmistir. Deney grubundaki her bir 6grenci yedi hafta siiresince
toplamda 21 giinlik ve ylizdeler ve oran-orant1 konularindan birer tane olmak iizere toplamda ikiser mektup
yazmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak 7. siif birinci donem konularini kapsayan matematik 6n bilgi
testi ve oran, oranti ve yiizdeler konularii kapsayan matematik akademik basari testi (son test) kullanilmistir.
Testlerden elde edilen verilerin analizinde SPSS programi kullanilarak bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmustir.
Veri analizinden elde edilen bulgulara gére uygulama sonucunda deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir fark
ortaya ¢ikmustir. Dolayisiyla 6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinliik tutma ve mektup yazma, 7. sinif
Ogrencilerinin oran, orant1 ve ylizdeler konusundaki akademik basarilarini arttirdigi sonucuna vartlmstir.
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THE EFFECT OF WRITING TO LEARN ACTIVITIES ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENT OF 7TH GRADE STUDENTS ON RATIO,
PROPORTION AND PERCENTAGES

Abstract

The aim of this research is to examine the effect of writing to learn activities on the academic achievement of
7th grade students in ratio, proportion and percentages. Quasi-experimental design, one of the quantitative
research models, was used in the research. The sample of the study consists of 40 students studying at the 7th
grade of a public school in the Catalca district of Istanbul in the second semester of the 2021-2022 academic
year. In the eight-week practice, the activities in the current curriculum were applied to the control group
regarding the subject of ratio, proportion and percentages, and to the experimental group, the writing to learn
activities of purposes, diary keeping and letter writing activities. Each student in the experimental group wrote a
total of two letters, one for each of the subjects of percentages and ratio-proportion, for a total of 21 diaries for
seven weeks. In the research, mathematics pre-knowledge test covering 7th grade first term subjects and
mathematics academic achievement test (post-test) covering ratio, proportion and percentages were used as data
collection tools. In the analysis of the data obtained from the tests, an independent sample t-test was performed
using the SPSS program. According to the findings obtained from the data analysis, a significant difference
emerged in favor of the experimental group students as a result of the application. Therefore, it was concluded
that diary keeping and letter writing, which are writing to learn activities, increased the academic achievement of
7th grade students in ratio, proportion and percentages.

Keywords: Writing to learn, Diary keeping, Letter writing
1. GIRIS

Matematik egitiminde Ogretim yontemleri, 6grencilerin bilgiyi ezber yoluyla almak
yerine bilgiye kendilerinin ulasmasiyla 6grenci merkezli hale gelmistir. Ogrenci merkezli
yaklagimin temel alindig1 yapilandirmaci yaklasimda birey kendisine sunulan bilgileri
sorgulamadan almayarak bilgiyi yorumlar, sentez ve analiz yapar. Yani 6grenci, siif igi
etkinliklere katilarak siirecte aktif gorev alir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu baglamda
ogrencilerin egitim 6gretim siirecinde aktif rol alabilecekleri etkinliklerden birisi de 6grenme
amacli yazma aktiviteleridir. Ogrenme amagli yazma aktivitelerinde amag Ogrencilerin
Ogretim ortamlarina katilmalarin1 saglayarak kalict 6grenmeyi desteklemektir. (Akcay vd.,
2014).

Yazma, elestirel diisiinme, analiz, uygulama ve diger iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirir (Saraswathy, 2021). Bangert-Drowns vd. (2004) iistbilissel yonlendirmeler igeren
yazma aktivitelerinin 6grencileri kendi bilgileri, anlama giicliikleri ve O0grenme siiregleri
iizerinde diislinmeye tesvik ettigini ve 6grenme lizerinde dnemli dl¢ilide etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Yazma, 6grencilerin diislincelerini kagit tizerinde veya bilgisayar ekraninda disa
vurmalarini saglar. Ogrencinin diisiincelerini yazili bir metinde disa vurmasi bilgilerinin kalic1
olmasmma ve daha da gelistirmesine izin verir (Klein, 1999). Mayer (2009), yazarken
diisiinceleri organize etme ve detaylandirmanin anlamli 6grenmenin kalbinde yer aldigim
savunur. Ciinkii Mayer’e (2009) gore 6grencinin 0grenme igerigini tutarli bir biitiin halinde
diizenlemesi ve yeni bilgiyi onceki bilgilerle biitlinlestirmesi; derin anlamayi, kalicilig1 ve
bilgi liretmeyi saglar. Bu baglamda yazmanin 6zellikleri diisiiniildiiglinde yazma ile 6grenme
arasinda oldukga giiclii bir bag oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla yazmay1 6grenme amagh
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olarak kullanmak ve bu sekilde yayginlastirmak egitim-6gretime Onemli Olgiide katki
saglayacaktir (Oztiirk vd., 2022).

Ogrenme amagli yazma, ogrencilerin bilimsel kavramlar1 dgrenmesinde etkili bir
tekniktir (Prain ve Hand, 1996). Yazmaya {istbiligsel bir etkinlik olarak bakilmakta ve yazma,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini ¢ok yonlii olarak yapilandirma yeteneklerini icermektedir
(Walker vd., 2005). Ogrenme amagli yazmanin énemini ve faydalarini savunan arastirmacilar
ve Ogretmenler genel olarak Ogrencilerin 6n bilgilerini smiflandirmasi, yeni bilgiler
kesfetmesine imkan tanimasi, kavramlar arasinda baglantilar kurmasi ve yeni fikirler ortaya
cikarmasi agisindan etkili bir 6grenme araci olarak degerlendirmektedir. Emig’e (1977) gore
O0grenme amacli yazma bireyin kavramsal degisim ve doniisiimlerini kolaylastirir.

Matematikte yazma, iist diizey diisiinme gelisimine katki saglayan bir¢ok yontemden
birisidir (Kuzle, 2013). Farrell’e (1978) gore matematikte 6grenme amagl yazma, agiklayici
degerlendirme siirecini destekleyen, yansitict 6grenmeyi tesvik eden giiclii bir 6grenme
mekanizmasidir. Matematik dersinde yazma, Ogrencilerin matematigi anlamlandirmada
yararli olan diislince ve fikirlerini organize etmelerini ve yeniden liretmelerini icerdiginden
ogrenmeyi destekler (Meyers, 2020). Matematik derslerinde Ogrenme amagli yazma
aktivitelerini uygulamak oOgrencilere artik matematiksel formiilleri ezberlemek yerine
matematiksel anlamalarin1 ve diislincelerini ifade etmelerinin istendiginin mesajini
vermektedir.

Ogrencilerin konu hakkindaki diisiincelerini ozgiirce gelistirmesine izin veren
etkileyici yazma etkinlikleri 6grenme kazanimlarmi saglamada oldukga etkilidir (Niickles vd.,
2020). Okullarda uygulanan yazma etkinlikleri genellikle, 6zet ¢ikarma veya Ogretmenin
yazdiklarini not tutma gibi 6grenciler i¢in sikict ya da anlamsiz goriilen geleneksel yazma
etkinlikleriyle smirli kalinmaktadir. Ogrenme amagcli yazma aktivitelerinden hikaye, mektup,
glinliik, brosiir, poster, dergi, diyagram, siir, kavram haritalari, yonerge, aciklama ve gezi
konferansi yazma ise geleneksel olmayan yazma aktivitelerindendir. Bu aktiviteler sayesinde
ogrencilerin, Ogrendiklerini yorumlayabilmeleri, ¢ok yonlii disiinebilmeleri ve akil
yiiriitebilmeleri 6grenme amacgli yazma aktivitelerini geleneksel yazma tiirlerinden ayiran
ozelliklerdir (Oztiirk vd., 2022).

Ogrencilerin iletisim becerisi, matematik dersi 6gretim programinda {izerinde 5nemle
durulan yetkinlikler arasinda yer alir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2018). Ogrencilerde
iletisim becerisini gelistirmede en etkili yollardan biri de Ogrenme amagl yazma
aktiviteleridir. Matematikte 6grenme amagli yazma, iletisimi artirir ve dgrencilerin matematik
dersine ve yazmaya karsi tutumlarmi olumlu yonde gelistirir (Atasoy, 2005). Ogrencilerin
onemi biiyiik olan kendi kavrayislarini insa etmeleri saglanir (Parsons, 2011). Matematikte
O0grenme amacli yazmayr savunanlar, yazmanin &grencilerin matematiksel kavramlar
ogrenmelerine olanak sagladigi gibi matematiksel dili kullanmalarina ve kesfetmelerine
yardimct olacagint sdylemektedirler (Kenyon, 1989; Morgan, 1998). Ciinkii matematiksel
diisinme ve matematiksel iletisim birlikte gelisir (Kostos ve Shin, 2010). Matematik
derslerinde yazma aktiviteleri ile 6grenciler matematiksel diisiincelerini ifade edebilir, iletisim
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becerileri gelisebilir, 6grendikleri yeni kavramlar1 kendi diisiince siizgeclerinden gecirerek
onceden Ogrendikleri bilgilerle baglanti kurabilir, O6grendiklerini tekrar etme firsati
yakalayabilir ve bu sayede Ogrencilerin matematik dersine karst tutumu ve hayal giicii
gelisebilir.

Literatiir incelendiginde matematik egitiminde Ogrenme amagli yazma aktiviteleri
konusunda olduk¢a az sayida c¢alisma bulunmaktadir. Arastirmacilar genellikle 6grenme
amagli yazmanin fen egitimine katkilari tizerine ¢alismislardir. Tiirkiye’de, 6§renme amach
yazma aktivitelerinin 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarina etkisi hakkinda az
sayida tez yazilmig olmakla birlikte makale c¢alismasina rastlanilmamistir. Arastirmada
ogrencilere uygulanan 6grenme amacli yazma aktivitelerinden mektup yazma, matematiksel
yazmaya baslamak ve Ogrencilerin matematiksel kavramlar ile tanismasini saglamak ig¢in
derslerde kullanilabilecek bir tekniktir (Carpenter, 2012). Meier ve Rishel (1998), zihinde
diistincelerin ve konusmalarin birbirine karigtigt icin mektup yazmanin &grencilerin
matematiksel bilgileri daha iyi aciga ¢ikaracagini ve anlamli 6grenmelerini destekleyecegini
savunur. Giinlik tutma ile ilgili olarak ise Ogrencilerin yansitict diisiinme becerilerini
gelistiren bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Ogrenciler giinliik yazdig1 esnada kendilerini sorgular,
kavramlar1 ne kadar dogru kullanabildiginin farkina varir, konuyu ne diizeyde 6grendigini
goriir ve Ozelestiri yapabilir. Matematik dersinde kullanilan giinliik tutma aktivitesi,
ogrencilerin matematiksel kavramlar1 analiz etmesine ve matematik dersine karsi tutumlarini
gelistirmesine olanak saglayan bir aractir (Rose, 2005). Ifade edilen tiim sebeplerden yola
cikarak matematik dersinde mektup yazma ve giinlilk tutmanin incelendigi bu arastirmanin
literatiire katkisinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ozetle matematik dersinde uygulanacak olan 6grenme amacli yazma aktivitelerinin
ogrenme ortamini zenginlestirecegi, 6grenmeyi zevkli hale getirecegi, 0grenme ¢iktilarini
anlamli hale getirecegi, bireylerin gizli kalmis becerilerini agiga c¢ikaracagi, kavramsal
O0grenmeyi saglayacagi diisliniilmektedir. Bu disilinceler, Ogrenme amaglh yazma
aktivitelerinden mektup yazma ve giinliilk tutma aktivitelerinin ‘‘oran, orant1 ve yiizdeler”’
konularinda ortaokul 7. smif Ogrencilerinin akademik basarilarima nasil bir etkide
bulunacagini akla getirmektedir. Tiim bu sebeplerden yola c¢ikarak arastirmanin amaci,
O0grenme amacl yazma aktivitelerinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin oran, orant1 ve yiizdeler
konusunda akademik basarilarina etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma deseni

Arastirmada nicel arastirma modellerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alacak Ogrencilerin se¢imine miidahale
edilemedigi icin yar1 deneysel desen tercih edilmistir. Bu dogrultuda ortaokul 7. sinif
ogrencilerine yonelik olarak oran, oranti ve yiizdeler konularini kapsayacak sekilde, deney
grubunda 6grenme amacgli yazma aktivitelerinden giinliik tutma ile mektup yazma aktiviteleri
ve kontrol grubunda ise mevcut dgretim programindaki etkinlikler uygulanmistir. Ogretim
siireci baglamadan 6nce on bilgi testi ve 6gretim silireci tamamlandiktan sonra ise akademik
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basar1 testi son test olarak uygulanmis ve 6grencilerin basar1 durumlari incelenerek iki grup
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir.

2.2. Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim 6gretim yili ikinci donem igerisinde
Istanbul ili Catalca ilgesindeki bir devlet okulunda 6grenim géren 40 6grenci olusturmaktadir.
7. smiflar1 olusturan alt1 subeden 20 kisilik (8 kiz, 12 erkek) bir sube kontrol grubu, 20 kisilik
(8 kiz, 12 erkek) baska bir sube deney grubudur. Calismaya katilan Ogrenciler ve siireg
icerisinde bulunan okul idaresi, 6gretmenler ve veliler goniillii olarak katilim gostermistir.
Calisma yapilabilmesi i¢in gerekli resmi mercilerden izin alinmistir. Aragtirma kapsamindaki
kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimlari Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Kontrol 8 12 20
Deney 8 12 20
Toplam 16 24 40

2.3. Veri toplama araclari

Arastirmanin veri toplama araglari on bilgi testi ve akademik basar1 testinden
olusmaktadir. On bilgi testi, hem calisma 6rneklemindeki dgrencilerin on bilgilerini 6lgmek
hem de gruplarin denk olup olmadigini tespit etmek amaciyla 7. simifin birinci dénemindeki
iiniteler olan tam sayilar, rasyonel sayilar ve cebirsel ifadeler iinitelerini kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Akademik basar1 testi ise calisma Orneklemindeki 6grencilerin uygulama
sonunda akademik basarilarmi 6lgmek ve gruplar karsilastirmak amaciyla 7. smifin ikinci
donemindeki ilk {iinite olan oran, oranti ve yiizdeler konularmi kapsayacak sekilde
olusturulmustur. Her iki test de olusturulurken sorular Milli Egitim Bakanliginin hazirlamis
oldugu kazanim kavrama testlerindeki sorulardan secilmistir. Konular igerisindeki her
kazanimi degerlendirecek soru bulunmasina dikkat edilmistir. Her iki test de 4’er puanlik 25
coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Buna gore 25 coktan se¢meli sorudan alinabilecek
maksimum puan 100°djir.

Aragtirmanin veri toplama araglarindan akademik basar1 testinin gecerligini ve
gilivenirligini 6lgmek icin pilot uygulama yapilmistir. Son test olarak uygulanan akademik
basar1 testi i¢in Artvin ili Yusufeli il¢gesinde bulunan ii¢ farkli devlet okulundan 8. simif
diizeyinde 90 Ogrenci rastgele sec¢ilmistir. 8. sinif O6grencilerinin segilme sebebi testteki
konularin islenmis olmasi ve lizerinden az bir zaman ge¢mis olmasidir. Ayrica akademik
bagar1 testinin anlasilirligi, miifredattaki kazanimlara uygunlugu, zorluk kolaylik seviyelerinin
belirlenisi i¢in alaninda uzman iki akademisyen ve ii¢ ilkogretim matematik 6gretmeninin
goriisleri alinmigtir. Pilot uygulamanin sonucuna gore son test i¢in hazirlanan akademik basar1
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testinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0.898 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0.898
olarak bulunmasi testin giivenirliginin olduk¢a yiliksek oldugunu goéstermektedir (Johnson ve
Christensen, 2014). Ayrica sorular madde giicliigi ve madde ayirt ediciligi olarak normal
diizeylerdedir. Pilot uygulama ve uzman goriisleri dogrultusunda, hazirlanan testin sekilsel
yapisinda yapilan diizenlemeler disinda testten soru ¢ikarilmasina ya da teste soru
eklenmesine ihtiya¢ duyulmamustir.

2.4. Veri toplama siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci 2021-2022 6gretim yilinin ikinci doneminin ilk
haftasindan itibaren deney ve kontrol grubuna 6n bilgi testinin uygulandig: haftayla birlikte
toplamda 8 hafta siirmiistiir. Ilkdgretim matematik ders miifredatinda oran ve oranti konusu
icin 4 hafta, yiizdeler konusu i¢in 3 hafta siire belirlenmistir. Bu 7 haftalik siire ¢calismanin
giinliik tutma ve mektup yazma uygulamasini olusturmaktadir. Toplam bir haftalik siire ise 6n
bilgi testi ile akademik basari testinin uygulamasina ve Ogrenci bilgilendirme ¢aligmasina
ayrilmigtir. Ogrenci bilgilendirme c¢alismasi, uygulama siireci baslamadan énce deney grubu
ogrencilerine giinliik tutma ve mektup yazma ile ilgili bilgiler ve 6rnekler igeren sunum
gosterisi seklinde yapilmistir.

Uygulama siirecinde deney grubu 6grencilerine her matematik dersinin oldugu giin
giinlik ve ilgili konu bitiminde ise mektup yazdirilmustir. Ogrenciler oran ve oranti
konusunun sonunda bir tane ve yiizdeler konusunun sonunda ise yine bir tane olmak iizere
toplamda 2 mektup yazmislaridir. Giinliikleri ise 7 hafta boyunca, matematik derslerinin yer
aldig1 gilinlerde, haftada 3 giin olmak iizere toplamda 21 tane olacak sekilde yazmiglardir.
Birinci hafta sonunda yazdiklari giinliikler toplanarak incelemelerde bulunulmus, her
ogrenciye olumlu ya da olumsuz 6zel olarak yazilan doniitler verilmistir. Deney grubuyla
ogrenme amacli yazma aktiviteleri yapilirken kontrol grubuna da bu siiregte ¢coktan se¢meli
testler, bosluk doldurmali, dogru-yanlis, eslestirme tipi sorular ¢ozdiiriilmiistiir. Uygulama
siiresince deney gurubunun matematik 6gretmeni ile siirekli iletisim halinde olunup koordineli
bir sekilde calisilmistir. Her iki gruba da akademik basar1 testi son test olarak uygulanip siireg
tamamlanmustir.

Tablo 2. Uygulama siirecinin agsamalar1

Hafta Asamalar

1. Hafta  On bilgi testinin uygulanmasi, dersin 6gretmeni ile siirecin konusulmasi,
Ogrencilere uygulamanin anlatilmasi, oran ve orant1 konusunun iglenmesi

[\

. Hafta ~ Oran ve oranti konusunun islenmesi, 6grencilerin giinliik tutmasi

(98]

. Hafta ~ Oran ve oranti konusunun islenmesi, gilinliiklerin toplanip incelendikten
sonra her 6grenciye Ozel notlar halinde doniitler yazilip geri verilmesi,
ogrencilerin giinliik tutmasi

4. Hafta  Oran ve orant1 konusunun islenmesi, oran ve orantt konusunda mektup

yazma 0devinin verilmesi, 6grencilerin giinliik tutmasi

5. Hafta Yiizdeler konusun islenmesi, birinci mektuplarin teslim alinmasi,
ogrencilerin giinliik tutmasi
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6. Hafta  Yiizdeler konusun islenmesi, 6grencilerin giinliik tutmasi
7. Hafta  Ylzdeler konusun iglenmesi, yiizdeler konusunda mektup yazma 6devinin
verilmesi, 0grencilerin giinliik tutmasi

8. Hafta Yiizdeler konusun islenmesi, ikinci mektuplarin teslim alinmasi,
giinliiklerin teslim alinmasi, son testin uygulanmasi

2.5. Verilerin analizi

Arastirmada nicel verilerin istatiksel analizlerini yapabilmek i¢in SPSS programi
kullanilmigtir. Analizler deney ve kontrol gruplarinin 6n bilgi ve son test puanlari iizerinden
yapilmistir. On bilgi testi icin kontrol ve deney grubu dgrencilerinin normallik testi sonucu
strastyla kontrol grubu i¢in p=0.073 (p>0.05) ve deney grubu i¢in p=0.239 (p>0.05) bulunmus
olup normal dagilima sahip oldugundan kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in bagimsiz érneklem t-testi kullanilmistir. Son test
icin ise kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin normallik testi sirasiyla kontrol grubu igin
p=0.093 (p>0.05) ve deney grubu i¢in p=0.226 (p>0.05) bulunmus olup normal dagilima
sahip oldugundan kontrol ve deney grubu ogrencileri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in yine bagimsiz drneklem t-testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bulgular1 6n bilgi testinden ve akademik basar1 testinden elde edilen
bulgular olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

3.1. On bilgi testinden elde edilen bulgular

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin uygulamadan 6nce on bilgilerini 6lgmek ve
gruplarin denk olup olmadigin1 tespit etmek amaciyla kullanilan 6n bilgi testinden elde edilen
verilerin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. On bilgi testinden elde edilen verilerin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar

Gruplar N X Ss sd t p
Kontrol 20 44.80 10.90
Deney 20 55.60 21.20 38 -2.02 0.052

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin 6n bilgi testi puan ortalamasi
44.80 ve deney grubu dgrencilerinin 6n bilgi testi puan ortalamasi1 55.60’tir. Her ne kadar Iki
grup arasindaki ortalama puanlar farki 10.80 puan olsa da anlamlilik degeri p=0.052 (p>0.05)
oldugundan kontrol ve deney gruplarinin 6n bilgi testi puanlar1 arasinda istatiksel olarak
anlaml bir fark yoktur. Buna gore uygulamaya baslamadan 6nce kontrol ve deney grubunun
birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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3.2. Akademik basar testinden elde edilen bulgular

Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin uygulama sonunda akademik basarilarini
O0lemek ve gruplan karsilastirmak amaciyla kullanilan akademik basar1 testinden elde edilen
verilerin bagimsiz 6rneklem t-testi sonucglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Akademik basari testinden elde edilen verilerin bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglari

Gruplar N X Ss sd t p
Kontrol 20 40.40 19.97
Deney 20 61.00 20.26 38 -3.23 0.003

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi puan
ortalamast 40.40 ve deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 testi puan ortalamasi
61.00’tir. Iki grup arasindaki ortalama puanlar farki 20.60 puandir. Her iki grup arasindaki bu
farkin istatiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklem t-
testine gore p=0,003 (p<0.05) oldugundan kontrol ve deney gruplarinin akademik basari testi
puanlar arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark ortalamasi daha yiiksek olan deney grubu
lehinedir. Buna gore 6grenme amacli yazma aktivitelerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 kontrol grubu ogrencilerine gore anlamli olarak daha
yiiksektir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada 6grenme amagli yazma aktivitelerinden giinlilk tutma ve mektup
yazma uygulamalariin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin oran, orant1 ve yiizdeler konularindaki
akademik bagarilarina etkisi incelenmistir. Bu incelemede, Ogrenme amaghh yazma
aktivitelerinden giinliik tutma ve mektup yazma aktiviteleri kullanilarak islenen matematik
dersinin mevcut 6gretim programiyla islenen matematik dersine gore 6grencilerin akademik
basarilarinda istatistiksel olarak olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Ciinkii
kontrol ve deney grubunun daha 6nce islenen tam sayilar, rasyonel sayilar ve cebirsel ifadeler
konularindan olusan 6n bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark yokken oran, oranti ve
yiizdeler konularindan olusan akademik basar1 testi (son test) puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Dolayisiyla 6grenme amacgl yazma aktivitelerinden
giinliik tutma ve mektup yazma uygulamalarinin akademik basariy1r olumlu olarak etkiledigi
soylenebilir. Ogrenme amach yazma aktivitelerinde 6grenciler dogal olarak diisiincelerini ve
ogrendiklerini organize edip kendi climleleriyle yazmaktadirlar (Meyers, 2020). Bu yazma
iirlinleri sonucunda da bilgileri ve kavramlar i¢sellestirip kalic1 hale getirmektedirler (Klein,
1999). Ayrica 6grenme amagli yazma aktiviteleriyle 6grenciler onceki bilgileri ile yeni
bilgileri arasinda baglant1 kurabildigi ve bilgileri yapilandirabildigi i¢in anlamli 6grenme elde
etmektedirler (Mayer, 2009).

Arastirma konusu ile ilgili literatiir incelendiginde, matematik egitiminde kullanilan
o0grenme amacli yazma aktivitelerinin &grencilerin matematik dersine yonelik olumlu
etkilerinin olduguna dair bir¢ok calisma mevcuttur (Arnold vd., 2017; Atasoy, 2012; Contay
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ve Duatepe-Paksu, 2018; Graham vd., 2020; Greer, 2010; Joannidis, 2021; Kasa, 2009; Ozkan
2019; Oztiirk vd., 2016; Unlii, 2015; Yildirim, 2016; Yilmaz, 2014). Ornegin Ozkan (2019),
altinc1 smif 6grencileriyle alan 6lgme konusunda yiiriittiigii ¢caligmada, deneysel yontemle
yapmis oldugu analizler sonucunda 6grenme amagli yazma aktivitelerinin 6grencilerin alan
Olgme konusunu kavramalarinda olumlu anlamda etkili oldugunu ve &grencilerin
matematiksel dili kullanma becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Benzer sekilde Yildirim
(2016), ortaokul ogrencileriyle sekiz hafta sliren mektup ve giinliik yazma aktivitelerini
kullandig1 ¢alismasinda, 6grenme amacli yazma etkinliklerinin; uzun zaman diliminde istenen
basar1 artisin1 sagladigi, kullanilan yazma etkinliklerinin birbirine gore iistiin yanlarinin
olmadig1 ve dgrencilerin tutumlar: tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu belirmistir. Yine
Graham vd. (2020) calismasinda matematiksel kavramlar hakkinda yazmanin 6grenmeyi
giivenilir bir sekilde gelistirdigini tespit etmistir. Arnold vd. (2017), 6grenme amagli yazma
aktivitesi yapan ogrencilerin deneyimledikleri biligsel siireglerini incelemek amaciyla yaptigi
calismada yazmay1 organize etmede ve yapilandirmada 6zen gosteren Ogrencilerin daha iyi
ogrenme stratejisi gelistirdikleri sonucuna ulagsmistir. Bu dogrultuda arastirmanin sonuglari
ilgili literatiir ile paralellik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica literatiirde yiizdeler, oran ve oranti
konularinin 6grenme amagli yazma aktiviteleri ile islenen matematik dersinin etkilerine
yonelik bir ¢alismanin olmamasi, yapilan bu arastirmanin sonuglarini énemli kilmaktadir.
Ozetle arastirmanin sonucu 7. smif oran, orant1 ve yiizdeler konusunun &grenme amagh
yazma aktiviteleriyle desteklenerek yiiriitilmesinin 6grencilerin matematik dersindeki
akademik basarisin1 artirmistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore su Oneriler
verilebilir:

e Arastirma 7. sinif oran, orant1 ve yiizdeler konulariyla sinirli oldugundan literatiirde
olmayan bagka smif diizeyleri ve bagka matematik konular1 ile 6grenme amach
yazmanin etkileri lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

e Ogrenme amacli yazma aktivitelerinden giinliik tutma ve mektup yazma disinda baska
aktiviteler kullanilarak matematik dersinde 6grencilerin akademik basarilar iizerine
etkisi incelenebilir.

e Ayrica matematik Ogretmenlerine 6§renme amacgli yazma aktivitelerinin faydalari,
kullanilmas1 ve siirliliklar1 hakkinda bilgiler verilerek matematik Ogretmenlerinin
o0grenme amacgli yazma aktivitelerini derslerde etkin olarak kullanmalar1 saglanabilir.
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