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0z

Yazma becerisi edinimi siirecinde ogrencinin kendi ogrenmesinden sorumlu olmasi
ve bu dogrultuda kendi ogrenmesini yiiriitmesi yazma ozerkligidir. Aragtirmanin amact,
ortaokul 7. simif ogrencilerinin yazma ozerkligi diizeylerini belirlemek ve bu diizeyleri
cesitli degiskenlere gore incelemektir. Calisma grubunda, 2018-2019 egitim-ogretim yi-
linda Aydin ili Efeler ilcesinde bulunan ortaokullarda ogrenim goren 527 yedinci sinif
ogrencisi yer almigtir. Arastirma, genel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
verileri, “Yazma Ozerkligi Olgegi” ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, égrencile-
rin yazma ozerkligi toplam puan ortalamasi 46,059+9,370 (Min=22; Maks=66) olarak
saptannustir. Ogrencilerin yazma ozerkligi puanlari, anne baba egitim durumu ve okul
oncesi egitim alma durumuna gore anlamli farklilik gostermezken onceki yil okunan kitap
sayist, Tiirkge dersi karne notu ve cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma Ozerkligi, Yazma Becerisi, Ortaokul, 7. Sunif, Yazma Egi-
timi.

Writing Autonomy Levels of Middle School 7th Grade Students and Analysis of These
Levels in Terms of Various Variables

Abstract

In the process of acquisition of writing skills, writing autonomy is the self-learning
responsibility of the student and the student’s ability to conduct self-learning in this
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context. The aim of the present study was to determine the writing autonomy levels of
the middle school 7th grade students and the differences between these levels based
on various variables. The study group included 527 seventh grade students attending
secondary schools in Efeler district in Aydin province, Turkey during the 2018-2019
academic year. The study was conducted with the general survey model. The study data
were collected with the “Writing Autonomy Scale”. The study findings demonstrated
that the general average writing autonomy score of the students was 46.059 + 9,370
(Min = 22; Max = 66). While there were no significant differences between the writing
autonomy scores of the students based on parental education level and attending pre-
school education; however, there were significant differences based on the number of
books read the previous year, final Turkish course grade and gender variables.

Keywords: Writing Autonomy, Writing Skills, Middle School, 7th grade, Writing
Education.

Giris

Anlatma becerilerinden biri olan yazma, kisinin duygu ve diislincelerini, isteklerini
seslerin yazidaki karsilig1 olan harfler araciligi ile ifade etme becerisidir. “Yazma becerisi
dil becerileri i¢cinde enerjinin en ¢cogunun harcandig1 beceri alanidir” (Schiller, 1954’ten
aktaran Demir, 2013, s. 86). Yazma, her tiirlii bilginin dogru sekilde aktarilmasi i¢in bir
ara¢ oldugundan ve kalici iletiler sundugundan 6nemli bir egitim alanidir. Iseri ve Unal’a
(2010, s. 107) gore yazi; kalicilig: ve kiiltiirel degerleri aktarmada 6nemli rol oynadigin-
dan, yazma edimi insana 6zgii bir durum sundugundan ve bir gereksinim oldugundan
yazma ¢aligmalarina her alanda 6nem verilmesi zorunlu duruma gelmektedir.

Yazma becerisi; biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin birbirini destekler sekilde
kullanilmasini gerektiren karmasik bir anlatma becerisidir. Bu beceri alaninda 6grenen,
ogrendikleri bilgiler dogrultusunda bir metin ortaya koymak suretiyle becerisini goriiniir
kilar. Bu durum, 6grenenin 6grenmesinden sorumlu olmasini gerektirir. Kisinin kendi
6grenmesinden sorumlu olmast ve bu dogrultuda 6grenme siirecini yiiriitmesi, 6grenci
ozerkligidir.

Yazma becerisinin etkin bir sekilde kazanilmasinda, biligsel bilgilerin 6grenilmesinin
yani sira yazmaya ilgi ve istek duyulmasi, yazma amacinin olmasi, yazan kisinin kendi
o6grenmesinden sorumlu olmasi gibi duygu durumuna iliskin ¢ok sayida faktor de etkili-
dir. Yazma becerisi, 6grenenin seslerin karsilig1 olan harfleri 6grenmesinden baslayarak
pek cok beceriyi edinmesini gerektirir. Ogrenen, dil bilgisi kurallarina gore yazmak, ka-
&1din diizenine dikkat etmek, duygu ve diistincelerini mantiksal olarak siralamak, bunlar
arasinda iligki kurmak ve tiim bunlar1 tutarli ve bagdasik bir sekilde bir araya getirmek
durumundadir. Bu becerilerin tiimiinii yazma siirecinde ortaya koyabilmek i¢in biligsel
bilgilerin yani sira duyussal olarak da birtakim yetkinliklerin kazanilmas: gerekir. Bu
yetkinlikler 6grenenin yazma kaygi diizeyini diisiik tutmasi, 6zyeterlik algisini yiiksek
tutmasi, yazmaya ilgi duymasi, odaklanmasi, motivasyonunun yiiksek olmasi ve bunlari
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etkin bir sekilde yiiriitebilmesine dair becerilerdir. Ulper ve Celiktiirk Sezgin (2019, s.
151) yazma becerisinde biligsel becerilerin, son derece gerekli olsa da yalniz bagina ye-
terli olmadigini, kigilerin metin yazmaya yonelmesi icin isteklenmesinin, duyussal acidan
hazir olmasinin ve bunu bir aligkanliga doniistiirmesinin gerekli oldugunu belirtmiglerdir.
Biligsel ve duyugsal bakimdan hazir bir hdlde yazma aligkanliginin kazanilabilmesi, 68-
renenin 6grenmesinden sorumlu olmasi ile yakindan ilgilidir. Bu durum 6grenen 6zerk-
ligi kavramu ile ifade edilir. Ogrenen 6zerkligi, 6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu
alma becerisi olarak ifade edilmektedir (Sert, 2007, s. 181; Ustiinoglu, 2009, s. 149).
“Ogrenen 6zerkligi giiniimiiziin degisen kosullarina gére 6grencilerin bagarilarini artir-
mak i¢in 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinin amact durumuna gelmistir” (Kumaravadive-
lu, 2003 ten aktaran Biger, 2015, s. 23). Ogrencilerin 6grenen 6zerkligi becerisi kazanma-
lar1, 6gretmenlerin sinifta bu beceriyi 6gretme ¢aligmalarina baglhidir. Williams, Wallace
ve Sung (2015)’a gore 6zerkligi destekleyen 6gretmenler, Ogrencilerin direncini tahmin
edebileceklerdir ve siiflarini olasi sosyal-iligkisel sorunlar1 ¢6zebilecekleri sekilde etkili
olarak yonetebileceklerdir. Bu durumda, 6grenen 6zerkligini yazma becerisi egitiminde
destekleyen 6gretmenler, 6grencilerin yazmaya karsi direncleri olup olmadigini 6nceden
tahmin edebilecekler ve bu dogrultuda 6nceden 6nlem alabileceklerdir.

Yazma becerisi edinme siirecinde 6grencinin kendi 6grenmesine yonelik gosterdigi
sorumluluk, yazma 6zerkligidir. Yazma 6zerkligi, 6grencinin yazmaya karst istekli olma-
sini, yazma tutumunun olumlu olmasini, kendi kendini yoneterek ve degerlendirerek bu
beceriyi edinmesini gerektirir.

Benson (2011’den aktaran Teksan ve Stigiimlii, 2018, ss. 2594-2595),
ozerkligin genis anlamda bir kisinin kendi 6grenme sorumlulugunu
kontrol edebilme yetenegi olarak tanimlandigini sGylemekte ve 6gren-
me 6zerkliginin su ilkeleri tagidigim belirmektedir: Ogrenme siirecin-
de ozerklik, dogaldir ve herkese uygulanabilir. Ozerk 6grenme, 6zerk
olmayan 6grenmeden daha etkilidir. Ozerklik, farkli durumlarda farkl
bireylere farkli seviyelerde sunulur. Ozerklikten yoksun 6grenciler, uy-
gun durum ve hazirlik stireci kendilerine sunuldugunda onu tiretme/ge-
listirme yetenegine sahiptir.

Yazma egitiminde 6zerk 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grencilere 6zerk ¢calisma
becerisinin kazandirilmasi, bu dogrultuda yénlendirmeler yapilmasi ve smif ortaminin
buna gére ayarlanmasinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir. “Etkilesimli sinif ortamlari
ve 6grenen 6zerkliginin bulundugu smiflarda 6grenciler; anlama, siralama, siniflama, se-
bep-sonug iligkisi kurabilme, kavrama, anlatma, iletisim, dogru karar verme, girigsimcilik,
elegtirel ve yaratici diistinme gibi dilsel, zihinsel ve sosyal beceriler kazanma ve gelistir-
me firsati bulmaktadirlar” (Goger, 2016, s. 196).

Ilgili literatiirde yazma ozerkligine iliskin farkli ¢alisma gruplarina yonelik aragtir-
malar bulundugu gériilmektedir. Birs6z-Ozkose (2017) “Yabanci dilde yazma becerisini
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ogrenen 6zerkligi baglaminda sinama” baglikli arastirmasinda 6grenen 6zerkliginin yaz-
ma becerisinin gelisimine katkida bulundugunu bu nedenle yaptig1 ¢alismanin yalnizca
yazma becerisine degil, diger becerilere de uyarlanabilecegini ifade etmistir. Jang, Kim
ve Reeve (2012) siniflardaki 6zerklik desteginin 6grencilerin i¢ motivasyon kaynaklarini
onlarin derse katilimini artiracak sekilde koordine ettigine inanildigini ifade etmektedir-
ler. Reeve (2009) 6gretmenlerin 6zerklik destegi vermelerinin birincil 6neminin, bu tiir
deneyimlerin 6grenci davraniglarini yonlendirmede enerji verici oldugu varsayiminda bu-
lunmaktadir. Bu varsayim 1s1ginda yazma egitimi siirecinde, 6grencilerin yazma 6zerkligi
kazanmalari i¢in 6gretmenlerin 6zerklik destegi vermelerinin yararli olacagi soylenebilir.
Bitchener and Ferris (2012, s. 140) yazma egitimi alan 6grencilerin gelecekte kendi yaz-
diklarin1 daha iyi degerlendirme becerisi gelistirebilmeleri i¢in stratejik yeterlik, bilgi ve
farkindalik kazanmalar1 gerektigini belirtmektedir.

Aragtirmada kullamlan Yazma Ozerkligi Olgegi’nin alt boyutlari, yazma egitimi ala-
ninin yazma motivasyonu ve tutumu, yazma stireci, planlamast, paylasimi ve degerlendi-
rilmesi konularin1 kapsamaktadir. Yazma egitimi siireci; hazirlik agamasi, taslak yazma,
gozden gecirme, diizenleme ve yayimlama asamalarindan olusmaktadir. Ilgili literatiirde
yazma motivasyonu ve tutumu ile ilgili ¢alismalar bulundugu (Canitezer, 2014; Gégen,
2019) goriilmektedir. Graham, Berningen ve Fan (2007) tarafindan yazma tutumu; yaza-
rin, yazma etkinligi sirasinda kendisini mutlu veya mutsuz hissetmesine neden olan etkili
bir egilim seklinde tanimlanmaktadir. Graham (2006) yazma becerilerini dogrudan etki-
leyen ve sekillendiren en 6nemli faktorlerden birinin tutum oldugunu ifade eder. Yildiz
ve Kaman (2016) ve Maltepe (2006) 6grencilerin yazma uygulamalar1 ve deneyimlerinin
onlar1 olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigini ve bu durumun 6grencilerin yazma bece-
rilerine olumlu ya da olumsuz bir tutum kazandirmaya yonelttigini ifade etmislerdir. Pa-
jares (1996) yazmak icin yeterince motive olamayan 6grencilerin akademik olarak bagsari-
siz olduklarini belirtmektedir. Yazma 6zerkligi motivasyon, tutum, algi, 6z degerlendirme
vb. gibi yazmanin duyussal 6zelliklerini kapsamakla birlikte 6grenene yiikledigi kendi
o6grenmesinden sorumlu olmasi yonii ile ayrilmaktadir. Yazma 6zerkligi, yazma stireci-
nin tiim agamalarinda 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olarak yazmaya kargi
motive olmalarini, olumlu tutum kazanmalarini, yazilarint uygun sekilde planlama ve
degerlendirebilme becerisi edinmelerini gerektiren bir beceri olarak degerlendirilebilir.

Teksan ve Stigtimlii (2019) ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkligi diizeylerini cinsi-
yet, yas, sinif dlizeyi ve yazma siklig1 degiskenlerine gore incelemislerdir. Bu calismada
ogrencilerin 6zerk yazma diizeylerinin 5. sinifta 6, 7 ve 8. siniflara gore “motivasyon ve
tutum” ile “planlama ve stire¢” alt boyutlarinda daha yiiksek oldugunu belirlemiglerdir ve
ogrencilerin 6zerk yazma becerilerinin sinif diizeyi arttik¢a azaldigini, Tiirkge derslerinde
uygulanan yazma 6gretiminin 6grencilerin 6zerk yazma diizeylerini artiran degil azaltan
bir etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir. Stigtimlii (2017) 6grenci 6zerkligi becerisi
kazandirmaya yonelik etkinlik uygulamalar1 ve 6grenci 6zerkligi temelinde gergeklestiri-
len yazma becerisi uygulamalari ile 6grencilerin; 6grenci 6zerkligi becerilerinin gelistigi-
ni, yazmaya yonelik tutumlari ve motivasyonlarinin arttigi, yazma becerilerinin gelistigi
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sonuclarma ulagsmig ve yazma becerisi ile 6grenci 6zerkligi arasinda, yazmaya yonelik
tutum ve motivasyon agisindan olumlu bir iligkinin bulundugunu ortaya koymustur.

Tiirkge egitiminde yazma 6zerkligini arastiran bu tiirden ¢alismalarin yeni verilerle
desteklenmesinin yararh olacagi diislintilmiistiir. Ortaokul 6grencilerinin tiim siniflarina
yonelik yapilan arastirmanin sinif diizeyinde de farkli degiskenlerle yapilmasi, yazma
ozerkligi arastirmalarina katki sunabilecektir. Bu baglamda caligmada, ortaokul 7. sinif
ogrencilerinin yazma 6zerkligi diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin ¢esitli degisken-
ler acisindan farklilagip farklilagmadigini tespit etmek amaglanmigtir. Bu ana amag dog-
rultusunda asagidaki sorularin yanitlari ortaya konulmaya galigiimistir:

1. Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, anne-baba egitim durumuna gére degis-
mekte midir?

2. Ogrencilerin yazma ozerkligi diizeyleri, 6nceki y1l okuduklari kitap sayisina gére
degismekte midir?

3. Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, bir 6nceki donem Tiirkge dersi karne no-
tuna gore degismekte midir?

4. Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, cinsiyete gore degismekte midir?

5. Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, okul &ncesi egitim alma durumlarma gore
degismekte midir?

Yontem

Aragtirma tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. “Tarama modelleri ge¢mis-
te ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan yaklagim-
lardir” (Karasar, 2009, s. 77).

Cahsma Grubu

Calisma grubunda, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Efeler ilcesinde bulu-
nan ortaokullarda 6grenim goren toplam 527 yedinci sinif 6grencisi yer almistir. Kolay
ulagilabilirlik, ekonomiklik ve elveriglilik ilkeleri geregince ¢alisma grubu, uygun 6rnek-
leme yontemi ile belirlenmistir. Calisma 6ncesinde Aydin il Millf Egitim Miidiirliigiinden
merkez ilce olan Efeler ilgesi ortaokullarinda uygulama yapmak igin resmf izin alinmig
ve akabinde Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulundan
24/05/2019 tarih ve 84982664-050.01.01133132 say1 ile caligmanin etik ilkeleri tagidigi-
na dair rapor alinmstir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 236 44,8
Erkek 291 55,2
Baba Egitim Durumu

Tlkokul ve Alti 143 27,1
Ortaokul Mezunu 134 25,4
Lise Mezunu 157 29,8
Universite Mezunu 93 17,6
Anne Egitim Durumu

ilkokul Mezunu 196 37,2
Ortaokul Mezunu 123 23,3
Lise Mezunu 142 26,9
Universite Mezunu 66 12,5
Onceki Y1l Okunan Kitap Sayisi

1-5 90 17,1
6-12 157 29,8
13-21 123 23,3
22 ve Ustii 157 29,8
Okul Oncesi Egitim Alma Durumu

Evet 325 61,7
Hayir 202 38,3
Tiirk¢ce Dersi Karne Notu

3 ve Alt1 96 18,2
4 188 35,7
5 243 46,1

Ogrenciler, cinsiyete gore 236's1 (%44.8) kiz, 291'i (%55,2) erkek olarak dagilmak-

tadir.

Ogrenciler, baba egitim durumuna gore 143'i (%27,1) ilkokul ve alti, 134 (%25.4)
ortaokul mezunu, 157'si (%29,8) lise mezunu, 931 (%17,6) liniversite mezunu olarak

dagilmaktadir.

Ogrenciler, anne egitim durumuna gére 196's1 (%37,2) ilkokul mezunu, 123" (%23,3)
ortaokul mezunu, 142'si (%26,9) lise mezunu, 66's1 (%12,5) tiniversite mezunu olarak da-

Silmaktadir.
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Ogrenciler, 6nceki yi1l okunan kitap sayis1 degiskenine gore 90'1 (%17,1) 1-5, 157'si
(%?29,8) 6-12, 123"l (%23,3) 13-21, 157'si (%29,8) 22 ve istii olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler, okul 6ncesi egitim alma durumuna gére 325'i (%61,7) egitim almig, 202’si
(%38,3) egitim almamis olarak dagilmaktadir.

Ogrenciler, Tiirkge dersi karne notuna gére 96's1 (%18,2) 3 ve alt1, 188'i (%35,7) 4,
243"l (%46,1) 5 olarak dagilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, Teksan ve Sigiimli (2018) tarafindan gelistirilen “Yazma
Ozerkligi Olcegi” ile elde edilmistir. “Yazma Ozerkligi Olgcegi” 22 madde ve 3 faktorden
olugmaktadir. (Motivasyon ve Tutum, Planlama ve Siire¢, Paylasim ve Degerlendirme).
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 66, en diisiik puan ise 22 olarak ifade edilmistir.
“Olgegin Cronbach a giivenirlik katsayis1 .82 bulunmustur” (Teksan ve Siigiimlii, 2018,
s. 2603). Bu arastirmada yazma 6zerkligi 6l¢eginin giivenirligi Cronbach’s Alpha=0,892

olarak yiiksek bulunmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmisgtir. Veri-
lerin degerlendirilmesinde tanimlayici istatistiksel yontemleri olarak sayi, ytlizde, ortala-
ma, standart sapma kullanilmustir.

iki bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda t-testi,
ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin karsilastirilmasinda Tek
yonlii (One way) Anova testi kullanilmigtir. Anova testi sonrasinda farkliliklar: belirle-
mek lizere tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmistir. Veriler, 0,05
anlamlilik degerinde yorumlanmugtir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde aragtirmada kullanilan Yazma Ozerkligi Olgegi ile elde edilen verilere
iligkin bulgular yer almistir. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma 6zerkligi diizeylerine
dair puan ortalamalar1 agagida Tablo 2’de yer almaktadir:

Tablo 2. Yazma Ozerkligi Puan Ortalamalar1

N Ort Ss Min. Max.
Motivasyon ve Tutum 527 14,846 3,508 7,000 21,000
Paylasim ve Degerlendirme 527 15,865 3,920 8,000 24,000
Planlama ve Siireg 527 15,347 3,993 7,000 21,000

Yazma Ozerkligi Toplam 527 46,059 9,370 22,000 66,000
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Ogrencilerin “motivasyon ve tutum” ortalamasi 14,846+3,508, “paylagim ve deger-
lendirme” ortalamasi 15,865+3,920, “planlama ve stire¢” ortalamasi 15,347+3,993, “yaz-
ma 6zerkligi toplam” ortalamasi 46,059+9,370 olarak saptanmustir. Ogrencilerin yazma
6zerkligi puanlarinin hem 6l¢egin alt boyutlarinda hem de genel toplaminda ortalamanin
tizerinde oldugu gortilmektedir. Bu durum, yazma egitimi agisindan olumlu bir durum
olarak goriilebilir.

Caligmanin “Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, anne-baba egitim durumuna
gore degismekte midir?” seklinde belirlenen alt problemine iligkin bulgular, asagida Tab-
lo 3 ve Tablo 4’te yer almaktadir:

Tablo 3. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Anne Egitim Durumuna Gore Farklilasma

Durumu
Grup N Ort Ss F p
Ilkokul Mezunu 196 14,832 3,527
Motivasyon ve Ortaokul Mezunu 123 14,813 3,597 0033 0.992
Tutum Lise Mezunu 142 14,923 3423 '
Universite Mezunu 66 14,788 3,541
Tlkokul Mezunu 196 15,796 4,090
Paylasim ve Ortaokul Mezunu 123 16,138 3,833 0364 0.779
Degerlendirme Lise Mezunu 142 15873 3,618 '
Universite Mezunu 66 15,546 4236
Tlkokul Mezunu 196 15,510 3,915
Ortaokul Mezunu 123 15,171 4,180
Planlama ve Siireg ) 1,805 0,145
Lise Mezunu 142 15,711 3,897
Universite Mezunu 66 14,409 4,000
Tlkokul Mezunu 196 46,138 9,544
Yazma Ozerkligi O.rtaokul Mezunu 123 46,122 9,778 0548 0.650
Toplam Lise Mezunu 142 46,507 8,595

Universite Mezunu 66 44,742 9,764

Ogrencilerin motivasyon ve tutum, paylagim ve degerlendirme, planlama ve siireg,
yazma Ozerkligi toplam puanlari anne egitim durumu degigkenine gore anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Bu durum, annelerin yazma 6zerkligi hakkinda bir bilincinin
olup olmadig1, bu konuda ¢ocuklarina bir destek sunup sunmadiklar: sorularini akla geti-
rebilir ve bu sorular da bagka bir arastirmaya kaynaklik edebilir.
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Tablo 4. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore Farklilagsma
Durumu
Grup N Ort Ss F p
Tlkokul ve Alti 143 14,434 3,540
. Ortaokul Mezunu 134 14,694 3,436
Motivasyon ve Tutum _ . 1,449 0,228
Lise Mezunu 157 15,204 3,443
Universite Mezunu 93 15,097 3,642
Tlkokul ve Altt 143 15,532 4,099
Pay]a§1m ve Ortaokul Mezunu 134 15,612 3,876
9 . . 1,150 0,328
Degerlendirme Lise Mezunu 157 16,127 3,681
Universite Mezunu 93 16,301 4,083
Tlkokul ve Alti 143 15294 47231
Ortaokul Mezunu 134 15,269 3,822
Planlama ve Siire¢ . 0,243 0,866
Lise Mezunu 157 15,567 3,963
Universite Mezunu 93 15,172 3,958
Tlkokul ve Alt 143 45,259 10,034
0 isi Ortaokul M 134 45,575 8,982
Yazma Ozerkligi r aokul Mezunu 0.979 0402
Toplam Lise Mezunu 157 46,898 8,893

Universite Mezunu 93 46,570 9,646

Ogrencilerin motivasyon ve tutum, paylasim ve degerlendirme, planlama ve siirec,
yazma 0zerkligi toplam puanlari baba egitim durumu degiskenine gére anlamli farklilik
gostermemektedir (p>0.05). Yazma 6zerkligi, yazma egitiminin duyussal yoniine isaret
eden bir kavramdir. Bu yoniin desteklenmesi amaci ile ailelerin bilinglendirilmesinin ya-
rarl1 olabilecegi diistiniilebilir.

Caligmada, “Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, bir 6nceki yil okuduklari kitap
sayisina gore degismekte midir?” seklinde belirlenen alt probleme iligkin bulgular, Tablo
5’te yer almaktadir:
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Tablo 5. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Onceki Y1l Okunan Kitap Sayisina Gore
Farklilagma Durumu

Grup N Ort Ss F p Fark
1-5 90 12,944 3,670 1
Motivasyon ve 6-12 157 14,592 3,210 3>1
14,892 0,000
Tutum 13-21 123 15342 3,236 ’ 41
2 veUsti 157 15.803 3,470 4>2
1-5 90 14344 4,168 1
Paylagim ve 6-12 157 15478 3,743 31
/! / 8,581 0,000
Degerlendirme 13-21 123 16,382 3,593 ’ 4>1
2ve Ustii 157 16720 3,920 4>2
1-5 90 13,500 4241 1
6-12 157 15159 3,687 3>1
Planl Sii 10432 0,000
anama ve suree 3 5 123 15,715 3851 4>1
2veUstii 157 16,306 3,909 4>2
1-5 90 40789 9.794 2>1
- e 3>1
Yazma Ozerkligi 6-12 157 45,229 8,912
16738 4>1
Toplam 13-21 123 47439 s8o30 0738 0,000 "
2veUstii 157 48,828 9,110 452

Ogrencilerin énceki y1l okunan kitap sayisina gére motivasyon ve tutum puanlari an-
laml farklilik gostermektedir (Fo, 523)=14,892; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; onceki yil
okunan kitap sayis1 6-12 (x=14,592), 13-21 (x=15,342), 22 ve iistii (X=15,803) olanlarin
motivasyon ve tutum puanlarinin  6nceki yil okunan kitap sayisi 1-5 olanlarin motivas-
yon ve tutum puanlarindan (X=12,944) yiiksek olmasidir. Onceki y1l okunan kitap sayisi
22 ve istl olanlarin motivasyon ve tutum puanlarinin (X=15,803), onceki yil okunan
kitap sayis1 6-12 olanlarin motivasyon ve tutum puanlarindan (X=14,592) yiiksek olma-
sidur.

Ogrencilerin 6nceki yil okunan kitap sayisina gore paylagim ve degerlendirme puan-
lar1 anlamli farklilik gostermektedir (F<3, 523)=8,58 1; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; 6nceki
yil okunan kitap sayis1 6-12 (X=15,478), 13-21(X=16,382), 22 ve listii (X=16,720) olan-
larin paylagim ve degerlendirme puanlarinin 6nceki y1l okunan kitap sayis1 1-5 olanlarin
paylasim ve degerlendirme puanlarindan (X=14,344) yiiksek olmasidir. Onceki yil oku-
nan kitap sayis1 22 ve {istii olanlarin paylasim ve degerlendirme puanlarinin (X=16,720),
onceki y1l okunan kitap sayist 6-12 olanlarin paylasim ve degerlendirme puanlarindan (
X=15,478) ytiksek olmasidir.

Ogrencilerin 6nceki y1l okunan kitap sayisina gore planlama ve siire¢ puanlar1 anlamli
farklilik gostermektedir (F =10,432; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; onceki yil oku-

(3.523)
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nan kitap sayis1 6-12 (X=15,159), 13-21(X=15,715), 22 ve istii (X=16,306) olanlarin
planlama ve siire¢ puanlarmin 6nceki yil okunan kitap sayisi 1-5 olanlarin planlama ve
stire¢ puanlarindan (X=13,500) yiiksek olmasidir. Onceki y1l okunan kitap sayis1 22 ve
tistli olanlarin planlama ve siire¢ puanlarinin (X=16,306), 6nceki yil okunan kitap sayisi
6-12 olanlarin planlama ve stire¢ puanlarindan (X=15,159) ytiksek olmasidir.

Ogrencilerin 6nceki y1l okunan kitap sayisina gére yazma 6zerkligi toplam puanlari
anlamli farklilik gostermektedir (F<3, 523)=16,738; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; dnceki
yil okunan kitap sayist 6-12 (X=45,229), 13-21 (x=47,439), 22 ve iisti (X=48,828)
olanlarin yazma 6zerkligi toplam puanlarinin 6nceki yil okunan kitap sayis1 1-5 olanlarin
yazma 6zerkligi toplam puanlarindan (X=40,789) yiiksek olmasidir. Onceki y1l okunan
kitap sayist 13-21 (X=47,439), 22 ve iistii (X=48,828) olanlarin yazma 6zerkligi toplam
puanlarmin, 6nceki yil okunan kitap sayisi 6-12 olanlarin yazma 6zerkligi toplam puan-
larindan (X=45,229) yiiksek olmasidir. Olgegin alt boyutlarina ve toplamina iliskin puan
ortalamalar1 onceki y1l okunan kitap sayisinin yazma 6zerkligi tizerinde etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu bulgular, Tiirkce egitiminin dort temel dil becerisinin birbirini
destekler sekilde verilmesi gerektigi gercegini bir kere daha gortiniir kilmaktadir. Okuma
aligkanlig1 kazandirmanin 6nemini bir kere daha ortaya koyan bu bulgularin, bagarili bir
ana dili egitimi i¢in dikkate alinmasi1 gerekmektedir.

Aragtirmanin “Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, bir 6nceki dénem Tiirkce dersi
karne notuna gore degigsmekte midir?” seklinde belirlenen alt problemi dogrultusunda
ortaya ¢ikan bulgular, asagida Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Tiirkge Dersi Karne Notuna Gore Farklilasma

Durumu
Grup N Ort Ss F P Fark
. 3veAln 96 14125 3143
%‘;E;asyon ve 4 188 14399 3442 7681 0,001 ;:;
5 243 15477 3599
3veAln 96 14750 3,630
PDaeyg}jffemndVifme 4 188 15410 3861 10495 0,000 gi;
5 243 16658 3,927
3veAln 96 14240 3,630
Planlama ve Siire¢ 4 188 15,165 3,961 6,577 0,002 gi;
5 243 15926 4,064
 3veAln 9 43115 8,596
}{g;‘f;f‘nozerkhg‘ 4 188 44973 9212 12,036 0,000 gi;

5 243 48,062 9,374
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Ogrencilerin Tiirkge dersi karne notuna gére motivasyon ve tutum puanlari anlamli
farklilik gostermektedir (F(z, 5 4)=7,68 1; p=0,001<0.05). Farkin nedeni; Tiirk¢e dersi karne
notu 5 olanlarin motivasyon ve tutum puanlarinin (X=15,477), Tiirk¢e dersi karne notu 3
ve alt1 (X=14,125) ile 4 (x=14,399) olanlarin motivasyon ve tutum puanlarindan yiiksek
olmasidir.

Ogrencilerin Tiirkge dersi karne notuna gére paylagim ve degerlendirme puanlari
anlamh farklilik gostermektedir (F(Z’ 5 4):10,495; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; Tiirkce
dersi karne notu 5 olanlarin paylasim ve degerlendirme puanlarinin (X=16,658), Tiirkce
dersi karne notu 3 ve alt1 (Xx=14,750) ile 4 (Xx=15,410) olanlarin paylasim ve degerlendir-
me puanlarindan (X=14,750) ytiksek olmasidir.

Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notuna gore planlama ve siire¢ puanlari anlamli fark-
lilik gostermektedir (F<z, 524)=6,577; p=0,002<0.05). Farkin nedeni; Ttirk¢ce dersi karne
notu 5 olanlarin planlama ve siire¢ puanlarinin (X=15,926), Tiirkce dersi karne notu 3
ve alt1 (x=14,240) ile 4 (X=15,165) olanlarin planlama ve siire¢ puanlarindan yiiksek
olmasidir.

Ogrencilerin Tiirkce dersi karne notuna gore yazma 6zerkligi toplam puanlar1 anlamli
farklilik gostermektedir (F(z, 5 4):12,036; p=0,000<0.05). Farkin nedeni; Ttirk¢e dersi kar-
ne notu 5 olanlarin yazma 6zerkligi toplam puanlarmin (X=48,062), Tiirk¢e dersi karne
notu 3 ve alt1 (X=43,115) ile 4 (X=44,973) olanlarin yazma 6zerkligi toplam puanlarin-
dan yiiksek olmasidir. Ttim bu bulgular, yazma 6zerkliginin Ttirk¢e dersi notu ile iligkisini
ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s181nda, 6grencilerin yazma 6zerkligi farkindaliklarinin
geligtirilmesinin Ttirk¢e dersi genel basarisi i¢in yararli bir yol oldugu sdylenebilir.

Caligmanin 4. alt problemi, ‘Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, cinsiyete gére
degismekte midir?” seklinde belirlenmistir. Bu probleme iliskin bulgular, asagida Tablo
7’de sunulmustur:

Tablo 7. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilasma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p
) Kiz 236 15,975 3,258
Motivasyon ve Tutum 6,941 525 0,000
Erkek 291 13,931 3,441
Kiz 236 16,542 3,897
Paylagim ve 3611 525 0,000
Degerlendirme Erkek 291 15,316 3,859
Kiz 236 16,225 3,823
Planlama ve Siire¢ 4,629 525 0,000
Erkek 291 14,636 3,993
Yazma Ozerkligi Kiz 236 48,742 8,630

6,121 525 0,000
Toplam Erkek 291 43,883 9,397
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Ogrencilerin cinsiyete gore motivasyon ve tutum puanlar1 anlamli farklilik gostermek-
tedir (t(szs):6.941 ; p=0.000<0,05). Kizlarin motivasyon ve tutum puanlari (X=15,975), er-
keklerin motivasyon ve tutum puanlarindan (X=13,931) yiiksek bulunmugtur.

Ogrencilerin cinsiyete gére paylasim ve degerlendirme puanlari anlamli farklihik gos-
termektedir (t,,=3.611; p=0.000<0,05). Kizlarin paylagim ve degerlendirme puanlari (
X=16,542), erkeklerin paylasim ve degerlendirme puanlarindan (Xx=15,316) yiiksek bu-
lunmusgtur.

Ogrencilerin cinsiyete gére planlama ve siire¢ puanlari anlamli farklilik gostermekte-
dir (t(525)=4.629; p=0.000<0,05). Kizlarin planlama ve siire¢ puanlar1 (X=16,225), erkek-
lerin planlama ve stire¢ puanlarindan (X=14,636) yliksek bulunmustur.

Ogrencilerin cinsiyete gére yazma 6zerkligi toplam puanlari anlamli farklihk gos-
termektedir (t,;=6.121; p=0.000<0,05). Kizlarin yazma 6zerkligi toplam puanlart (X
=48,742), erkeklerin yazma 6zerkligi toplam puanlarindan (Xx=43,883) yiiksek bulun-
mustur. Ogretmenlerin yazma 6zerkligi egitimi siirecinde bu bulgular1 dikkate almalar
ve 6grenme etkinliklerini erkek 6grencilerin de yazma 6zerkligi becerilerini yiikseltecek
sekilde diizenlenmeleri gerektigi sGylenebilir.

Aragtirmanin besinci alt problemi “Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri, okul 6n-
cesi egitim alma durumlarina gore degismekte midir?” seklindedir. Bu alt probleme ilis-
kin bulgular Tablo 8’de sunulmustur:

Tablo 8. Yazma Ozerkligi Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Alip Almamaya Gére
Farklilagma Durumu

Grup N Ort Ss t sd p
Mot Tut Evet 325 14,739 3,611 0895 505 0371
otrtvasyon ve 1utum -J, ’

Y Hayir 202 15,020 3,337
Evet 325 15979 3,922

Paylagim ve ve 0841 525 0401
Degerlendirme Hayrr 202 15,683 3,919
3 Evet 325 15286 4,091

Planlama ve Siirec -0,445 525 0,652

Hayrr 202 15,446 3,839

.. . Evet 325 46,003 9,394
Yazma Ozerkligi Toplam -0,173 525 0,863
Hayir 202 46,149 9,354

Ogrencilerin motivasyon ve tutum, paylasim ve degerlendirme, planlama ve siirec,
yazma 0zerkligi toplam puanlari okul 6ncesi egitim alma durumu degigskenine gore an-
laml1 farklilik gostermemektedir (p>0,05). Okul 6ncesi donemde 6grencilerin sosyalles-
tigi ve bdylece dil geligsimlerinin artti$1 diistiniilebilir ancak yazma egitimi birinci sinif
ile baglamakta ve soyut kavramlar1 6grencilerin anlamalar1 ancak 11 yagindan itibaren
baslamaktadir. Bu gercekler dogrultusunda okul 6ncesi egitim alma durumu degiskeninin
yazma 6zerkligi tizerinde anlamli bir farklilik olugturmadigr bulgusu degerlendirilebilir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin yazma 6zerkligi diizeylerini belirlemeyi ve bu diizey-
leri cesitli degiskenlere gore arastirmay1 amag edinen bu caligsmada, asagidaki sonuclar
ortaya ¢ikmugtir:

Ogrencilerin yazma 6zerkligi diizeyleri 6lgegin ti¢ ayri alt boyutuna gére ayr1 ayri ve
genel toplam olarak belirlenmigtir. Buna gore, 6grencilerin “motivasyon ve tutum” orta-
lamasi 14,846+3,508, “paylasim ve degerlendirme” ortalamasi 15,865+3,920, “planlama
ve slire¢” ortalamast 15,347+3,993, “yazma 6zerkligi toplam™ ortalamasi 46,059+9,370
olarak saptanmustir. Bu sonuclar, 6grencilerin ortalamanin tizerinde bir yazma o6zerkligi
puanina sahip olduklarint gostermektedir. Teksan ve Stigtimli (2019) 5, 6, 7 ve 8. siif
ogrencilerinin yazma 6zerkligi durumlarini aragtirmislar ve yedinci siniflar i¢in “moti-
vasyon ve tutum’ toplam ortalamasin 14,51; “paylasim ve degerlendirme” ortalamasini
15,57; “planlama ve siire¢” ortalamasini 14,57 olarak bulmuslardir. Iki arastirmanin ye-
dinci siiflar i¢in sonuglarmin birbirine yakin oldugu gortilmektedir.

9 CLIT3

Ogrencilerin “motivasyon ve tutum”, “paylagim ve degerlendirme”, “planlama ve si-
re¢”, “yazma 6zerkligi toplam” puanlari anne ve baba egitim durumu degiskenine gore
anlaml farklilik gostermemektedir. Ilgili literatlirde yazma 6zerkligini anne baba egitim

durumu degiskenine gore ele alan bir ¢aligmaya rastlanmamugtir.

Ogrencilerin 6nceki y1l okuduklari kitap sayisi degiskenine gére “motivasyon ve tu-
tum” puanlar1 anlamli farklilik gostermektedir. Farkin nedeni; onceki yil okunan kitap
sayis1 6-12; 13-21; 22 ve {istli olanlarin “motivasyon ve tutum puanlarinin” onceki yil
okunan kitap sayist 1-5 olanlarin motivasyon ve tutum puanlarindan yiiksek olmasidir.
Onceki yi1l okunan kitap say1s1 22 ve iistii olanlarin “motivasyon ve tutum” puanlarinin,
onceki yil okunan kitap sayisi 6-12 olanlarin motivasyon ve tutum puanlarindan ytiksek
olmasidir.

Ogrencilerin 6nceki yi1l okuduklari kitap sayisina gore “paylagim ve degerlendirme”
puanlart anlamli farklilik gostermektedir. Farkin nedeni; 6nceki yil okunan kitap sayisi
6-12; 13-21; 22 ve tistii olanlarin “paylasim ve degerlendirme” puanlarinin, 6nceki yil
okunan kitap sayist 1-5 olanlarin “paylasim ve degerlendirme” puanlarindan yiiksek ol-
masidir. Onceki yil okunan kitap sayis1 22 ve {istii olanlarin “paylasim ve degerlendirme”
puanlarmin, dnceki y1l okunan kitap sayist 6-12 olanlarin “paylagim ve degerlendirme”
puanlarindan yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin 6nceki y1l okunan kitap sayisina gore “planlama ve siire¢” puanlari an-
lamli farklilik géstermektedir. Farkin nedeni; onceki yil okunan kitap sayisi 6-12; 13-21;
22 ve Ustii olanlarin “planlama ve siire¢” puanlarinin, onceki yil okunan kitap sayist 1-5
olanlarm “planlama ve siire¢” puanlarindan yiiksek olmasidir. Onceki y1l okunan kitap
say1s1 22 ve Ustl olanlarin “planlama ve stire¢” puanlarinin 6nceki yil okunan kitap sayisi
6-12 olanlarin “planlama ve siire¢” puanlarindan yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin 6nceki yil okunan kitap sayisina gére “yazma 6zerkligi toplam” puanlar
anlaml farklilik gostermektedir. Farkin nedeni; 6nceki yil okunan kitap sayisi 6-12; 13-
21; 22 ve listii olanlarin “yazma 6zerkligi toplam” puanlarmin 6nceki yil okunan kitap
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sayisi 1-5 olanlarin “yazma 6zerkligi toplam” puanlarindan yiiksek olmasidir. Onceki
yil okunan kitap sayist 13-21; 22 ve iistii olanlarin “yazma 6zerkligi toplam” puanlari-
nin, 6nceki yil okunan kitap sayis1 6-12 olanlarin “yazma 6zerkligi toplam” puanlarindan
yliksek olmasidir. Bahap Kudret ve Baydik (2016) okumada basarilt olan ve olmayan
ogrencilerin okudugunu anlamada 6zetleme stratejilerini kullanim becerilerini incelemis-
tir. Buna gore okumada basarisiz olan 6grencilerin 6zetleme stratejilerini kullanmada da
yetersiz olduklarini tespit etmislerdir. Bu bulgular da aragtirma sonuglari ile ayni dogrul-
tuda olarak yazma ile okuma arasinda birbirini destekleyen bir iligki bulundugunu ortaya
koymaktadir. “Yazma ve okuma becerisi biligsel agidan 6n bilgi, sézciik anlami, metnin
baglami ile yaratilan anlam, harf ve kelime tanima, fonolojik farkindalik, noktalama ve
yazim bilgisi, morfoloji, s6zdizimi, metin tiirti (6rnegin, 6ykii yapisi ve agiklayict metin
yapilar1), metin organizasyonu gibi ortak noktalara sahiptir” (Fitzgerald ve Shanahan,
2000°den aktaran Ulper ve Celiktiirk-Sezgin, 2019, s. 150).

Ogrencilerin Tiirkge dersi karne notuna gore “motivasyon ve tutum”, “paylagim ve
degerlendirme”, “planlama ve degerlendirme” ile “yazma 6zerkligi toplam” puanlar1 an-
laml1 farklilik gostermektedir. Farkin nedeni; hem 6lcegin ti¢ alt boyutunda hem de yazma
ozerkligi toplam puaninda Tiirkce dersi karne notu 5 olanlarin puanlarimin, Tiirkce dersi
karne notu 4 ile 3 ve alt1 olanlarin motivasyon ve tutum puanlarindan yiiksek olmasidir.
Stigiimli (2016), 6grenci 6zerkligine yonelik etkinlikler gelistirmis ve 6grenci 6zerkligi
temelinde gerceklestirilen yazma caligmalar: ile 6grencilerin yazmaya yo6nelik tutumu
ve motivasyonunun arttigini, yazma becerilerinin gelistigini tespit etmistir. Bu bulgular
ve aragtirmanin bulgular: birlikte diistintildtiglinde bu tiirden calismalarin Tiirkce dersi
karne notuna olumlu sekilde yansiyacagi sdylenebilir. Alley (2019) 6zerkligi destekleyici
Ogretme ve 6grenmenin yant sira 6zerkligi destekleyen bir sinif ortaminin yararina igaret
ederek 6gretmenlerin boyle bir ortam yaratmalari halinde 6grencileri i¢in ¢aligma azmini
artiran firsatlar sunabileceklerini ifade etmektedir.

9,

Ogrencilerin cinsiyete gore “motivasyon ve tutum”; “paylasim ve degerlendirme”;
“planlama ve siire¢” ve “yazma 6zerkligi toplam” puanlari anlamli farklilik gostermek-
tedir. Kizlarm “motivasyon ve tutum”; “paylagim ve degerlendirme”; “planlama ve sii-
re¢” ve “yazma 6zerkligi toplam” puanlari erkeklerin puanlarindan yiiksek bulunmugtur.
Teksan ve Stgtimli (2019) ortaokul 6grencilerinin yazma 6zerkligini arastirdiklar: ¢a-
ligsmalarinda kiz 6grencilerin yazma 6zerkligine iligkin “planlama ve stire¢” algilarinin,
erkek ogrencilere gére daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. ki arastirma arasinda
sinif farkliligr ve arastirma bolgesi farkliligi bulunmaktadir. Bu durumlar, bulgularin de-

%

gisiklik gostermesinin nedeni olabilir. Ogrencilerin “motivasyon ve tutum”, “paylagim
ve degerlendirme”, “planlama ve siire¢”, “yazma 6zerkligi toplam” puanlari okul 6ncesi
egitim alma durumu degiskenine gére anlaml farklilik gostermemektedir. Literatiirde,
aragtirma bulgulart ile farkli yonde bulgular oldugu goriilmektedir. Bagkan (2019) ve
Yasul (2014) tarafindan yapilan caligmalarda 6ykiileyici metin yazma becerilerinin okul
oncesi egitim alan ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik g6sterdigi
ortaya konulmustur. Kili¢ (2012) ve Sallabag (2007) okul oncesi egitim alan 6grencilerin

yazili anlatim becerilerinin almayanlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Bu
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bulgularla aragtirma bulgulari karsilagtirildiginda okul 6ncesi egitimin Sykileyici metin
yazmada ve genel yazma bagarisinda etkisi bulunurken yazma 6zerkligi ilizerinde etkisi-
nin bulunmadig1 sdylenebilir.

Reeve’in (2009) varsayimina gore 6gretmenlerin 6zerklik destegi vermelerinin birin-
cil 6nemi, bu tiir deneyimlerin 6grenci davraniglarini yonlendirmede enerji verici olma-
sidir. Eker (2010, s. 19) 6zerk 6grencinin nasil 6grenecegini bilen 6grenci oldugunu, bu
baglamda yapilan uygulamalarin hedefinin 6grencinin 6grenme kapasitesini artirmaya
yonelik, 6grenciye sunulan etkinliklerin amacinin ona 6grenmeyi 6gretmek oldugunu be-
lirterek boylece 6grencinin neyi nasil 6grenebilecegini belirlemek icin gerekli bilgi ve
becerileri edinebilecegini ve kendi 6grenimini yonlendirebilmek icin ne yapmasi gerek-
tigi konusunda kararlar alabilecegini ifade etmektedir. Bu bilgiler ve arastirmada ortaya
konulan Tiirk¢e dersi bagarist ve yazma 6zerkligi iligkisi baglaminda yazma egitimi sii-
recinde 6gretmenlerin 6grencilerine kendi 6grenmelerini kontrol etmelerini, degerlendir-
melerini, yonetmelerini 6gretmeleri ve kendi yazma becerilerinden sorumlu olarak stireci
devam ettirme becerisi kazandirmalari gerektigi soylenebilir. Alley (2019) 6gretmenlerin;
ogrencilerinin 6grenen 6zerkliginin gelisimini desteklemek amaci ile (1) destekleyici ve
denetleyici 6gretim; (2) yapi; (3) sosyal ortamlar; (4) isbirlik¢i 6grenme; (5) soylem ve
(6) teknoloji ile dersleri biitiinlestirmek olmak tizere farkli yollar kullanabileceklerini
ifade etmektedir. Ogretmenlerin; 6grencilerini yazma becerisi edinimi asamalarinin tii-
miinde desteklemeleri ve uygun geri bildirimlerle denetlemeleri, 6gretimi yapilandirmaci
yaklagim dogrultusunda yiirtitmeleri, 6gretmen-6grenci ve 6grenci-6grenci iligkilerini
ogrenmeye yonelik diizenlenmeleri, farkli yazma teknikleri ile is birligi igerisinde 6gren-
cilerin metin tiretmelerine olanak saglamalari ve tiim bu asamalar1 6gretim teknolojileri
ile biitlinlestirmeleri halinde yazma 6zerkligini destekleyebilecekleri sGylenebilir.

Onceki yil okunan kitap sayisi fazla olan 6grencilerin yazma 6zerkligi puanlarmin
yliksek olmasi bulgusu dogrultusunda 6grencilere kitap okuma kiiltlirii kazandirilmasi
caligmalaria biiytik 6nem verilmesi gerektigi onerisi getirilebilir.

Tiirkge dersi karne notu ve yazma 6zerkligi puani arasinda ¢ikan anlamli fark, yazma
ozerkliginin Tiirk¢e dersi basarisi ile iligkisini aydilatmaktadir. Genel Tiirk¢e dersinin
basarisina katki sunmasi bakimidan yazma 6zerkligi egitiminin {izerine 6gretmenlerin
dikkatle egilmeleri gerekmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin yazma 6zerkligi puanlari, erkek 6grenciler-
den yiiksek ¢ikmistir. Bu durumda 6gretmenlerin erkek 6grencilerini yazmaya karst 6zerk-
lik kazanacaklan sekilde egitmeleri, onlarin duygu, diisince diinyalarina uygun yazma
konulari sunarak yazma 6zerkligi puanlarinin artirtlmasina ¢alismalar gerekmektedir.
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