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Ozet: Covid-19 pandemisi ile birlikte hiikiimetlerin aldig1
ani kararlarla, diinya genelinde yaklagik 1,6 milyar 6grenci
uzaktan egitime gecis yapti. Bu hizli gecis donemine
hazirliksiz yakalanan ogretim elemanlart ve egitim
yoneticileri, ilk asamada yiiz yilize 6grenme igeriklerini
gesitli 6grenme ydnetim sistemlerine aktarmis, dgrenme-
Ogretme siiregleri bu yolla siirdiiriilmiistiir. Bu arastirmanin
amact matematik egitim 6gretmen adaylarinin acil uzaktan
egitim stireci olarak adlandirilan donemdeki gevrimigi ders
tecriibelerinin incelenerek siiregle ilgili anlamli ¢ikarimlar
yapmaktir. Nitel bir durum ¢alismasi olarak desenlenen bu
arastirmaya 33 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirma
verileri  yari-yapilandirilmis  goriismeler  araciligiyla
toplanmus, toplanan veriler kesfedici igerik analizi ile analiz
edilmistir. Analiz sonucunda “yasanan genel sorunlar”,
“genel 6grenme siireci” ve “matematik 6grenme siireci” ile
ilgili kategorilerde 79 farkli koda ulagilmistir. Arastirma
bulgularina  gbére  katilimcilarin  teknik  sorunlar,
motivasyonel-kisisel sorunlar ve dersin planlanmasina
iligkin  sorunlar1 daha yogun olarak yasadiklari
gOriilmiistiir. Bununla beraber esnek ders yapisi ve
iceriklerin sistemde hazir olmasi, bireysel arastirmaya
tesvik ve farkli tirlerde interaktif matematik
etkinlikleri/uygulamalardan yararlanabilme olanagi ©ne
¢ikan bazi olumlu siire¢ bulgularidir. Calisma bulgularinin
pandemi sonrast “yeni normal” i¢in 6nemli g¢ikarimlar
saglayabilecegi diistintilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Acil uzaktan egitim, matematik
ogretmen adaylari, cevrimici matematik egitimi

Abstract: With the Covid-19 pandemic,
approximately 1.6 billion students worldwide have
switched to distance education with the sudden
decisions taken by central governments.Teaching
staff and education administrators, who were caught
unprepared for this rapid transition, transferred face-
to-face learning contents to various learning
management systems in the first stage, and learning-
teaching processes were continued in this way.The
aim of this research is to examine the online course
experiences of mathematics education teacher
candidates in the emergency remote education
process and to make meaningful inferences about the
process. 33 teacher candidates participated in this
study, which was designed as a qualitative case
study.The data were collected through semi-
structured interviews and analyzed by exploratory
content analysis.As a result of the analysis, 79
different codes were reached in the categories of
"general problems experienced", "general learning
process" and "mathematics learning process”. It was
seen that the participants experienced technical
problems, motivational-personal problems and
problems related to course planning more
intensively.In addition, the flexible course structure
and readiness of the contents in the system, the
encouragement of individual research and the
opportunity to benefit from different types of
interactive mathematics activities/applications are
some positive process findings. Study findings could
lead to important implications for the new normal.
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Giris
2019 yilinin sonunda baglayan Covid-19 pandemi siireci, tiim diinyada hem giinliik yasam hem de
egitim ekosistemlerinde taslari yerinden oynatmigtir. Covid-19 pandemisi tiim yas gruplarinda
egitim siireglerinin ideal olarak nasil siirdiiriilmesi gerektigi ile ilgili temel yaklagimlari
farklilagtirmis, dahasi egitimi yorumlama seklimizi degistirmistir (Bozkurt & Sharma, 2020).
Pandemi donemiyle birlikte diinya genelinde yaklasik 1.6 milyar 6grenci, merkezi yonetimlerin
aldiklar1 ani kararlar ile uzaktan egitime gecis yapmustir. Bu hizli gecis donemine hazirliksiz
yakalanan 6gretim elemani ve egitim yoneticileri, ilk asamada yiiz yiize 6grenme iceriklerini gesitli
O0grenme yonetim sistemlerine aktarmis ve 6grenme-0gretme stiregleri bu yolla siirdiirtilmiistiir. Bu
baglamda ilgili siire¢ “acil uzaktan egitim” siireci olarak adlandirilmistir (Bozkurt & Sharma, 2020;
Hodges, Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020; Sezgin, 2021). Acil uzaktan egitim siireci tiim egitsel
paydaslar i¢in bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikmistir (Bozkurt & Sharma, 2020). Ancak bu noktada
iizerinde durulmasi gereken 6nemli varsayim sudur: Uzaktan egitimin yiiz yiize egitimden farkli
bir pedagojisi vardir. Yiiz ylze dersleri ¢evrimici ortamlara aktarmak bire bir kopyalamay1 degil
dogru anlasilmis, planli ve sistemli bir anlayisa ihtiya¢ duyar (Hodges ve dig., 2020; Ali, 2020).
Pandemi doneminde gerceklestirilen en Oonemli yanlislardan biri yiliz ylize dersleri ¢evrimigi

ortamlarina herhangi bir pedagojik degisiklik yapmadan kopyalamak olmustur (Bozkurt, 2020).

Covid-19 pandemisine hazirliksiz yakalanma durumu, beraberinde uzaktan egitim baglaminda
“lyilestirmeye agik pek cok alan” oldugunu ortaya c¢ikarmis (Bozkurt, 2020), uzun vadede
giinimiiziin teknolojik ve iletisimsel gercegi olan uzaktan egitime olumsuz tepkiler
olusturabilecegi gercegini de giin yliziine ¢ikarmistir. Bu dogrultuda acil uzaktan egitim siirecinde
yasanan egitsel tecriibelerin incelenerek buradan elde edilen ¢ikarimlarin pandemi dénemi sonrasi

egitim siireclerine yansitabilmek 6nemli bir egitim aragtirmasi konusu olarak gorinmektedir.

Covid-19 pandemisi ile ilgili yukarida belirtilen genel kabullerle birlikte {izerinde durulmasi
gereken bir konu da Covid-19 veya savas gibi olumsuz durumlara hizli adapte olabilecek
egitimcilerin yetistirilmesi konusudur. Diinyada giderek artan bir 0gretmen yetistirme talebi
bulunmaktadir (UNESCO, 2016). Covid-19 pandemisinden etkilenen yaklasik 1.6 milyar
ogrencinin kayda deger bir kismi da 6gretmen adaylaridir. Ogretmen adaylarmin ¢agin teknolojik

ve pedagojik gereksinimlerine uygun olarak yetistirilmesi pandemi ile birlikte daha da kritik hale
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gelmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin acil uzaktan egitim deneyimlerinin analiz edilmesi
ve bu analizden dersler ¢ikarilmasi, yeni normal olarak adlandirilan pandemi sonrasi donem igin
onemli bir gerekliliktir. Ozellikle matematik 6gretimine yonelik uzaktan egitim siireci gretmenler
acisindan zorlayict gorilmektedir (Engelbrecht & Harding, 2005; Ni Fhloinn & Fitzmaurice,
2022). Bu agilardan bakildiginda matematik egitimini konu edinen uzaktan egitim sureglerinin
diger disiplinlere gore nasil farklilagtiginin tespitinin (6zellikle Covid-19 pandemisi baglaminda)
oldukca 6nemli bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada ele alinan matematik egitimi
Ogretmen yetistirme alaninda gergeklestirilen acil uzaktan egitime iligkin degerlendirmelerin, yeni

normalde alana kritik katki getirebilecegi varsayiminda bulunulabilir.

Yurtici ve yurtdisinda acil uzaktan egitim siirecini 6gretici ve 0grenci perspektifinden inceleyen
cesitli calismalar goriilmektedir (Chiroma, Meda, & Waghid, 2021; Cardak & Gurel, 2022;
Petillion & McNeil, 2020; Shim & Lee, 2020; Yurdakal & Susar Kirmizi, 2022; Zorluoglu,
Devecioglu & Sayin, 2021). Farkl iilkelerde gerceklestirilen acil uzaktan egitim arastirmalari
matematik egitimi 6zelinde incelendiginde, matematik 6gretmenlerinin hazir bulunusluklarini, acil
uzaktan egitim ile ilgili algilarin1 ve matematik egitimi alanindaki 6gretim elemanlarinin 6nerilerini
inceleyen gesitli arastirmalar bulundugu gézlenmistir (Ni Fhloinn & Fitzmaurice, 2021, 2022;
Rodriguez Muniz ve dig., 2021). Incelenen ilgili ¢alismalarda &gretim elemanlarmin, genelde
onceki ogretimlerine yakin olabilecek sekilde, en rahat kullanabilecekleri 6grenme ortamlarini
yaratmaya calistiklar1 ifade edilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitim siirecini daha verimli hale
getirme konusundaki Onerileri; kullanilan teknoloji secenekleri, etkili ¢evrimi¢i G6gretim
yaklagimlari, 6grencileri destekleme, stresi azaltma ve gergekci ortamlar olusturma temalar1 altinda
toplanmistir (Ni Fhloinn & Fitzmaurice, 2021, 2022). Uzaktan egitim siirecine ani gegisin
matematik 6gretmenlerinin 6gretim hizim1 yavaslattigi, 6gretilen icerigi azaltmaya zorladigi ve
genel olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim siiregleri i¢in daha fazla egitime ihtiyaglar1 oldugunu
belirtilmistir (Rodriguez Muniz ve dig., 2021). Yurt disindaki ¢aligmalar matematik egitimi
baglaminda incelendiginde daha c¢ok uzaktan egitimde uygulayici rollerde bulunan 6gretim
elemanlar1 ve 6gretmenlerle gerceklestirilen ¢aligmalar goriilmiistiir. Genel olarak uygulayicilarin
bu siirece hazir olmadiklari, kendi 6n bilgileri dogrultusunda kendilerine uygun 6grenme ortamlari
olusturmaya ¢alisarak en gerekli gordiikleri konularin Ogretimini saglamaya calistiklart

gorulmektedir (Ni Fhloinn & Fitzmaurice, 2021, 2022; Rodriguez Muniz ve dig., 2021).
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Yurticinde matematik Ogretmenlerinin acil uzaktan egitim silirec deneyimlerini konu alan
calismalar olmakla birlikte 6gretmen adaylarinin deneyimlerine yer veren bazi arastirmalara da
rastlanmaktadir. Matematik Ogretmenlerinin deneyimlerini ele alan smirli sayida calisma
bulunmaktadir (Aydogdu Hatipoglu & Konyalioglu, 2021; Ozer, 2022; Simsek & Yasar, 2022).
Simsek ve Yasar (2022) matematik 0gretmenlerin bu siiregte yasadiklart sikintilari, yasadiklari
zorluklar1 ve o6gretmenler perspektifinden uzaktan Ogretimin avantajlarinin ve dezavantajlarini
ortaya koymay1 amacglamiglardir. Calismada genel olarak bircok O0gretmen matematik dersinin
uzaktan &gretim i¢in uygun olmadifimi belirtmislerdir. Ogrencilerden kaynakli, internet
baglantisinin yetersizliginden kaynakli ve matematik dersinin yapisindan kaynakli zorluklar
yasadiklarini ifade etmislerdir. Dezavantaj olarak yeteri kadar etkilesimin gerceklestirilemedigini,
ogrencilere doniit saglayamama, degerlendirme siirecinde zorlanma ve Ogrencilerin
motivasyonunu saglayamama olarak belirtmislerdir. Ogretmenler uzaktan egitimin sagladig
avantajlari ise zaman tasarrufu saglamasi ve ¢ok sayida soru ¢6zmeye imkan vermesi olarak ifade
etmislerdir. Ozer (2022) ise tez calismasinda iki matematik 6gretmenin acil uzaktan egitim siireci
ile ilgili ders stireglerini ve uzaktan egitim siirecine iligskin anlayislarini detayli olarak incelemistir.
Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecine asina olmakla birlikte bu siiregte ders igerigi sunma, ders

yOnetimi ve dersin 6lgme ve degerlendirme asamalarinda yeterli olmadiklarini ortaya koymustur.

Ulkemizde matematik &gretmen adaylariyla gergeklestirilen acil uzaktan egitim calismalar
incelendiginde genellikle 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim siireciyle ilgili genel deneyimlerini
sorgulayan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Akinc1 & Piskin Tung, 2021; Diizgiin & Sulak, 2021;
Ersen & Yumak, 2021; Ozer & Turan 2021). Ozer ve Turan (2021) arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin derslerin istenilen yer ve zamanda takip edilmesini uzaktan egitimin en olumlu yani
olarak gérdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 uzaktan egitim siirecinde etkilesimin sinirl
olmasi, uzaktan egitim siirecinde kendi motivasyonlariin ve 6zdenetimlerinin diisiik olmasi gibi
sorunlart olumsuz goriisler olarak bildirmislerdir. Bunun yaninda 6gretmen adaylari teorik
derslerin uzaktan egitimle verilmesinin miimkiin olabilecegini ancak staj dersleri ve uygulamali
dersler i¢in uzaktan egitimin uygun olmayacagin ifade etmislerdir. Ersen ve Yumak’in (2021),
matematik 6gretmen adaylarinin deneyimlerini inceledigi arastirmada derslerin takibinin istenilen
yerde ve zamanda yapilabilmesi, derslerin tekrar edilebilir olmasi, uzaktan egitim siirecinin virlise

yakalanma riskini diiglirmiis olmasi ve uzaktan egitim sayesinde ekonomik ihtiyaglarinin azalmis
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olmasi acil uzaktan egitimin olumlu ydnleri olarak ifade edilmistir. Ancak uzaktan egitimin yiiz-
ylize iletisimi sinirlamis olmasi, motivasyonu diisiirmiis olmasi ve teknolojik araglara erismede
sikinti yasamalari, dersin verimli olmamasi gibi ders siireci ile ve smav/0devlerin giivenilir
olmamas1 gibi dersin degerlendirme siireci ile ilgili de olumsuzluklardan s6z edilmistir. Benzer
olarak Akinci ve Pigskin Tung (2021) acil uzaktan egitimde yasanan sorunlar1 “6grenme eksiklikleri,
teknolojik yetersizlikler, teknolojik altyapi sorunlari, gézetimsiz sinavlar ve teknoloji kaynakli
saglik sorunlar1” olmak iizere bes kategori altinda toplamistir. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
stirecinin daha verimli gecmesine yonelik Onerileri ise ders islenis siirecine yonelik Oneriler,
degerlendirmeye yonelik Oneriler, materyal ve alt yap1 destegine yonelik oneriler ve psikolojik
destege yonelik Oneriler olmak {izere dort kategori altinda toplanmistir (Akinct & Piskin Tung,

2021).

Ozetle matematik egitimi 6zelinde acil uzaktan egitim siirecinin degerlendirildigi bir¢ok calismada
uzaktan egitimin istenilen yer ve zamanda 6gretimin gerceklestirilmesi uzaktan egitimin en olumlu
yani olarak ifade edilirken; etkilesim ve iletisimin kisith olmasi, teknolojik aksakliklar, verimli bir
O0grenme ortami saglanamamasi olumsuz olarak bildirilmistir (Akinci & Piskin Tung, 2021; Cakin

& Akyavuz, 2020; Ersen & Yumak, 2021; Ozer & Turan 2021; Simsek & Yasar, 2022).

Bu arastirmada gelecegin 6gretmenleri olarak ilerleyen zamanlarda uzaktan egitim siirecinde
“Ogretici” olacak olan matematik 6gretmen adaylarina odaklanilmistir. Bu arastirmanin amaci
Ogretmen adaylarinin acil uzaktan egitim ders tecriibelerinin incelenerek siiregle ilgili anlamli
¢ikarimlar yapmaktir. Ozellikle matematik egitimi anlaminda uzaktan egitimin avantajli ve
dezavantajli oldugu hususlarin belirlenmesi, planli uzaktan egitim siireglerine 151k tutmasi ve
cevrimici derslerin yapilandirmasinda 6nemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda

arastirma kapsaminda asagidaki arastirma sorularina yer verilmistir:

1. Covid-19 pandemisi acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi 6gretmen adaylarinin

yasadiklar1 genel sorunlar nelerdir?

2. Covid-19 pandemisi acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi 6gretmen adaylarinin

genel 6grenme siiregleriyle ilgili yasadiklar1 avantajli ve dezavantajli durumlar nelerdir?
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3. Covid-19 pandemisi acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi 6gretmen adaylarinin
matematik 6grenme siiregleriyle ilgili yasadiklari avantajli ve dezavantajli durumlar

nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Durum c¢aligmalar1 kisitli bir sistemin derinlemesine incelenmesi ve bu dogrultuda ¢ikarimlar
yapilabilmesini amaglar (Creswell, 2013). Kesfedici durum ¢alismalari ise temelde “ne” sorularina
cevap arayarak arastirilacak olgunun kesfedilmesine yoneliktir ve arastirma sonucunda gelecek
arastirmalar i¢in durumla alakali oneriler yapilmaktadir (Ozan Leymun, Odabasi & Kabake1
Yurdakul, 2017). Bu arastirmada acil uzaktan egitim siirecindeki genel sorunlarin, 6grenme
sirecleriyle ile ilgili avantaj/dezavantajlarin ve matematik Ogrenme ile ilgili
avantaj/dezavantajlarin neler oldugunu ortaya koyup, yeni normale iliskin 6nerilerde bulunmay1

amaclayan bu arastirmanin deseni kesfedici durum arastirmasi olarak belirlenmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirmaya Turkiye’de bir devlet iiniversitesinde 6grenim goren, goniilliiliik esasina gore segilen
26 kiz, 7 erkek olmak {lizere toplam 33 ilkégretim matematik Ogretmen adayr katilmistir.
Katilimcilar acil uzaktan egitim siirecinde 3 yar1yil boyunca kayitl olduklari tim derslerini uzaktan

egitim yoluyla siirdiirmiislerdir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci ve 2 alan uzmani tarafindan olusturulan yari-
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Hazirlanan goriisme formu kullanilarak 2 §gretmen
adayiyla pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot gériisme sonrasinda form dilsel ve igeriksel agidan
diizenlenmistir ve son halini almistir. Yari-yapilandirilmis gériisme formu ii¢ temel soru etrafinda
sekillenmigtir. Gorlismede; (1) acil uzaktan egitim siirecinde yasanilan sorunlarin neler oldugu, (2)
acil uzaktan egitim siirecinin 6grenme siireciyle ilgili ne gibi avantajlar ve dezavantajlar sagladig,
(3) acil uzaktan egitim siirecinin matematik 6grenmeyle ilgili ne gibi avantajlar ve dezavantajlar

sagladigi sorulmustur. Gorlismeler 7-15 dakika arasinda siirmiis, aragtirmaci tarafindan kayit altina
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alinmis ve transkript edilmistir. {lgili veriler daha sonra analizlerin gerceklestirilebilmesi igin

MAXQDA nitel analiz yazilimina aktarilmistir.

Verilerin analizi

MAXQDA yazilimina aktarilan veriler iizerinde agik kodlama teknigiyle kesfedimsel igerik analizi
gerceklestirilmistir. Igerik analizi sosyal bilimler alanindaki 6nemli arastirma tekniklerinden biri
olup belirli bir baglamdaki “kisilere gore” anlamlar1 sorgular (Krippendorff, 1989). Kesfedimsel
icerik analizi ise, arastirmacinin nitel verileri dikkatlice okudugu-yeniden okudugu, mevcut kod ve
fikirleri analiz 6ncesinde dikkatlice inceledigi ve buradan hareketle kod semasi olusturdugu bir
analiz siirecini yansitir (Guest, MacQueen, & Namey, 2011). Arastirma kapsaminda
gerceklestirilen icerik analizi arastirmaci ve bir bagka alan uzmani tarafindan bagimsiz ve es
zamanl olarak gerceklestirilmis, arastirma analizi i¢in bir gilivenirlik katsayisi hesaplanmistir.
Hesaplanan giivenirlik katsayist k¥ = 0.910 olarak bulunmustur. Bu katsay1 arastirma analizinin
giivenilir oldugu hakkinda ipucu saglamaktadir. Bunun yaninda gecerliligi artirmak amaciyla
ogretmen adaylarinin gorisleriyle ilgili dogudan alintilar yapilmistir. Alintilar yapilirken mimkan

oldugu kadar farkli 6gretmen adayinin goriisiine yer vermeye dikkat edilmistir.

Bulgular

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen icerik analizi sonrasinda 3 farkli arastirma sorusu 5 tema
altinda incelenmistir. Toplam 79 koddan olusan bulgulara ulasilmustir. Ilgili tablolarda
katilimeilarin acil uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 genel sorunlara iligskin kodlar (17), genel
ogrenme siireglerine iliskin olumlu goriislerini yansitan kodlar (17), genel 6grenme siireglerine
iliskin olumlu goriislerini yansitan kodlar (17), matematik 6grenme siireglerine iliskin olumlu
goriiglerini yansitan kodlar (12) ve matematik 6grenme siireclerine iligkin olumsuz goriislerini

yansitan kodlar (16) listelenmistir.
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Tablo 1

Katilmcilarin Acil Uzaktan Egitim Stirecinde Yasadiklar: Genel Sorunlar

Kategoriler Kodlar Kod Kaynagi f %
Teknik Sorunlar Baglant1 sorunu/yerel altyap: (:?l, O_Z, 05.,. 0s, QS, (5"9, Ol_l, 24 72,27
yetersizligi 012, 014, 015, 016, 017, 018,
(:?19, QZl, QZZ, Q23, Q24, 026,
027, 028, 029, 030, 031
Ogrenme yonetim sistemine iligkin 011, 012, 018, 025, 027, 031, 8 24,24
sorunlar 032, 033
Ses ve goriintii sorunlari 01, 06, O8 3 9,09
Ders dgreticisinin internet sorunlar 03, 017, 030 3 9,09
Bilgisayara sahip olmama 021, 026, 028 3 9,09
Surekli elektrik kesilmesi 022, 629 2 6,06
Teknoloji kullanma konusunda 031 1 3,03
yetersizlik
Motivasyonel Ev ortaminin rahathigi nedeniyle QS, Of}, (")9.,. 011, 018, 023, 9 27,27
sorunlar derse adapte olamama 029, 030,032 )
Dersle ilgili motivasyon sorunlart 01, 05, 07, 010, O16, 027, 7 21,21
033
Evdeki diger bireylerden 09, 029 2 6,06
kaynaklanan sorunlar ) )
Psikolojik sorunlar 017, 021 2 6,06
Ders 6greticisinin ruh hali ile ilgili 020 1 3,03
sorunlar
Ders Ogretici ile iletisim sorunu 01, 04, 67,030 4 12,12
yapisi/planlanmas
1 ile ilgili sorunlar o )
Ders saatinin erken olmasi 09, 010, 025 3 9,09
Kopya endisesi nedeniyle sinavlarda 031, 032 2 6,06
az sure verilmesi ) )
Cevrimici pedagojiye alisik olmama 013, O31 2 6,06
Grup ddevlerinde zaman uyum 020 1 3,03

sorunu

Arastirma katilimeilarinin acil uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 genel sorunlar, 17 farkli kodu
bir araya getirmistir. Kodlar kendi i¢inde degerlendirildiginde teknik sorunlar, motivasyonel
sorunlar ve ders yapisi/planlamasi ile ilgili sorunlar olarak kategorilendirilmistir. Kodlar
incelendiginde internet baglant1 ve altyap1 sorunlari ile 6grenme yonetim sistemlerine (OYS)
iliskin sorunlarin en sik yasanan sorunlar olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bununla beraber

cesitli etkilesim ve iletim sorunlari, gerekli bilgisayar donanimi eksiklikleri, ses ve goriintii
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sorunlari, sik elektrik kesintileri de teknik sorunlar olarak degerlendirilebilecek sorunlardandir. Bu
teknik sorunlarla ilgili olarak bazi1 6gretmen aday1 goriisleri su sekildedir:

Ol: “Baglanti sorunu yasiyordum bazi zamanlarda. Sunumlara baglanamadigim
oluyordu™

029: “Uzaktan egitim boyunca pek ¢ok stkintim oldu. Bunlardan ilki internete erisimde
zorlanmamdi. Bulundugum yerde siklikla elektrikler kesiliyordu..”

Bu sorunlarin teknolojiyi merkeze alan uzaktan egitim gibi bir 6grenme siirecinde yasanmasi
tahmin edilebilir bir durum olmakla birlikte herhangi bir ¢evrimigi 6grenme siireci 6ncesinde olasi
bu sorunlara karsi énlem alinmasi 6nemli olarak goriilebilir. Ozellikle yerel diizeyde internet
altyapisinin iyilestirilmesi, mobil baglanti se¢eneklerinin dgrenci ve Ogreticileri kapsayacak
sekilde uygun fiyatli hale getirilmesi ve bunlara ek olarak 6grenme yOnetim sistemleri sorunsuz,
stabil ve kullanic1 dostu olmasi gibi Onlemlerin alinmasi olmazsa olmaz teknik konulardir.
Calismada ortaya ¢ikan bir diger 6nemli kod grubu ise motivasyonel ve kisisel faktorlerden ileri
gelen sorunlardir. Ilgili kodlar ¢evrimigi ders planlamalarinda motivasyonel faktdrlerin dnemle
dikkate alinmasi gereken konulardan oldugu ve 6zel bir hazirlik/planlama siireci gerektirdigine
iliskin ipuglar1 sunmaktadir. Bununla birlikte ¢cevrimici 6grenme siirecinde 6grenci ve dgreticilerin
psikolojik sagliklari, ev ortaminin rahathig1 veya rahatsizligindan ileri gelen odaklanma/disiplin
sorunlari da iizerinde durulmasi gereken hassas konulardandir. Ogretmen adaylarinin motivasyonel

sorunlarini ifade eden baz1 goriisleri soyledir:

06: “...Bir diger sorun ise ev ortaminda fazla rahat oldugum igin derse odaklanamamdi.”
029: “...Evde oldugum icin her zaman istedigim sessizlikte ve uygun kosullarda ortam
saglanmiyordu”.

Son olarak ¢alismada elde edilen ilgili kodlar dersin yapisi/planlamasi kategorisinde toplanmustir.
Bu kategorideki bazi 6grenci cevaplari asagida yer almaktadir:

030: “Ogretmenlerle iletisim konusunda sikilar olustu.”

O31: “... Bazi 6gretmenler kopya cektigimizi diisiindiigii i¢in normal bir sinav siiresinin

’

altinda stire veriyordu.’

Dersin yapilandirilmasi ile ilgili olarak dersin saati, 6dev ve sinavlarin planlamasi, ogretici
iletisimde zorlanma gibi faktorlerin de oOgrencileri 6grenme siirecinde zorlayic1 faktorler

olabilecegine dair ipuglar1 sunmaktadir.
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Arastirma kapsaminda katilimecilarin acil uzaktan egitim siirecinde katildiklari tim dersleri

kapsayacak sekilde genel 6grenme deneyimleri sorgulanmistir. Yapilan icerik analizi sonrasi elde

edilen kodlar olumlu goriisler (Tablo 2) ve olumsuz goriisler (Tablo 3) olmak iizere iki ana

kategoride incelenmistir.

Tablo 2
Katilimcilarin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Genel Ogrenme Siireglerine Iliskin Olumlu
Goriisleri
Kategoriler Kodlar Kod Kaynagi f %
Dersin Derslerin istenilen zamanda tekrar O1, 02, O4, 05, 06, 08, 09, 010, 28 84,84
yapisi/ izlenebilmesi 011, 012, 013, 014, 015, 016, 018,
planlamas: 19, 620, 021, 622, 023, O24, 625,
026, 027, 028, 030, 031, 032
Ders notlarinin sistemde hazir olmast Ql, OZ, 08!.09, Qll, 015,019,021, 12 36,36
022, 023, 025, 030
Ders saatinin  esnek olmasi/devam 05, 021, 032 3 9,09
zorunlulugu olmamast
Ogrenme maliyetini diisiirmesi 01, 621, 624 3 9,09
Fiziksel engel yasayan ogrenciler icin O1, 029 2 6,06
avantajl
Sozel dersleri izlemeden not (izerinden 24 1 3,03
calisabilme
Sinavlarin ¢evrimigi olmasi 018 1 3,03
Dersicindeki Ogreticiye daha rahat ve cekinmeden soru 02, 022, 021 9,09
O0grenme sorabilme
ortami ) i
Zaman y6netimi daha kolaydi 015, 020 2 6,06
Ders siireci igin rahat ve sessiz bir ortam 02, 026 2 6,06
yaratabilme
Evde farkli ders kaynaklarinm el altinda 012, 629 2 6,06
olmasi
Ogreticinin  sagladigi evde bire bir 020 1 3,03
anlatim hissi
Siif hakimiyetinin daha kolay olmasi 020, 026 2 6,06
sonucu ders dinleme slrecini etkileyen
kargasa olmamasi
Bireysel Bireysel arastirmaya tesvik etmesi 03, 04, 07, 016, 017, 028, 031 7 2121
becerilere
katki
Bilgisayar/teknoloji kullanma becerisini 05, 07, 016, 020, 032 5 15,15
gelistirmesi
Kendi 6grenme sorumlulugunu alma 03, 033 2 6,06

558



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 65 Sayfa: 549-577

Katilimcilarin siiregle ilgili olumlu goriisleri kendi iginde ders yapisi/planlamasi, ders i¢i ortami,
bireysel becerilere katki yonleriyle kategorilere ayrilmistir. Ders yapisi/planlamast kategorisinde
dersin istenilen zamanda tekrar izlenebilme olanagi ve ders notlarinin sistemde 6nceden yiiklenmis
hazir gsekilde bulunmasmin 6grenciler tarafindan olduk¢a olumlu karsilandigi, bununa birlikte
cevrimici 0grenme siireclerini destekledigi belirtilmistir. Ders yapisi/planlamasi ile ilgili bazi

gorisler soyledir:

O21: “Dersleri tekrar dinlemek, devamsizlik problemi olmamasi avantajdi bence. Derslere

diizenli girip notlarin onceden elimin altinda olmasi 6n hazirlikli gelmemi sagladi™

Ders i¢i ortamla alakali kodlar incelendiginde ise daha rahat soru sorabilmeleri, ev ortaminda
ogretim gergeklestigi i¢in Ogreticiyle birebir dersi isleniyor gibi olmasi 0gretmen adaylarina
kendilerini rahat hissettirmistir. Bunun yaninda ders sirasinda ayni anda bir¢ok kaynaga
ulasabilmeleri, 6greticinin zaman ydnetimini ve sinif hakimiyetini daha rahat sagladigini diisiinme

gibi olumlu goriisler bulunmaktadir. Bu durumu O2 asagidaki sekilde ifade etmistir:

02: “Evdeyken dersi daha sessiz bir ortamda dinleyebiliyordum. Fikirlerimiz soruldugunda
swrayla chat (sohbet) kismina yaziyorduk, sinif ortaminda herkes kendi diigiincesini
soylemeye kalktiginda kargasa olabiliyor. Digerlerinin tepkilerinden ve diistincelerinden
etkilenme olasiligimiz daha diistik.”

Ogretmen adaylarmin bazi olumlu gériisleri de kendi bireysel becerilerine olan katki ile alakalidir.
Bu kategoride kendi teknolojik okuryazarlik becerilerinin gelismesi, bireysel olarak arastirma
yapmalarint ve kendi 6grenme sorumluluklarina almalarini tesvik etmesi kodlar1 yer almaktadir.

Bu kategoride yer alan O3’iin goriisleri asagida yer almaktadur:

03: “.... Kendi ogrenmelerimin sorumlulugunu daha ¢ok almam, okulda grupla édev
verilen derslerde bireysel ddevler verilmesi ve boylece tiim siirece daha ¢ok hakim olmam

’

evde yapacak bir sey olmamasindan dolayr daha ¢cok farkl kaynaktan ¢alismam.’

Katilimeilarin genel 6grenme siiregleriyle ilgili dezavantajli olarak gordiigii durumlar, Tablo 3°de

3 kategori ve 17 farkli kod altinda verilmistir.
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Tablo 3
Katilimcilarin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Genel Ogrenme Siireclerine Iliskin Olumsuz
Goriisleri
Kategoriler Kodlar Kod Kaynagi f %
Ders yapisi Tletisim/ geribildirim eksikligi 01, 03, 06, 09, 011, 11 33,33
012, G24, 025, 026, 029,
031
Fazla esnek ders yapisi 04, 06, 08, 012, 019, 9 27,27
024, 025, 030, 032
Ogrencinin aktif katiliminm 08, 016, 022, 3 9,09
saglanamamasi
Sosyal ortam eksikligi 02, 67 2 6,06
Ders saatinin uygun olmamasi 015 1 3,03
Ogrencilerin {istten ders almasi 021 1 3,03
Disiplinli bir ders ortami olmamasi 023 1 3,03
Motivasyon Ogrencinin motivasyon eksiklikleri 019, 024, 025, 028 4 12,12
Ogreticinin motivasyon eksikligi 016 1 3,03
Ders esnasinda sosyal medyaya 024 1 3,03
bakma )
Nota odakl1 ders siireci o7 1 3,03
Ders siirecinin Hazir notlar {izerinden diiz anlatim 011, 012, 024 3 9,09
yurattlmesi ) )
Ogreticinin teknolojik-pedagojik 010, 027 2 6,06
yetersizligi o
Ders i¢i uygulama eksikligi 01, 031 2 6,06
Ayirt edici olmayan 6lgme 021 1 3,03
degerlendirme yaklagimlari )
Cok fazla 6dev verilmesi 05 1 3,03
Ogretim materyali kullanilmamasi 015 1 3,03

Genel 6grenme siireciyle ilgili olumsuz goriisleri yansitan kodlarin ¢esitliligi, ¢evrimigi ders
stirecinin ¢ok farkli degiskenlerden etkilenebilen ve dahasi 6grenci ile Ggreticinin bireysel
yaklasimlarina gore sekillenebilen bir yapist oldugunu gostermektedir. Kodlar incelendiginde
birbirleriyle iligkili olabilecek ancak genel anlamda bagimsiz farkli kodlarin bir araya geldigi
gorilmektedir. Ders yapist ile ilgili goriisler incelendiginde katilimeilarin ¢ogunlugu acil uzaktan
egitim silirecinde 6greticiyle ders ici etkilesim eksikligi/geribildirim ve ders siirecinin fazla esnek

yapist konularinda olumsuz fikirleri oldugu goriilmektedir.
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Ol11: “Anlamadigin bir yeri sorma imkanin ¢ok fazla olmuyordu. Evde oldugum icin
derslere zamaninda girmeyebiliyordum, bazen bu da konularda kopma olmasina neden

)

oluyordu.’

Buna ek olarak goriislerde motivasyonel bazi unsurlarin ortaya ¢iktigi goriilmistiir. Bu eksiklikler
Ogrencinin motivasyon eksikligi, Ogreticinin motivasyon eksikligi ve telefondan derse
baglanmanin yarattigi sosyal medyada zaman gecirme ve sadece nota odakli olma seklinde

kodlanmigtir. O19 motivasyon eksikligini su ciimlelerle ifade etmistir:

019: “Uzaktan egitimdeki dersleri yiiz yiize egitimdeki gibi ciddiye alamiyordum. Sabah
dersi ac¢ip uyumuslugum ¢ok. Devamsizlik sikintt olmadigr igin giinliik islerimi

halledebiliyordum. ”

Ders surecinin yaritulmesi de bir diger kategoriyi olusturmaktadir, 6greticinin dersi uygulama
suirecinden kaynakl1 olumsuzluklarla ilgili kodlar bu kategori altinda ele alinmistir. Ogreticinin diiz
anlatim uygulamasi, kendi teknolojik pedagojik alan bilgisindeki yetersizlik, uygulama
eksiklikleri, uygun olmayan 6lgme-degerlendirme yaklasimi, fazla 6dev verilmesi ve 6gretim
materyali kullanilmamasi 6gretmen adaylar1 tarafindan acil uzaktan egitim siireci hakkindaki

olumsuz goriisler olarak belirtilmistir.

Tablo 2 ve tablo 3’te yer alan Kodlar incelendiginde ¢evrimigi ders yapisinin bireysel 6grenmeye
zemin hazirlayabilecek en uygun sekilde planlamasi gerektigi ve bu planlamalar yapilirken ¢ok
boyutlu bir yapida 6grencilerin kendi ortam ve 6grenme hizlarina gére 6grenim gorebilecekleri

Ogretim tasarimlarina ihtiya¢ duyulduguna iligkin izlenimler elde edilmistir.

Calismanin ana odaklarindan biri de acil uzaktan egitim siirecinde 6gretmen adaylarinin matematik
egitimi derslerine iliskin deneyimlerini incelemektir. Bu dogrultuda gergeklestirilen icerik
analizinde 6gretmenlerin matematik egitimi ders siireglerindeki avantajli olarak gordiigii olumlu
gorisleri (Tablo 4) ve dezavantaj olarak gordiigii olumsuz goriisleri (Tablo 5) sorgulanmustir.
Ogretmen adaylarmin olumlu goriisleri 2 kategori altinda 12 farkli kod yapistyla ortaya

konulmustur.
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Tablo 4

Katilimcilarin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Ogrenme Siireclerine Iliskin Olumlu

Gortislerini
Kategori Kodlar Kod Kaynagi %
Bireysel Derslerin istenilen zamanda tekrar 01, 017, 018, 019, 021, 18,18
ogrenmeye izlenebilmesi 030
katkisi
Proje ddevleriyle bireysel arastirmaya 08, 016, 017, 018, 031 15,15
tesvik etme
Esnek ders izleyebilme olanag: (Istedigi 07, 015, 021, 624, 12,12
zaman durdurabilme)
Soru ¢oziimlerinde kendi hizinda 010, 624, 6,06
ilerleyebilme
Matematik egitimine uygun ddev 05 3,03
hazirlama konusunda gelisim saglama
Matematik etkinliklerinde grupla cahgmak 04 3,03
yerine bireysel ¢caligma imkani vermesi
Matematik 6gretimi ile ilgili sunum 028 3,03
yaparken kayginin azaltilmasi
Ders Farkl1 kaynaklardan daha fazla 012, 015, 021, 024, 18,18
kaynaklar yararlanabilme 025, 026,
Farkl tiirlerde interaktif matematik 05, 06, 027, 030, 032, 15,15
etkinlikleri/farkli uygulamalardan
yararlanabilme
Ders notlarmin sistemde hazir olmasi 021, 629, 030 9,09
Ders sirasinda farkli kaynaklara yonelme 09, 031, 032, 9,09
konusunda esneklik saglama
Matematiksel ifadeleri sunum tzerinde 029 3,03

daha rahat gérebilme

Tablo 4’e gore Ogretmen adaylar1 alan derslerinde en c¢ok derslerin istenilen zamanda tekrar
izlenebilmesi ve farkli kaynaklardan daha fazla yararlanabilme durumlarimin kendileri i¢in
avantajli  oldugunu belirtmisler, bunun yaninda farkli tiirlerde interaktif matematik
etkinlikleri/farkli uygulamalardan yararlanabilme ve kendilerine verilen proje ddevleriyle bireysel
aragtirmaya tesvik yaklagimlarinin kendilerine fayda sagladigini bildirmislerdir. Bireysel
ogrenmeye katkisi kategorisinde yer alan kodlar incelendiginde, genellikle 6grencilerin derslerinde
daha esnek bir yapiy1 benimsediklerini ve tercih ettiklerini isaret etmektedir. Ornegin cevrimigi
dersin kendi hizinda 6grenmeye uygun yapisin1 (gerek soru ¢6zumi gerekse de tum dersin
istenildiginde izlenebilmesi), olumlu oldugunu ifade etmisler. 024 bu durumu “Bir konuyu
ogrenirken veya onunla ilgili soruyu ¢ozerken kaydi durdurup tek basima ¢ozdiikten sonra kayda
devam edip o sorudaki yanliglarimi veya nerede ne yapmam gerektigini gérebiliyordum” seklinde

ifade etmistir.
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Ders kaynaklar1 kategorisinde, derslerin farkli kaynaklar1 arastirmaya tesvik etmesi, ders notlarina

istenildigi zaman ulasilabilmesi, ders esnasinda anlagilmayan yerler icin internetten kaynak arama

yonteminin her zaman el altinda olmasi gibi kodlar bulunmustur. Kodlarin bir boliimii genel

ogrenme siireci kodlariyla (Tablo 2 ve Tablo 3) benzerlik gostermektedir. Bu durum 6grenme

slirecini bir biitlin olarak degerlendirdigimizde olagan karsilanabilir.

Tablo 5
Katilimcilarin Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Matematik Ogrenme Siireclerine Iliskin Olumsuz
Goriisleri
Kategori Kodlar Kod Kaynagi f %
Genel Genel olumsuz degerlendirme Ql, (")_2, (")3.,. 04, Q?, 09, Olﬂl, 013, 14 4242
014, 022, 024, 025, 028, 033
Ders Soru ¢dziimii veya anlatilan konu ile QG, O_?, 015, 017, 019, 021, 623, 9 27,27
yapist/planlamast  ilgili iletisim-geribildirim eksikligi 027, 028
Konu anlatimina aktif katihm gosterme 014, 016, 023, 030 4 11,43
kisitt
Teknik sorunlar veya anlatim hizi 022, 028, 029 3 9,09
yiiziinden konular arasinda
iligkilendirme yapamama o
Etkinlik gelistirilirken (Ders esnasinda 02, 06, O18, 3 9,09
veya sonrasinda) akran is Dbirligi
yapamamak ) )
Topluluk oOniinde matematik egitimi 012, O17 2 6,06
sunum yapma becerisini kdreltmesi )
Ders siirelerinin kisa olmasi Oo11 3,03
Bilgisayar (izerinden matematiksel 026 3,03
problemin  ¢bziimlerini  yazmanin
ugrastirict ve zor olmasi S i )
Ders sirecinin Ders i¢i 6gretim uygulama eksikligi Ql, 04, 05, 09, 012, 013, 020, 8 24,24
yuratilmesi 031 ) ) ) i
Diiz anlatim sonucu matematiksel Qll, 014, 016, 017, 028, O30, 7 21,21
sembol ve ifadeleri takip etmekte 032
zorlanma o ) )
Ogreticinin yazarak ilerlememesi bu O3, 08, 010, 020, O30 5 15,15
nedenle matematik derslerinin (lineer
cebir, soyut cebir vb.) anlagilamamasi
Ezbere dayal1 olmasi 015, 019 6,06
Kisith  sayida  problem  ¢oziimii 02, 022 6,06
yapilmasi
Az sayida drnek olmasi 06, 011 6,06
Ogreticinin kisith kaynak kullanmast 018 3,03
Matematik  yazilmlarinin ~ yetersiz 013 3,03

kullanim1
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Ogretmen adaylarmin acil uzaktan egitim siirecinde matematik alan egitimi derslerinde
dezavantajli olarak gordiigii durumlar 16 farkli kod yapisiyla ortaya konulmustur. Kodlar arasinda
matematik egitimi derslerinin ¢evrimi¢i olarak siirdiiriilmesine iligkin genel olumsuz
degerlendirmeler agirliktadir (%42,42). Bu kategoride kodlanan cevaplar dogrudan bir neden
belirtilmeden genel olarak olumsuz durumlarin ifade edildigi goriislerdir. Buna gore 6grencilerin
yarisina yakinin derslerin ¢evrimigi ylriitilmesinden fayda saglayamadigi/hosnut olmadigi

degerlendirmesi yapilabilir. Bu goriislerin bazilar1 asagida yer almaktadir.

03: “Matematik bence online ortamda égrenilecek bir ders degil.”
027: “Tam bir 6Srenmenin gerceklestigini diigiinmiiyorum.”

Ders yapisi kategorisinde ele alinan kodlar agirlikli olarak ¢evrimigi derslerin yapisindan kaynakli
iletisim ve ders esnasindaki geri bildirim eksiklikleri, 6grencini aktif katilimini kisitlanmasi gibi
kodlar1 icermektedir. Katilimcilar tarafindan yogun bir sekilde olumsuz goriis bildirilen konulardan
biri ise soru ¢6ziimii veya anlatilan konu ile ilgili soru soramama/ ders planlayicilarin iletisim-
geribildirim eksikligi konusudur (%27,27). Bu durum ders planlayicilarinin, soru ¢ézimleri ve
ornek gosterimlerinin 6nemli oldugu matematik egitimi gibi alanlardaki ¢evrimigi derslerde, bu
konu {izerinde onemle durmasi gerektigini isaret etmektedir. Bunun yaninda ders siiresinin kisa

olmasi ve problem ¢6zlimlerini yapmanin zor ve ugrastiricit olmasi da dezavantajli bir durum olarak

goriilmiistiir. Bu kategoride yer alan bazi katilime1 goriisleri asagida yer almaktadir:

O17: “.. Anlamadigimiz kisimlar: sordugumuzda sohbet kismini bazen 6gretmenlerimiz

takip edemiyordu. Bu yiizden konulari anlamakta eksik kaliyordum™

Ogreticiye bagli olan, dgreticinin 6gretiminde ve uygulamalarindan kaynaklanan olumsuz goriisler
ogretici kaynakli olumsuz goriisler kategorisinde ele alinmistir. Uygulamali ve yar1 uygulamalar:
disiplinlerde goriilen ders igi uygulama eksikligi, ders yiiriitiiciisiiniin hazir igerikler tizerinden diiz
bir anlatim yapmasi, yazarak adim adim ilerlenmemesi, ezbere dayali anlatimlar katilimcilar
tarafindan belirtilen olumsuz durumlardandir. Bu kategoride kodlanan bazi olumsuz goriisler

asagida yer almaktadir:

05: “Yaptigimiz etkinlikleri uygulayamadik. Bunun icin ne kadar etkili 6dev hazirlayip
hazirlamadigimizi anlamadik.”
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010: “Matematik 6gretiminde bence kalem kullanimi sart. Bazi 6gretmenler bunun igin
¢ok uygun olmayan c¢oziimler buldu. Kalem kullanimi sart ¢iinkii ¢ok fazla islem
yvapudigindan 6grencinin bu islemleri takip edebilmesi igin sart.”
Kodlar biitiin halinde incelendiginde uygulama ve etkilesim eksikliklerinin (68renci-0grenci,
Ogrenci-ogretici) ve konu anlatimlarinda adim adim isleyisin ¢evrimi¢i matematik dersleri icin
onemli degiskenler oldugu diisiiniilmekte, bununla beraber ¢esitli araclarla desteklenmis dinamik
bir ders siireci tasarlanmasimin 6grenme verimliligi konusunda avantajli olabilecegi bulgusuna

ulasilmaktadir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi 6gretmen adaylarinin ¢evrimigi
ders deneyimleri incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular 6gretmen adaylarinin
bu siirecte farkli ¢evrimigi ders planlama degiskenlerinden etkilenebildiklerini ortaya ¢ikarmistir.
[k arastirma sorusunda 6gretmen adaylarmin acil uzaktan siirecinde yasadiklar1 genel sorunlara
odaklanmistir. Bu sorunlar basta teknik sorunlar olmak iizere gesitli psikolojik ve motivasyonel
sorunlar ve ders planlamasi sorunlart seklinde farklilasmistir. Bunlar arasinda internet baglanti
sorunlart ve OYS’lere iliskin sorunlar ¢ok belirgindir. Farkli ¢alismalarda da ortaya ¢ikan bu
problemler (Akinci1 & Piskin Tung, 2021; Ersen & Yumak, 2021; Sezgin, 2021; Tirkan, Leblebici
& Onal, 2020; Yasar & Simsek, 2022) uzaktan egitimin teknoloji ve internet tabanl bir yaklasim
olmasiyla iligkilidir. Saglikli bir uzaktan egitim siireci gelistirmek i¢in 6zellikle 6grencilerin ve
ogreticilerin internet kullanabilme durumlari siire¢ 6ncesinde incelenmelidir. Bununla beraber
uzaktan egitim sunan kurumlarin da kullandiklar1 OYS’lerin stabilitesi iizerinde caligmalar
yapmasit ve sistemin siirdiiriilebilir bir yapiya kavusmasini saglamalar1 onemlidir. Ek olarak
ozellikle kirsal kesimlerde yasayan 6grencilerin yasadiklari siirekli elektrik kesintileri ve donanim
yoksunluklarina kars stratejiler gelistirilmesi de elzemdir. Bu calisma bulgulariyla paralellikler
gosteren bazi acil uzaktan egitim siireci ¢alismalar1 bulgularinda o6gretici ile iletisim sorunu,
dgrenci ve dgreticilerin psikolojik sagliklari, ddev-sinavlarin planlamasi (Ozer & Turan, 2021;
Tirkan, Leblebici, & Onal, 2020; Yasar & Simsek, 2022), ev ortammin rahathigi veya
rahatsizligindan ileri gelen odaklanma/disiplin sorunlar1 (Yasar & Simsek, 2022), dersin saati ve
cesitli motivasyonel faktorlerin de (Ozer & Turan, 2021) 6nemine vurgu yapilmistir. Bulgulara

gore insant merkeze alan c¢evrimi¢i Ogrenme siirecinin bir¢ok teknik ve kisisel sorundan
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etkilenebildigi belirlenmistir. Bu sorunlarin giderilebilmesi veya en aza indirgenmesi ancak
sistematik bir uzaktan egitim planlamasi ile saglanabilir. Bu baglamda 6zellikle yiiksekogretim
kurumlarinin var olan uzaktan egitim merkezlerinin kapasitelerini arttirarak yeni normalde etkili

planlamalara ulagabilmeleri saglanmalidir.

Ikinci arastirma sorusu acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi dgretmen adaylarinin tiim
dersleri kapsayacak sekilde uzaktan egitim ders deneyimlerinin incelenmesi amaglanmistir.
Siirecle ilgili olumlu ve olumsuz goriislerin belirlendigi bu arastirma sorusunda 34 farkli kod ortaya
cikmistir. Cevrimici derslerde dikkat edilmesi gereken listesi olarak degerlendirilebilecek bu
olumlu goriisler incelendiginde derslerin istenilen zamanda tekrar izlenebilme olanagi ve ders
notlarinin sistemde 6nceden yiiklenmis hazir sekilde bulunmasinin 6ne ¢iktigr goriilmiistiir. Bu
olumlu durumlar 6gretmen adaylariyla gergeklestirilmis farkli ¢alismalarda da belirtilmistir (Ersen
& Yumak, 2021; Ozer & Turan, 2021). One ¢ikan bu iki avantaj uzaktan egitimin genel kabul
goren, 0grenmenin Ogrencinin hizina gore ilerleyebilmesine yardimci olan iki ana Ozelliktir.
Bunlara ¢k olarak bu arastirmanin bulgular1 6grencilerin ¢evrimigi derslerde grup ddevleri yerine
bireysel calismay1 tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun temel nedeni Ogrencilerin pandemi
doneminin degistirdigi giinliilk rutinler cercevesinde akranlartyla ortak bulusma saatleri
ayarlamamalar1 olabilir. Bu durum olumsuz goriisler kodlarinda da belirtilmistir. Calisma
bulgularindan grenme maliyetinin diismesi (Ozer & Turan, 2021; Ersen & Yumak, 2021; Sezgin,
2021), teknoloji kullanma becerisinin gelismesi (Aydogdu Iskenderoglu & Konyalihatipoglu,
2021; Ozer & Turan, 2021), zaman ydnetiminin kolaylig1 (Ozer & Turan, 2021; Tirkan, Leblebici
& Onal, 2020) ¢esitli arastirmalarda da ortaya koyulmustur. Bu ¢alismada siif yonetiminin kolay
olusu ve devam zorunlulugunun olmamasi olumlu goriisler arasinda yer alirken, farkli calismalarda
(Aydogdu Iskenderoglu & Konyalihatipoglu, 2021; Ersen & Yumak, 2021; Yasar & Simsek, 2022)
ise bu durumlar 6gretmen adaylari tarafindan olumsuz faktorler olarak degerlendirilmistir. Diger
caligmalardan farkli olarak bu calismada matematik egitimi 6gretmen adaylar1 uzaktan egitim
slirecinin; fiziksel engel yasayan dgrenciler i¢in avantajli oldugunu, ders stireci i¢in rahat ve sessiz
bir ortam yaratabilme imkani oldugunu, farkli ders kaynaklarina evde ulasmanin daha kolay
oldugunu, o6greticinin sagladigl bire bir anlatim hissinin ve sinavlarin da g¢evrimi¢i olmasinin

avantajli oldugunu vurgulamiglardir.
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Ikinci arastirma sorusunda acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi 6gretmen adaylarmin
tim dersleri kapsayacak sekilde uzaktan egitim ders deneyimlerinin olumsuz ydnlerini ifade
ettikleri igerik analizi boliimiinde 17 farkli kod yer almaktadir. Kodlar incelendiginde katilimcilarin
onemli bir bolimunin 6zellikle dgreticiyle ders ici etkilesim eksikligi/geribildirim, ders strecinin
fazla esnek yapist ve motivasyonel faktorler konularinda olumsuz gorisler belirttikleri
goriilmiistiir. Bu gorilisler c¢evrimici ders siireclerinde ne yapilmamalidir ve nelere dikkat
edilmelidir sorularina cevap olarak nitelendirilebilir. One ¢ikan kodlar 6gretmen adaylari ve
ogretmenlerle yapilan bircok calismayla (Akinci & Piskin Tung, 2021; Aydogdu Iskenderoglu &
Konyalihatipoglu, 2021; Ersen & Yumak, 2021; Ozer & Turan, 2021; Sezgin, 2021) benzerlik
gostermekte bu baglamda iizerinde 6nemle durulmasi gereken konular olarak degerlendirilmelidir.
Dolayisiyla yeni normalde c¢evrimici ders planlamalarin bu konular1 ¢6ziime kavusturabilecek
motivasyonel yontem stratejiler gelistirilmesi, kullanilan platformlar aracilifiyla etkilesimin
arttirilmasi, ders planlama siireclerinde harmanlanmis ve hibrit siireclerin yonetsel olarak egitim
sistemlerine entegre edilmesi Onerileri getirilebilir. Bunlara ek olarak aktif katilimin saglanmamasi
(Yasar & Simsek, 2022), sunum veya pdf tizerinden diiz anlatim ile 6gretim siirecinin siirdiiriilmesi
(Y18, 2022), 6greticinin teknolojik-pedagojik yetersizligi (Sezgin, 2021), sosyal ortam eksikligi-
grup etkilesiminin olmamasi, ders i¢i uygulama eksikligi (Ozer & Turan, 2021) farkli ¢alismalarda
ve bu calismada ortak olarak beliren olumsuzluklardandir. Bu ¢alismada ortaya konulan; nota
odakl1 ders siireci, 6grencilerin {istten ders almasi, disiplinli bir ders ortami olmamasi, ayirt edici
olmayan Olgme degerlendirme yaklagimlari, telefondan baglanan 6grenciler icin akilli telefon
kullanma aligkanliklari, yeterli 6gretim materyali kullanilmamasi, ders saatinin uygun olmamasi
ve ¢ok fazla 6dev verilmesi gibi olumsuzluklar da ¢evrimigi ders planlamalarini sekillendirebilecek
diger degiskenleri olusturmaktadir. Tiirkan, Leblebici ve Onal’m (2020) calismasinda dgretmen
adaylar adil ve ayirt edici olmayan sinavlar hakkinda endiselerini dile getirmis, Akinci ve Pigkin
Tung’un (2021) ¢alismasinda ise dersler i¢in ayrintili ders igeriklerine yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bununla beraber ¢evrimigi sinavlar yerine ddevlerin kullanilmas1 matematik egitimi
ogretmen adaylar1 tarafindan genel olarak olumlu goriilse de (Ersen & Yumak, 2021) ¢devlerin
sayisinin dikkatlice ayarlanmasi gerektigi de diisiiniilmelidir. Tiim bu olumsuz goriislerden yola
cikilarak pandemi sonrasi yeni normal siirecinde ¢evrimigi ders siireglerinin birgok faktorii i¢ine

alabilecek sekilde sistemli olarak planlanmasi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir.
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Uclincii ve son arastirma sorusunda acil uzaktan egitim siirecinde matematik egitimi dgretmen
adaylarinin matematik alanindaki 6zel ders deneyimlerinin incelenmesi amaglanmigtir. Siiregle
ilgili olumlu ve olumsuz goriislerin belirlendigi bu arastirma sorusunda ortaya c¢ikan kodlarin bir
kismi genel 6grenme siireci kodlariyla benzesik olsa da alana 6zgii 6nerilerin getirilmesi konusunda
diger kodlara yardimci kodlar olarak degerlendirilebilirler. Ogretmen adaylarinin olumlu gériisleri
12 farkli kod yapisiyla ortaya konulmustur. Diger dersler i¢in de gecerli olan bazi olumlu ifadelerin
yaninda, farkli tlirlerde interaktif matematik etkinlikleri/farkli uygulamalardan yararlanabilme,
proje ddevleriyle bireysel arastirmaya tesvik, ders sirasinda farkli kaynaklara yonelme konusunda
esneklik saglama, soru ¢dziimlerinde kendi hizinda ilerleyebilme, matematik ogretimi ile ilgili
sunum yaparken kaygimin azaltilmasi, matematiksel ifadeleri sunum iizerinde daha rahat
gorebilme, matematik egitimine uygun 6dev hazirlama konusunda gelisim saglama konulari
ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilen olumlu faktdrlerdir. Ozel olarak matematik egitimi alaninda
odaklanan ve 6gretmen adaylariyla yapilan ¢calismalar sayica oldukca kisitli olsa da yeni normalde
alana 6zgi cevrimici ders prensiplerinin gelistirilmesi adina bu tiir ¢alismalar olduk¢a 6nemlidir.
Literatiirde ¢alisma bulgulariyla benzerlik gosteren az sayidaki bulguya gore 6grencilerin gesitli
ders etkinlik ve gorevleriyle bireysel arastirmaya tesvik edilmesi (Ersen & Yumak, 2021) 6gretmen
adaylar1 tarafindan olumlu bulunurken, Yasar ve Simsek (2022) ile Drijvers ve digerlerinin (2021)
matematik o6gretmenleriyle gerceklestirdikleri arastirmalarinda matematik 6gretmenlerinin
pandemi siirecinde genel olarak matematik yazilimlarimi kullanmay1 tercih etmedikleri
belirtilmistir. Aydogdu Iskenderoglu ve Konyalihatipoglu’nun (2021) ¢alisma bulgularina benzer
sekilde, bu ¢alismada ders siireglerinin interaktif matematik yazilimlari-etkinliklerinden
yararlanmay1 kisisel olarak tesvik ettigi sonucuna ulagilmistir. Teknoloji tabanli cevrimici derslerin
bu tarz yazilimlar1 ders siirecine entegre etme konusunda daha avantajli oldugu ve iyi bir
planlamayla Ggrencilerin  bu konudaki birikimlerinin 6nemli Olglide arttirilabilecegi

unutulmamalidir.

Ogretmen adaylarmin acil uzaktan egitim siireci gevrimici matematik dersleri ile ilgili olumsuz
goriisleri 16 farkli kod ile listelenmistir. Calisma bulgularina gére matematik egitimi 6gretmen
adaylarinin yarisina yakin bir boliimii pandemi doneminde stirdiiriilen uzaktan egitim faaliyetlerine
olumsuz bakmaktadir. Bu bulgu benzer ¢alismalarda da rastlanan bir bulgudur (Ersen & Yumak,

2021; Ozer & Turan, 2021). Bu durumun temel nedeni ise acil uzaktan egitim siireci ders planlama
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stireclerinin ideal bir uzaktan egitim tasarim siireci gibi olmamasi ve devaminda da bu tasarim
aliskanliklarinin devam etmesi olarak goriilebilir. Dahasi uzaktan egitim herkes i¢in uygun bir
o0grenme yontemi degildir. Yogun olarak belirtilen bir diger olumsuz goriis ise ders i¢i soru
¢coztmleriyle ilgilidir. Soru ¢6ziimii veya anlatilan konu ile ilgili anlik soru soramama durumu
katilimcilarin ¢evrimici matematik 6grenme deneyimlerine olumsuz olarak yansimistir. Bu soruna
bir ¢6zliim olarak ders iginde daha fazla soru ¢oziimiine yer vermek (Akinct & Pigkin Tung, 2021)
bu coziimleri katilimli bir sekilde planlamak o6nemli goriilmektedir. Genel 6grenme siireci
bulgularindan farkli olarak matematik 6grenimiyle ilgili olumsuz goriislerde ders i¢i uygulama
eksikligi de katilimcilar tarafindan fazlaca one siiriilen olumsuz durumlardandir. Ogretmen
adaylariyla yapilan benzer calismalarla (Ozer & Turan, 2021; Yig, 2022) paralellik gosteren bu
bulgu farkli yazilim veya etkinliklerle giderilebilir. Buna ek olarak benzer bir ¢aligma bulgusuna
paralel sekilde (Y1g, 2022) matematik egitimi 6gretmen adaylari gevrimigi derslerde hazir pdf veya
sunumlar yerine 0greticinin yazarak anlatimin tercih etmektedir. Bu durum matematik baglamli
ders tasarimlarinda dikkat edilmesi gereken bir unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dikkat ¢ekici bir
bulgu olarak bazi ¢alismalarin aksine (Aydogdu Iskenderoglu & Konyalihatipoglu, 2021; Ersen &
Yumak, 2021) matematik 6gretmen adaylar1 alan derslerinin kisa siireli olmasmi tercih
etmemektedirler. Bu durum genel olarak kisa siireli derslerin verimine vurgu yapan uzaktan egitim
literatiirtinden farkli olarak alana 6zgii bir durum olarak degerlendirilebilir. Kisith kaynak, yazilim,
ornek ve problem ¢6ziimii kullanilmasi bulgular literatiirdeki benzer ¢alismalarla (Akinc1 & Piskin
Tung, 2021; Aydogdu Iskenderoglu & Konyalihatipoglu, 2021; Ersen & Yumak, 2021) ortaklik
gosteren bulgulardan digerleridir. Alana 6zgli olumsuz goriisler beraber degerlendirildiginde,
matematik egitimi gibi alanlarda, pandemi sonrasi yeni normal igin ders tasarimlarinda dikkat
edilmesi gereken unsurlarin genel olarak ders planlayicisi olan 6gretim elemani ve kullanilan
uzaktan egitim platformunun 6zelliklerine bagl olarak sekillendirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.
Dersin 6gretim elemaninin matematik derslerinin verimini arttirmak ve grencileri derse motive
etmek i¢in aligilmis eski duragan yontemlerin digina ¢ikmasi, akis i¢in en ideal ders siiresi, etkinligi

ve 0lgme uygulamalini ¢evrimigi pedagojiye gore sekillendirmesi 6nem arz etmektedir.

Oneriler

Pandemi donemiyle birlikte tiim egitim kurumlar1 kapanmalar karsisinda hizli bir egitsel refleks

gostermis diinya genelinde her yas kademesinden bir¢ok dgrenci uzaktan egitime gegis yapmuistir.
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Bu gegis siirecinde tiim egitim sistemi bilesenleri (yOneticiler, dgretmenler, 6grenciler, veliler)
uzaktan egitim siirecine hazirliksiz yakalanmig, uzaktan egitim uygulamalar yiliz ylize egitim
siirecinin gevrimigi ders platformlarinda taklit edilmesiyle sonuglanmistir. Onceden de belirtildigi
iizere uzaktan egitim yiiz yuze 6grenmeden farkli sekilde bir pedagojiye sahiptir. Uzaktan egitim
stiregleri planlanirken ¢ok daha fazla degisken isin i¢ine katilmalidir. Bu ¢alisma bulgularindan
elde edilen kodlar, uzaktan egitim siire¢ degiskenlerinin bir kismini 6grencilerin goziinden
belirlemeyi amaglamistir. Elde edilen bazi olumsuz goriislerin acil uzaktan egitim siirecinin
getirilerinden olabilir. Ancak burada 6nemli olan bu olumsuz goriislerden ¢ikarilabilecek derslerin
olumu gorislerle birlikte harmanlanarak yeni normal olarak adlandirilan pandemi sonras1 doneme

yansitilabilmesidir.

Yeni normalde daha sistematik, daha planli uzaktan egitim siireclerinin planlanmasi gerekliligi ile
birlikte harmanlanmis 6grenme ve hibrit 6grenme segeneklerinin daha 6n planda olabilecegine
iliskin yorumlar yapilmaktadir (Bozkurt, 2020). Bu noktada pandemi donemi 6ncesi ve pandemi
sirasinda elde edilen tecriibelerin bir araya getirilerek yeni modellere entegre edilmesi dnemli
goziikmektedir. Alana 6zgii olarak gergeklestirilebilecek uzaktan egitim tasariminda tek bir dogru
olmadigi, cesitli deneyim ve literatiir bulgularindan yararlanilarak en dogru kombinasyonun

bulunmasi daha dogru olacaktir (Ni Fhloinn & Fitzmaurice, 2022).

Arastirma bulgulari matematik 6gretmeni adaylarinin acil uzaktan egitim siirecinde bir¢ok konuda
zorlandiklarimi1 gostermektedir. Bu zorluklar genel olarak ders siireci planlamasinin dogru olarak
yapilandirilamamasi, pandeminin getirdigi veya kisisel motivasyon sorunlari ve teknik sorunlardan
kaynaklanmistir. Bu noktada dncelikli olarak ¢evrimigi ders pedagojisinin gretim elemanlarinca
saglikl1 bir sekilde igsellestirilmesi gerektigi degerlendirilmesi yapilabilir. Bunun saglanmasi i¢in
ise bilgisayar okuryazarlig1 veya yabanci dil edinilmesi gibi temel baz1 gereklilikler gibi uzaktan
egitim bilgi ve becerilerinin de giiniimiiz sartlarinda her 6gretim elemaninca d6grenilmesi sart1 6ne
¢ikmaktadir. Bu kapsamda yiiksekodgretim kurumlarina biiyiik is diismektedir. Universitelerde
uzaktan egitim birimleri kurularak 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimlerinin tcretsiz olarak
saglanmas1 olduk¢a 6nemlidir. Bir diger faktor olan kisisel motivasyon sorunlarinin giderilmesi ise
daha zorlayici bir konu olarak goriinmekle birlikte saglikli ve verimli islemeye baglayan bir uzaktan
egitim sisteminin bu sorunlarin bir kismini otomatik olarak ortadan kaldiracagini sdylemek yanlig
olmaz. Bunun diginda 6gretim elemanlarinin tekno-pedagojik yeterliliklerinin de gelistirilmesi de
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ogrencilerin yasadig1 motivasyonel bazi engellerin azaltilmasina yardimei olabilecegi sdylenebilir.
Son olarak c¢evrimigi sistemlerinin var olmasini1 saglayan internet, donanim, yazilim gibi
kisithliklarin ¢6ziimii yine milli egitim politikalarina ve yerel yonetim politikalaria bagimlidir.
Ucuz, yiiksek kapasiteli ve erisilmesi kolay internet olanaklarinin saglanmasi bunun yaninda
ogrenciler ve 0gretim elemanlar1 i¢in uygun fiyatli donanimlar saglanabilmesi uzaktan egitimin
siirdiiriilebilirligi icin olduk¢a dnemlidir. OYS’lerinin ve sanal siif yazilimlarmin kapasite ve

olanaklarinin arttirilmasi da siire¢ planlamalarinin olmazsa olmaz sartlaridir.

Matematik egitimi gibi alanlarda uzaktan egitim, 6grencilerin kendi hizinda 6grenmesi agisindan
onemli bir 6grenme yaklasimidir. Bu dogrultuda matematik egitiminde harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarmin kullanilmas1 ve ogrencilere farkli ¢evrimigi kaynaklar Onerilmesi, matematik
ogrenme verimini arttirabilecek bir strateji olacaktir. Ogrencilerin zorlandiklar1 bazi alan dersleri
icin ozel stratejiler gelistirilmesi ve bunu yaparken de bu ¢alisma bulgular ile ilgili literattrdeki
yansimalardan faydalanmak gerek Ogrencilerin gerekse de Ogretim elemanlarinin islerini

kolaylastiracaktir.

Kaynakca

Akinci, M., & Piskin Tung, M. (2021). Uzaktan egitim uygulamalarinda matematik 6gretmen
adaylarinin karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim 6nerileri. Ekev Akademi Dergisi, (85), 359-376.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/en/pub/sosekev/issue/71584/1151919

Ali, W. (2020). Online and remote learning in higher education institutes: A necessity in light of
COVID-19 pandemic. Higher education studies, 10(3), 16-25.
https://doi.org/10.5539/hes.v10n3p16

Aydogdu Iskenderoglu, T., & Konyalihatipoglu, M. E. (2021). Matematik Ogretmenlerinin Bakis
Agistyla Covid-19 Salgimi Siirecinde Uzaktan Canli Dersler. Buca Faculty of Education
Journal, (52). https://doi.org/10.53444/deubefd.895682

Biglan, A. (1973). The characteristics of subject matter in different academic areas. Journal of
applied Psychology, 57(3), 195-203. https://doi.org/10.1037/h0034701

Bozkurt, A. (2020). Koronavirus (Covid-19) pandemi siireci ve pandemi sonrasi diinyada egitime
yonelik degerlendirmeler: Yeni normal ve yeni egitim paradigmasi. Ag¢ikégretim
Uygulamalart ve Arastirmalart Dergisi, 6 (3) , 112-142 . Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/auad/issue/56247/

o571


https://dergipark.org.tr/en/pub/sosekev/issue/71584/1151919
https://doi.org/10.5539/hes.v10n3p16
https://doi.org/10.53444/deubefd.895682
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/h0034701
https://dergipark.org.tr/tr/pub/auad/issue/56247/

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 65 Sayfa: 549-577

Braun, V., & Clarke, V. (2012). Thematic analysis. American Psychological Association.

Chiroma, J. A., Meda, L., & Waghid, Z. (2021). Examining emergency remote teaching using the
Community of Inquiry Framework: Lecturer experiences in a Kenyan University.
International Journal of Information and Communication Technology Education (1JICTE),
17(4), 1-16. DOI: 10.4018/1JICTE.20211001.0a17

Creswell, J. W. (2013). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches
(3rd ed.). Los Angeles: Sage

Cardak, U. & Giurel, C. (2022). Uzaktan egitim ve uzaktan Ogretmen Yetistirme baglaminda
akademisyen uygulama, goriis ve onerileri. Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, Van Yiiziincii Yil Universitesinin Kurulusunun 40. Y1l Déniimii Subat Ozel Sayist,
323-353 https://doi.org/10.33711/yyuefd. 1068111

Drijvers, P., Thurm, D., Vandervieren, E. et al. Distance mathematics teaching in Flanders,
Germany, and the Netherlands during COVID-19 lockdown. Educ Stud Math 108, 35-64
(2021). https://doi.org/10.1007/s10649-021-10094-5

Engelbrecht, J., & Harding, A. (2005). Teaching undergraduate mathematics on the Internet.
Educational Studies in Mathematics, 58(2), 253-276. https://doi.org/10.1007/s10649-005-
6457-2

Ersen, Z. B., & Yumak, Y. (2021). Matematik Ogretmeni adaylarinin covid-19 pandemisi
stirecindeki uzaktan egitim uygulamalarina yonelik goriisleri. Cumhuriyet International
Journal of Education, 10(4), 1449-1470. http://dx.doi.org/10.30703/cije.853688

Guest, G., MacQueen, K. M., & Namey, E. E. (2011). Applied thematic analysis. sage publications.

Hodges, C., Moore, S., Lockee, B., Trust, T., & Bond, A. (2020). The difference between
emergency  remote  teaching and online learning.  Educause  Review,
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-
and-online-learning.

Krippendorff, K. (1989). Content analysis. In E. Barnouw, G. Gerbner, W. Schramm, T. L. Worth,
& L. Gross (Eds.), International encyclopedia of communication (Vol. 1, pp. 403-407). New
York, NY: Oxford University Press. Retrieved from
http://repository.upenn.edu/asc_papers/226

Ni Fhloinn, E., & Fitzmaurice, O. (2021). How and why? Technology and practices used by
university mathematics lecturers for emergency remote teaching during the COVID-19

572


https://doi.org/10.33711/yyuefd.1068111
https://doi.org/10.1007/s10649-021-10094-5
https://doi.org/10.1007/s10649-005-6457-2
https://doi.org/10.1007/s10649-005-6457-2
http://dx.doi.org/10.30703/cije.853688
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-and-online-learning
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-and-online-learning
http://repository.upenn.edu/asc_papers/226

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 65 Sayfa: 549-577

pandemic. Teaching Mathematics and its Applications: An International Journal of the IMA,
40(4), 392-416. https://doi.org/10.1093/teamat/hrab018

Ni Fhloinn, E., & Fitzmaurice, O. (2022). Any advice? Lessons learned by mathematics lecturers
for emergency remote teaching during the COVID-19 pandemic. International Journal of
Mathematical Education in  Science and  Technology, 53(3), 566-572.
https://doi.org/10.1080/0020739X.2021.1983049

Ozan Leymun, S., Odabasi, H. F., & Kabake¢1 Yurdakul, I. (2017). Egitim ortamlarinda durum
calismasmin 6nemi. Journal of Qualitative Research in Education, 5(3), 369-385.
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.5¢3s16m

Ozer, S. & Turan, E. Z. (2021). Ogretmen adaylarinin Covid-19 nedeniyle sunulan uzaktan egitime
iligkin gortisleri. Turkish Studies Education, 16(2), 1049-1068.
https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.48147

Petillion, R.J. & McNeil, W.S. (2020). Student experiences of emergency remote teaching: Impacts
of instructor practice on student learning, engagement, and well-being. Journal of Chemical
Education, 97(9), 2486-2493, https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.0c00733

Rodriguez-Mufiiz, L. J., Burdn, D., Aguilar-Gonzélez, A., & Mufiz-Rodriguez, L. (2021).
Secondary Mathematics Teachers’ Perception of Their Readiness for Emergency Remote
Teaching during the COVID-19 Pandemic: A Case Study. Education Sciences, 11(5), 228.
https://doi.org/10.3390/educsci11050228

Sezgin, S. (2021). Acil uzaktan egitim siirecinin analizi: One ¢ikan kavramlar, sorunlar ve ¢ikarilan
dersler. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(1), 273-296.
https://doi.org/10.18037/aushd.902616

Shim, T. E., & Lee, S. Y. (2020). College students’ experience of emergency remote teaching due
to COVID-19. Children and youth  services review, 119, 105578.
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2020.105578

Tirkan, A., Leblebici, H., & Onal, I. (2020). Opinions of teacher candidates on distance education
implemented during the COVID-19 pandemic period. European Journal of Education
Studies, 7(11). http://dx.doi.org/10.46827/ejes.v7i11.3355

UNESCO Institute for Statistics. (2016). The world needs almost 69 million new teachers to reach
the 2030 education goals. (Fact Sheet No. 39). http://uis.unesco.org/en/files/fs39-world-
needs-almost-69-million-new-teachers-reach-2030-education-goals-2016-en-pdf

573


https://doi.org/10.1093/teamat/hrab018
https://doi.org/10.1080/0020739X.2021.1983049
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.5c3s16m
https://dx.doi.org/10.47423/TurkishStudies.48147
https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.0c00733
https://doi.org/10.3390/educsci11050228
https://doi.org/10.18037/ausbd.902616
https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2020.105578
http://dx.doi.org/10.46827/ejes.v7i11.3355
http://uis.unesco.org/en/files/fs39-world-needs-almost-69-million-new-teachers-reach-2030-education-goals-2016-en-pdf
http://uis.unesco.org/en/files/fs39-world-needs-almost-69-million-new-teachers-reach-2030-education-goals-2016-en-pdf

Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi €-1SSN:2146-5983  Yil: 2023 Sayi: 65 Sayfa: 549-577

Yasar, A., & Simsek, N. (2022). Matematik Ogretmenlerinin Pandemi Siirecindeki Uzaktan
Ogretime Iliskin  Gériisleri. Egitim  Bilim ve Arastima  Dergisi, 3(1), 58-92.
https://doi.org/10.54637/ebad.1030364

Y1g, K. G. (2022). Design considerations for MOOCs with mathematics education context: Let's
listen to the voice of learners. Asian Journal of Distance Education, 17(2),66-88.
https://doi.org/10.5281/zenodo.7013343

Yurdakal 1. H., & Susar Kirmiz1 F. (2021). COVID- 19 salgim siirecinde gerceklestirilen acil
uzaktan egitime iligkin 6gretmen adaylarimin gortisleri. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi,
11(2), 290-302. https://doi.org/10.5961/jhes.2021.449

Zorluoglu, S. L., Devecioglu, G. & Sayn, 1. (2021). Uzaktan egitimin dgretim elemanlar1 agisindan
degerlendirilmesi: Covid-19 pandemi sireci. Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlsu Dergisi, 7(3), 1007-1025. https://doi.org/10.31592/aeusbed.913291

Extended Abstract

Introduction

With the pandemic period, approximately 1.6 billion students worldwide have switched to distance
education with the sudden decisions taken by central governments. Instructors and education
administrators, who were caught unprepared for this rapid transition period, transferred face-to-
face learning contents to various learning management systems in the first stage of pandemic and
learning-teaching processes were continued in this way. In this context, the relevant process is
called the "emergency remote education™ process (Bozkurt & Sharma, 2020; Hodges et al., 2020;
Sezgin, 2021). However, the important assumption that needs to be emphasized at this point is this:
“Distance education has a different pedagogy from face-to-face education.” In this regard,
exploring the educational experiences of various participants in the emergency remote learning
process and applying the findings to post-pandemic education is a crucial research topic in
education.. Furthermore, mathematics education as a field is another important concern of this

study.

Mathematics education is a field of semi-applied that are in the middle of the distinction between
hard and soft disciplines stated by Biglan (1973). Therefore, determining how the distance
education processes related to mathematics education differ compared to other soft and hard

disciplines (especially in the context of the Covid-19 pandemic) is a crucial issue. Therefore, it can
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be posited that evaluating the impact of emergency distance education on mathematics education
teacher training can provide valuable insights for the field in the post-pandemic era. Based on this,
the aim of this research is to examine the emergency remote education course experiences of

teacher candidates and to make meaningful inferences about the process.
Methodology

This research is a qualitative case study. 35 mathematics education teacher candidates studying at
a state university in Turkey participated in the research. Participants have continued all the courses
they have enrolled in for at least 2 semesters through distance education. The study utilized a semi-
structured interview questionnaire designed by the researcher and two subject matter experts as the
method for collecting dataThe data collected was analyzed using exploratory content analysis with
open coding, which was conducted using MAXQDA software. The reliability coefficient
calculated in the study was found as k = 0.910. This coefficient provides clues as to the reliability

of the research analysis.
Findings, Discussion and Conclusion

After the content analysis carried out within the scope of the research, findings consisting of a total
of 5 categories and 79 codes were reached under 3 different research questions. First research
question focused on the general problems experienced by teacher candidates in the emergency
remote education process. These problems are differentiated into various psychological and
motivational problems, especially technical problems, and lesson planning problems. Among them,
internet connection problems and problems related to LMS are very pronounced. These problems,
which also arise in different studies (Akinc1 & Piskin Tung, 2021; Ersen & Yumak, 2021; Sezgin,
2021; Tiirkan, Leblebici, & Onal, 2020; Yasar & Simsek, 2022) is associated with the fact that

distance education is a technology based and internet-based approach.

The second research question aims to explore the experiences of teacher trainees in mathematics
education during the entire emergency remote education process, including all their courses.When
these positive opinions, (which can be considered as a list to be considered in online courses), were
examined, it was seen that the codes of "the possibility of re-watching the courses at any time" and

"the presence of the course notes pre-loaded in the system™ stand out. In addition to these, it was
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seen that students prefer to work individually instead of group assignments in online courses. There
were some findings in the literature that are similar to the study findings; "the reduction of the cost
of learning (Ersen & Yumak, 2021)", "development of the ability to use technology (Aydogdu
Iskenderoglu & Konyalihatipoglu, 2021)", "ease of time management (Ozer & Turan, 2021). In
this study, "the ease of classroom management” and "the absence of attendance obligation” were
among the positive opinions, while in different studies (Yasar & Simsek, 2022), these situations
were evaluated as negative factors by teacher candidates. Unlike other similar studies, in this study,
mathematics education teacher candidates emphasized that the distance education process was
"advantageous for students with physical disabilities"”, "it is possible to create a comfortable and
quiet environment for the course process”, "it is easier to access different course resources at
home", "the one-to-one narrative feeling provided by the teacher" and "the fact that the exams are

online™ was advantageous.

In the second research question, mathematics education teacher candidates expressed the negative
aspects of distance education courses in the emergency remote education process (covering all

courses). According to the findings, it was seen that a significant part of the participants expressed

negative opinions especially on "lack of interaction / feedback with the instructor”, "too flexible
structure of the course” and "motivational factors"”. In addition to these, "lack of active participation
(Yasar & Simsek, 2022)", "continuation of the teaching process with plain narration through

presentation or pdf (Y1g, 2022)", "technological-pedagogical inadequacy of the instructor (Sezgin,

2021)", "lack of social environment-lack of group interaction”, "lack of in-class practice (Ozer &

Turan, 2021)" are among the negative effects that appear in different studies and in this study. In

this study, variables such as "note-oriented course process”, "students taking courses from the

upper class”, "lack of a disciplined course environment”, "non-discriminating assessment and

evaluation approaches”, "habits of using smartphones for students connected from the phone™, "not

using sufficient teaching materials”, "not being suitable for class time" and "giving too much

homework™ are other negative views that can shape online course planning.

The third and final research question focuses on examining the field specific experiences of teacher
trainees in mathematics education during the emergency remote education process."To be able to
benefit from different types of interactive mathematics activities/different applications”, "to

encourage individual research with project assignments”, "To provide flexibility in turning to
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different resources during the lesson”, "to progress at your own pace in question solutions", "to
reduce anxiety while making presentations about mathematics teaching”, "to be able to see
mathematical expressions more easily on presentation”, "to provide development in preparing
homework suitable for mathematics education” were positive opinions stated by the teacher
candidates.

According to the findings of the study, nearly half of the mathematics education teacher candidates
had negative views for the distance education activities carried out during the pandemic period.
Another intensely expressed negative opinion was related to in-class question solutions. The
inability to ask instant questions about the question solution or the subject described was negatively
reflected on the online mathematics learning experiences of the participants. Unlike the findings of
the general learning process, "lack of in-class practice™ was also one of the negative situations that
were over-cited by the participants in mathematics education. In addition, it has been determined
that mathematics education teacher candidates prefer the writing of the instructor instead of ready-
made pdfs or presentations in online courses. According to a remarkable finding, contrary to some
studies (Aydogdu Iskenderoglu & Konyalihatipoglu, 2021), mathematics teacher candidates did

not prefer their field courses to be short-term.
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