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[lkokuma yazma 6gretim siireci cocugun biitiin 6gretim hayatini etkileyen 6nemli bir asamadir. Okuma ya da
yazmada karsilasilan herhangi bir problem, &grencinin daha sonraki &gretimi yaminda yasam bigimini de
etkileyebilecek birtakim olumsuzluklara yol agabilir.

Smif 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve ailelerin goriislerine gére okuma yazmada basarisizliga yol agan
faktorleri ve bu durumun diizeltilmesine yonelik ¢6ziim onerilerini belirlemeyi amaglayan bu calisma, nitel
arastirma yaklasimiyla desenlenmis olup bir durum calismasi niteligindedir. Calisma iki ana asamadan
olusmaktadir. Tlk agsamada veri toplamaya yardim edecek olan 6gretmen adaylari arastirmaci tarafindan i
haftalik bir egitime tabi tutulmustur. Yedi hafta siiren ikinci asamada ise 6gretmen adaylarimin da yardimiyla
¢alisma grubu olusturulmus ve arastirmanin amact dogrultusunda veriler toplanmistir. Bu kapsamda okuma
yazma problemi olan ¢grencilerin problemleriyle ilgili olarak {i¢ haftalik gozlem yapilmis ve onlarin
okuma ve yazma hatalar1 tespit edilmistir. Ayrica s6z konusu Ogrencilerin aileleri ve siuf
Ogretmenleriyle ilgili kisisel bilgiler de toplanmistur.

Calisma grubu, Agri il merkezindeki ilkogretim okullarindan olgiit ornekleme yoluyla secilen 26
ilkogretim ogrencisi, onlarin siuf Ogretmenleri ve aileleri ile 26 6gretmen adaymndan olusmaktadir. Simuf
Ogretmenleri ve ailelere 2., 3., 4. ve hatta 5. smifta olmasina ragmen okuma yazma sikintis1 olan 6grencinin bu
durumunun sebepleri ve durumun ¢6ziimiine yonelik tavsiyeleri sorulmustur. Ogretmenler ve ailelerle yiiz yiize
yapilan goriismeler ve 6gretmen adaylarmun iki haftalik gézlemleri kaydedilmis ve elde edilen nitel veriler igerik
analizine tabi tutulmustur.

Smif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 ilkdgretim 6grencilerinin okuyamama yazamama sebepleriyle
ilgili en ¢ok aile kaynakl1 sebepler iizerinde dururken, aileler en ¢ok kendi egitim durumlarinin yetersizligi ile
maddi imkansizliklar dile getirmislerdir.

Smif Ogretmenleri ve O6gretmen adaylarmin durumun ¢oziimiine yonelik onerilerinde ise “ailenin
bilinglendirilmesi” 6ne ¢ikmistir. Bu 6neriyi, “kalabalik simif mevcutlarimin azaltilmasi” ve “6gretmenin daha
hosgoriilii ve sabirli bir tavir sergilemesi” izlemektedir.

Anahtar kelimeler: Okuma yazma 6grenme, ilkogretim, okuma problemi, yazma problemi, dgretmen
gorisleri

Abstract

First reading and writing teaching are crucial process, which will affect the whole life of a child. A
problem in reading or writing can cause some problems which may affect both further education of student and
the way of life. So the necessary measures must be taken to correct such negative effects that may arise.

This study which aim to determine the factors which affect the success of first reading and writing
teaching and to make new suggestions for the issue designed with qualitative research approach and it was
characteristic of a case study. The study consists of two main stages. In the first stage, teacher candidates that will
help to collect data were given 3-week training by the researcher. In the second stage, which lasted seven weeks,
working group was established and the data was collected according to the aim of the research.

The working group consists of 26 primary school students who were selected from primary schools in
Agr by criterion sample, their classroom teachers, their families and 26 teacher candidates. The face to face
interviews with teachers and families and teachers' observations during two-week were recorded and the
obtained qualitative data was subject to content analysis.
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While classroom teachers and student teachers were standing on mostly family oriented reasons about
student’s unable to read and write; families stand on mostly their own lack of education and financial difficulties.

According to classroom teachers and teacher candidates” proposals, awareness of family is the first place
for solving the situation. Reduction of crowded classrooms and showing more tolerant attitude of teachers were
the second place for solving the situation.

Key Words: Reading-writing learning, primary education, reading difficulty, writing difficulty, awareness
of family, teacher opinions

Giris

Bilim ve teknolojideki bas dondiiriicti degisme ve gelismelerle i¢ ice olan giiniimiiz toplum
hayati, biiyiik Olciide okuma ve yazmaya dayanmaktadir. Kisinin iyi bir meslek edinmesinde,
kisiligini kazanmasinda, sorumluklarmi bilen biri olarak yetismesinde okuma yazma egitiminin
Onemi biiyiiktiir. Toplum hayatinda, basarii bir okuma yazma egitimi alan, okumaktan ve
ogrenmekten zevk alan, okudugunu anlayabilen, kendini tam ve dogru ifade edebilen, ¢evresiyle iyi
iletisim kurabilen bireyler basarili olabilirler. Yeterli okuma yazma egitimi alamayan bireyler ise
Ogrenim hayatlarinda basarili olamadiklar1 gibi gercek hayatta da genellikle basarili
olamamaktadirlar.

Islevsel bir okuryazar olmadan toplumda iiretken ve bagarili bir hayat siirmek bir kisi icin
hemen hemen imkansizdir. Okuma yazma becerilerini gelistirememis ¢ocuklar ¢alismak i¢in motive
edilseler bile okuma ya da yazma gii¢liigii olanlar siiphesiz hemen hemen biitiin derslerde sikintilarin
iistesinden gelemeyeceklerdir. Aksine, okuma yazmay1 erken Ogrenen ¢ocuklar egitimi siirdiirmek
i¢in gereken en temel becerilerden birini kazanmis olurlar.

Okuma ve yazma okulda Ogretilen en 6nemli becerilerdendir. Cocuk okuma-yazma 6gretimi
siirecinde biitiin hayat1 boyunca kullanabilecegi anlama, diisiinme, karar verme gibi zihinsel becerileri
kazanur.

[lkokuma yazma egitiminin genel amaci cocuga yasami boyunca kullanacagi okumanin temel
becerilerini kazandirmaktir (Demirel, 1999). Fakat bu amag, 6grencilere her ne sekilde olursa olsun bir
okuma ve yazma becerisi kazandirmak degil, bilimsel yontem ve tekniklere uygun bir okuma yazma
becerisi kazandirmak olarak anlasilmalidir. Yetersiz ve niteliksiz bir okuma ve yazma becerisi, ilerde
Ogrencinin basarisina degil, basarisizligina neden olan bir faktor olacaktir. Bugiiniin ihtiyaglarina
cevap veren okuma; hizli, dogru, anlayarak ve elestirerek okumadr.

Senel’e gore (2009), okuma siireci stirekli ve dogal bir sekilde gelismeye devam eder. Okuma,
hiyerarsik bir dizi beceriden olusur ve olabilecek bir problem onu izleyen daha sonraki iist diizeyde
probleme neden olur. Bir 6nceki asamada, bir sonraki asamada basarili olmak igin gereken beceriler
kazanilir. Bu gelisim ciddi bir sekilde engellenmedigi zaman ¢ocuk okuma yazmay1 6grenir.

Birinci smnifta Ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve aliskanliklar sonraki smiflara
birakilmamalidir. Oyle bilgi, beceri ve aligkanliklar vardir ki bunlar tam ve zamaninda
kazandirilamazsa, daha sonra telafi edilmesi zor, hatta bazen imkansizdir. Ornegm sirada dik oturma,
dogru kalem tutma, okuma ve yazma materyaliyle géz arasinda uygun mesafe birakma; tutumlu
olma, tertip, diizen ve temizlik aliskanlik ve anlayis1 birinci siifta kazandirilip daha sonraki siniflarda
pekistirilmesi gereken beceri ve aliskanliklardir. Kalem, defter, kitap, silgi ve benzerlerinin dogru
kullanilmamasy;, dikkatsiz ve 6zentisiz yazma, kelime ve sesleri yanlis ¢ikarma gibi olumsuz aliskanlik
ve tutumlari sonradan diizeltmek ¢ok zordur.

19501 yillarda okuma ve yazma kavrami uluslar arasi diizeyde belirginlesmistir. Bu yillarda
okur-yazarlik kavrami "giinliik yasamla ilgili basit bir mesaj1 anlayarak okuma ve yazma kapasitesi"
olarak anlasilmistir. 1960'1 yillarda fonksiyonel okuma kavrami ortaya ¢ikmistir. Fonksiyonel okuma
ve yazma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler icin ihtiyag¢ duyulan okuma ve yazma
becerileridir. Fonksiyonel okuma ve yazma kavrami UNESCO tarafindan su sekilde tanimlanmistir:

Okuma-yazma 6gretimi, kalkinmanin temel unsuru olarak ekonomik ve sosyal onceliklere, ayni
zamanda bugiiniin veya yarmin insan giicii ihtiyaglarina siki sikiya bagh olmalidir. O halde biitiin
¢abalar, fonksiyonel okuma-yazma 0gretimine yonelik olmalidir. Okuma-yazma &gretimi, sadece bir
ama¢ olarak ele almmamali, bireyin sosyal, ekonomik, vyurttaslik gorevleri ve rollerine
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hazirlanmasmin bir yolu olarak goriilmelidir. Okuma-yazma, temel ve genel bilgilere degil, ayni
zamanda ise hazirlanmaya, {iretimi arttirmaya, giinliik hayata daha genis 6lciide katilmaya, kisinin
kendisini ¢evreleyen diinyay1 daha iyi anlamasina ve insan kiiltiiriine yonelmelidir.

Eskiden okuma-yazma Ogretimi; okuma-yazma ve hesap yapma becerileriyle smnirh
goriilmiistiir. Ancak, teknolojik gelismeler bilgi diizeyinde oldugu kadar uygulamada da yetismeyi
zorunlu kilmis; bireyin is ve yasam kosullarmi diizeltmeleri, yeni tutum, yeni aliskanliklar ve yeni
diinya goriislerine sahip olmalari, kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeleri, onurlu bigimde
yasamalari, kalkinmaya katilmalari, bilgili kararlar vermeleri ve 6grenmeyi siirdiirmeleri i¢in multi-
fonksiyonel okuma-yazma 6grenimini giindeme getirmistir.

Son yillarda okuma-yazma kavramma multi-fonksiyonel (¢ok fonksiyonlu) olarak
yaklasilmaktadir. Bireylerin yeteneklerini sonuna kadar gelistirmeleri, onurlu bir sekilde yasamalar,
kalkinmaya karar vermeleri ve 6grenmeyi siirdiirmeleri multi-fonksiyonel okuma-yazma 6gretimine
baghdir (Giines, 1997).

Okuma-yazmanin herkesin temel hakk: oldugunu dile getiren Giines’e gore (2007) “okuma-
yazma becerileri beyin teknolojisinin gelistirilmesini, bireye gerekli temel bilgilerin kazandirilmasini,
bireyin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik rollerine daha iyi hazirlanmasini” saglamaktadur.

Okuma gitgide karigik bir is olmaktadir. Iyi okumak igin, en az su dort isi yerine getirmek
lazimdir: Kelimeleri tanimak, manalarini anlamak, okunan metindeki fikirlere kars1 en uygun tepkiyi
gostermek, muayyen maksatlarla kazanilan fikirleri kullanmak veya uygulamak. Cehaletin yaygin bir
halde bulundugu yerlerde, bu davranis ve teknikleri 6gretmek ¢ok onemlidir. Bununla beraber,
bireysel farklar da sonuglar {izerinde genis 6l¢iide miiessir olacaktir (Gray, 1964).

Okuma, Lewis ve Doorlag'a gore (1983) de temel iki boyuttan olusmaktadir; bu iki boyut,
kelimeyi tanima ve anlamadir. Kelimeyi okuma, yazili sembolleri sese doniistiirebilme yetenegidir.
Eger kelime bilinen bir kelime ise, kisi bunu hemen bir bakista okuyabilir, bilinmeyen bir kelimede ise
seslerin, hecelerin analizi gereklidir. Kelime tanima becerisinin kazanilmasi, 0zellikle 6grenme
yetersizligi olan ¢ocuklar igin gii¢ olmaktadir. Ote yandan, okudugunu anlama becerisi ise tek tek
okunan kelimelerin anlammi bilmeyi okunan parcadaki olaylarin sirasmi takip etmeyi, ana fikri
¢ikarip, sonuglari kestirmeyi ve ¢ikarimlarda bulunmayu igerir.

[Ikogretim birinci smif ogrencileri, yetenekleri, gelisim hizlar1 ve olgunluk diizeyleri
bakimindan birbirlerinden farklilik gosterirler. Bu nedenle bir simifta bulunan 6grenciler okuma-
yazmaya farkli zamanlarda gecerler. Fakat bazi nedenlerle okuma-yazmaya gecis birinci smifta
gerceklestirilememektedir. Giintimiizde ilkdgretim ikinci sinifta hatta daha iist siniflara gelmesine
ragmen okuma yazma problemi yasayan 6grenciler mevcuttur (Caliskan ve Siinbiil, 2006).

Bu durum okul, dgretmen, veli ve 6grenci agisindan bir¢ok sorunlara neden olmakta, okuma
yazma Ogrenemeyen Ogrenciler akranlarindan geri kalma yaninda olumsuz akademik benlik
gelistirme, sosyal dislanmislik ve psikolojik bakimindan tiikenmislikle yiiz yiize gelmektedirler.

Bir tist sinifa gegmis olmasmna ragmen Ogrencinin ilkokuma yazmayi bilmemesinin altinda
yatan gesitli sebepler vardir. Bunlar soyle siralanabilir:

Ogrenci Yoniinden:

e Ogrencinin okula devamsizligy,

o Ailesiyle birlikte sabit yahut gezici tarim isciligi yapan mecburi 6grenim ¢agindaki ¢ocuklarin
uzun bir siire okuldan geri kalmas,

e Cocugun bedensel 6ziirlii olmasi,

e Hasta olmasi veya yeterli beslenememesi,

e Bazi ¢ocuklarin 6zel egitime muhtag olmas,

e Cocugun agir ve geg 6grenmesi,

e Cocuklarin okul hayatina uymada giicliik ¢cekmesi,

e Cocugun heniiz okuma yazma Ogrenecek bir olgunluga gelmeden erken yasta okula
gonderilmesi.

Ogretmen Yoniinden:

e Ogretmenin pedagojik formasyona sahip olmamas,
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e Ilkokuma yazma konusunda &gretmenin rehberlige ihtiyag duymas,

e Ogretmenin, gocuk hakkinda bilgi toplama tekniklerine yer vermemesi, cocugu tanimadaki
yetersizligi,

e Ogretmenin iki-ii¢ aylik bir 6gretim hizmetinden sonra degisik sebeplerden bir bagka yere
nakledilmesi,

. Ogretmenirl calistig1 yoreye ge¢ atanmasi,

e Vekil 6gretmen uygulamasi,

e Ogretmenin huzurlu olmamasi,

e Derslere hazirlikli girmemesi,

o Ders saatlerinin gerektigi gibi degerlendirilmemesi,

¢ Smiflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilere yeterli zamanin ayrilamamasi,

e Ogzellikle birlestirilmis smif uygulamalarinda dgretmensiz gegen zamandan kaynaklanan
verimsiz olusu,

o Silik, {irkek, cekingen ¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan fark edilemeyisi.

Okul Yoniinden:

e Iklim, ingaat, dogal afetler gibi gesitli sebeplerle okulun 6gretime geg baglamas,

¢ Okulun smiflarmin 1s1 ve 151k durumlarmnin yetersizligi,

e Arag-gereg yetersizligi.

Aile Yoniinden:

e Okul aile iligkilerinin yetersizligi,

e Velilerin ilgisizligi,

¢ Ailenin parcalanmis, mutsuz bir yasantisinin olmasi,

e Ogrenci velilerinin okuryazar olmayis,

e Ailelerin ¢ocuklara okulun benimsemedigi bir yontemle okuma yazma 6gretmeye ¢alismasi
(Calp, 2009).

Okuma yazma becerilerini kazanma, bir dizi egitim 6gretim etkinlikleri ile gerceklesmektedir.
[lkokuma yazma siireci devam ederken biitiin enerjilerini iiriine yonelten 6gretmenler, 6gretme-
ogrenme etkinliklerini gozden kagirarak bazi yanhsliklara yonelebilmektedirler. flkokuma yazma
Ogretiminde Onemli rol oynayan Ogretmenlerin, bu siirecin 0grencinin yasantisinda onemli yer
tuttugunu bilerek bu caligmalara iyi hazirlanmis olmalari gerekir (Ozsoy, 2006).

Okuma yazma becerisini kazanmadan, gerek Ogretmenlerin iyi niyeti gerekse yonetmeligi
geregi, iist smiflara gegmis 6grencilerin durumu ve yetistirilmesi 6zel bir gayret ve calisma gerektirir.
Ust siniflarda olmalarma ragmen okuma yazma 6grenmemis bu cocuklari sistemli ve yogun bir
gayretle kazanmak miimkiindiir.

Ogrenciler bir boliim veya bir kitap okudugunda, genellikle bunu yapmak igin bir nedene
sahiptir. Onlar bir metin okumak istemediklerinde, genellikle direnis i¢in bir neden bulurlar. Eglence
amacl okuma i¢in en belirgin neden "Ben keyfini ¢ikartyorum."dur. Bu neden, kendisi icin bir sey
yapiyor anlamina gelen ilgi ve igsel giidiilenmeyi ifade eder ve bu tiir motivasyonlar 6grenci icin
i¢cseldir (Pitcher, Martinez, Dicembre, Fewster ve Mccormick, 2010).

Siirekli kendi ilgileri i¢in okuyan Ogrenciler genellikle oldukga yetkin ve genellikle son derece
basarili okuyuculardir. Wigfield ve Guthrie (1997) i¢sel motivasyonlu 6grencilerin okuma igin diistik
i¢gsel motivasyona sahip 6grencilere gére okumaya % 300 daha fazla zaman ayirmakta olduklarini
belgeledi. Diger motivasyon tiirleriyle karsilastirildiginda, okuma i¢in i¢sel motivasyon, 6grenci kendi
istegiyle sik sik ister okusun ister okumasin yiiksek oranda iligkili bulunmustur.

Ogrencilerin okulda okumalarinin nedenlerinden biri de dis baskidir. Genellikle 6grenciler
okuma i¢in onlarin nedenlerinin "Okumay1 6gretmen gorevlendirdi." veya "Ben yapmazsam basim
derde girecek." oldugunu soyliiyorlar Bu durumda okuma nedeni dissal motivasyondur (Ryan ve
Connell, 1989). Bu neden, Ogrenci tarafindan tercih edilmez ve miimkiinse bu okumadan
kacinmalidir. Son derece yaygin bir arastirma bulgusu, i¢sel giidiilerin (ilgi, istek) olumlu yonde
okuma basarisi ile iligkili oldugunu ve dissal giidiilerin (baski, dayatmalar, kural koymalar) okuma
basarist ile iliskili olmadig: seklindedir (Guthrie ve Coddington, 2009).

151



IIkogretim okulunda dissal giidiiler okuma-yazma yeterliligi ile genellikle olumsuz yonde
iliskili degil iken, ortaokulda dissal nedenler okuma basarisiyla olumsuz yonde iliskilidir. Ortaokulda
sadece dertten kaginmak nedeniyle veya sadece basarisiz olmaktan sakinmak, utanmalar1 6nlemek
i¢in okuyan 6grenciler, diisiik ve azalan basar1 gostermektedir (Otis, Frederick, ve Pelletier, 2005).

O halde, okuma icin nedenler ¢ok 6nemlidir. Basitce okuma yetersizdir. Icsel motivasyon ve ilgi
Ogrencilerin okuma enerjilerini artirdiginda, 6grenciler biiyiik 6l¢iide metin ile etkilesim icine girerler
ve oldukga yiiksek oranda bilgi veya estetik deger kazanirlar (Schiefele, 1999). Ogrencilerin okuma
ilgileri zayif ise, onlarin yeterlilikleri artmadig1 gibi, okuyucu olarak nitelikleri de azalir (Guthrie,
Coddington ve Wigfield, 2007).

[lkokuma yazma mekanizmasi igin gerekli olan becerileri kazandirmak, g¢ocugun
olgunlasmasina yani fizyolojik ve biyolojik bakimdan yeterli duruma gelmesine baghdir. Cocugun
kaslar1 ve sinir sistemi yeterli l¢lide gelismedikge kalem tutmasy; kas ve sinir sistemi ile zihni
melekeleri olgunlasmadik¢a okuma ve yazmayi basarmasit miimkiin degildir. Bu bakimdan birinci
sinif Ogrencilerine bir yandan bu sif i¢in 6ngoriilen davranislar kazandirilirken 6te yandan ileri
0gretim hayati igin gerekli olan beceri ve aliskanliklar kazandirilmaya ¢alisilmalidir (Calp, 2009).

Iyi bir okuma, okuma becerilerinin gelismesiyle saglanir. Akici okuma, metinlerin dogru, hizli
bir sekilde ve uygun ses tonuyla okunmasi demektir. Akici okuma becerileri gelismis okuyucu,
metinleri seri bir sekilde okur ve metinde anlatilmak istenilenleri anlar. Akici okuma becerileri
gelismemis birey ise okuma gli¢liigii olan okuyucudur, metinleri hem yavas hem de yanlis okur. Cok
fazla okuma hatasi yapar ve metinde anlatilmak istenileni anlamakta zorluk ¢eker (Akyol, 2005).

Okuma giigliigii ¢ocugun kelimeleri tamimada yetersiz olusu, yavas ve yanlis okuma ve
okudugunu iyi anlayamama gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir. Okuma glicligii ¢eken
okuyucularin kelimeleri seri olarak tanima becerileri gelismemistir. Onlar, dikkatlerini kelimeyi
tanima (kelimeyi okuma) iizerine yogunlastirirlar. Okudugunu anlamadan ziyade, kelimeleri sese
cevirmekle mesgul olurlar. Akici okuma becerisine sahip okuyucular ise kelimeyi seri olarak okurlar
ve anlamaya zaman ayirirlar. Bu ylizden de onlar okuduklar: metinleri daha rahat anlarlar.

“Gray’in yaptig1 bir arastirmaya gore Navajo yerlilerinde okuma bilmeyen bir ailede yetisen
¢ocuklarin okuma 6grenmeye hazirlikli olmadiklar: saptanmaistir. Bu ¢ocuklarm en tipik 6zelligi, dilin
bir takim sembollerle ifade edilebileceginin farkina varmamis olmalaridir. Ana babalar1 bu ¢ocuklara
hicbir sekilde herhangi bir sey okumadiklar igin, kitaplarin bilgi kaynag1 oldugundan da haberdar
olmadiklar: tespit edilmistir. Pano, afis, tabela, gazete vb. uyarici materyallerin bulundugu ortamda
yetismedikleri i¢cin de dilin yazilis seklini bilememektedirler. O nedenle de basili okuma
materyallerinin ¢ok bulundugu cevrede yetismis ¢ocuklarin ulastigi ‘Bu ne demektir?” diizeyine
ulagsma imkanina kavusamamiglardir” (Celenk, 2001).

Uzun zamandir okuma yazmay1 Ogrenme ile miicadele ettikten sonra okuma ve yazma
akiciliginin "agigini kapatmak” igin biiyiik yastaki ¢ocuklara yardimda karsilasilan en énemli giicliik,
onlarin birikmis dogru okuma-yazma pratigindeki biiyiik agiklarini telafi zorlugudur. Okuma
uygulamasindaki bu farkliliklar okuma egitiminin ilk asamalarinda ortaya g¢ikar ve genel olarak
¢ocuklarin ilkokuldaki smiflarinda daha belirgin hale gelir (Torgesen, Rashotte, Alexander, Wagner,
Voeller ve Conway, 2001).

Okuma uygulamasi bir cocugun okuma 0ziirliiliik siddeti ile dogrudan degisir bu ytizden ciddi
okuma oOziirlii ¢ocuklar, normal okuma becerili ¢ocuklar tarafindan elde edilen toplam okuma
alistirmasinin sadece ¢ok kiiciik bir kismini elde ederler (Cunningham ve Stanovich, 1997).

Okuma alistirmasinin bu eksikliginin en 6nemli sonuglarindan biri, okuma engelli ¢ocuklarin
otomatik olarak ya da tek bir bakista taniyabildikleri sozciiklerin sayisinda ciddi bir smirlamanin
bulunmasidir (Share ve Stanovich, 1995; Ehri ve Nunes, 2002). "Goriis kelime" s6z varliginin bu

% Goriig kelime: Birgok okulda Ggrencilerin ikinci sinif sonunda basit metinleri okuyabilmeleri beklenmektedir. Geng 6grencilerin okuma
Ogretiminde en 6nemli hedeflerden biri, onlar1 “goriis sozciikleri” ile tamamen yeterli hale getirmekten emin olmaktir. “Goriis sozciikleri”
(bazen Dolch Kelime Listesi de denir) ingiliz dilinde en stk kullamlan kelimelerden bazilaridir. Bu sézciiklerin sayis1 sadece yaklagtk 200
kadar olmasina ragmen, “goriis sozciikleri”, teknik olmayan, herhangi bir genel metnin yaklasik yiizde 50 ila 70'ini olusturur. Bu nedenle,
miimkiin oldugunca erken zamanda “goriis sozciikleri”nin 6gretimi ilkogretimin 6nemli bir pargasi olarak kabul edilir.
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siirliligl, okumayr 6grenme siirecindeki ilk asama sonrasnda okuma engelli ¢ocuklarin ¢ogunun
temel bir 6zelligidir (Rashotte, MacPhee ve Torgesen, 2001; Wise, Ring ve Olson, 1999). Onlarmn “gortis
kelimesi’nden ayr1 bir parca olabilmesinden 6nce ¢ocuklar dogru olarak bir¢ok kez belirli kelimeleri
okumak gerektigi i¢in sinirlama ortaya ¢ikmaktadir (Reitsma, 1983; Share ve Stanovich, 1995). Ehri'nin
(2002) belirttigi gibi "gortis sozciikleri” okuyucularin akildan okunacak yeterli siklikta okumay:
uyguladiklar: herhangi bir kelimeyi kapsar.

Okuma engelli ¢ocuklarin metin okuma akiciigindaki kelime tanimadaki yetersizlik 6rnegi
bireysel farkliliklar1 agiklamada en Onemli faktorlerden biridir. Bu bulgu, daha az sikliktaki
kelimelerin sayisinin yaklasik {i¢lincii sinif diizeyi sonrasinda hizla artmakta oldugu gercegi ile
birlestigi zaman (Adams, 1990), ilk {i¢ ya da dort yillik okul déneminde okumada basarisiz olan
¢ocuklar i¢in normalde basarili akranlar: ile okuma akicilik agigimi kapatmanin neden bu kadar giig
oldugunu anlamak kolaydir. Art arda daha yiiksek sinf diizeyli pasajlar, daha seyrek kelimelerin
artan sayilarmi icerirse ve normal okuyucular siirekli kendi okuma davramslar1 yoluyla onlarin
“gorlis sozliikleri”ni genisletirse, bir kez “goriis kelime" s6z varliginin biiytimesinde 6nemli dlciide
geride kalan g¢ocuklar i¢in, okuma akiciiginin agigimi kapatmak ¢ok zor olmaktadir. Boyle "aray:
kapatma", daha onceden engelli ¢ocuklarm okuma alistirmas: akranlaria gore fiilen daha biiyiik
oldugu zaman, genis bir donemi gerektirecektir. Kelime okuma hassasiyeti 6nemli 6l¢iide analitik
kelime okuma siireclerinin daha etkin kullanimi yoluyla artsa bile, analitik siire¢lerin bagmmlilig:
metindeki ¢ogu kelimenin "gorerek" taninabilmesiyle sonuglanan akici okuma tiiriinii iiretmez
(Torgesen ve Hudson, 2006).

Arastirmanin amaci
Bu ¢alismanin amacy, birinci sinifi tamamlayip okuma yazmanin ogretildigi varsayilan 2, 3, 4.
hatta 5. smifta bulunmasina ragmen okuma veya yazma ya da hem okuma hem yazma problemi olan
¢ocuklarin iginde bulunduklar1 durumun sebeplerini arastrmak ve soz konusu bu durumun
sagaltilmasima yonelik siif 6gretmenleri, arastirmay: yiiriiten 6gretmen adaylar: ve ailelerin goriis ve
tavsiyelerini belirlemektir.
Bu temel amaca ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1. Simf Ogretmenlerinin goriislerine gore Ogrencilerin okuma yazma basarismni etkileyen
faktorler nelerdir?
2. Smif 6gretmenlerinin bu durumun sagaltilmasina yonelik onerileri nelerdir?
3. Arastirmanin yiiriitiilmesine yardimci olan Ogretmen adaylarinin goriislerine gore
Ogrencilerin okuma yazma basarisini etkileyen faktorler nelerdir?
4. Arastirmay1 yliriiten Ogretmen adaylarinin bu durumun sagaltilmasma yonelik Onerileri
nelerdir?
5. Ailelerin goriislerine gore 6grencilerin okuma yazma basarisini etkileyen faktorler nelerdir?
6. Ailelerin bu durumun sagaltilmasina yonelik onerileri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimiyla desenlenmis olup bir durum ¢alismasi niteligindedir.

Calisma iki ana asamadan olusmaktadir. Ilk asamada “Okul Deneyimi I” dersi kapsaminda
Agr1 il merkezindeki ilkogretim okullarinda staj yapan 30 Siif Ogretmenligi Anabilim Dali son sinif
Ogrencisi, aragtirmaci tarafindan 3 haftada tamamlanan 6 saatlik egitime tabi tutulmustur. Arastirmaci
bu dersler yoluyla Ogrencileri nitel arastirma metodolojisi hakkinda bilgilendirerek onlara veri
toplama sirasinda takip edecekleri stratejileri anlatmistir.

8 hafta siiren ikinci asamada galisma grubu olusturulmus ve arastirmanin amaci dogrultusunda
veriler toplanmistir. Arastirma icin ytiriitiilen islem basamaklari (izlek) soyledir:

Aragtirma Smif Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren ve “Okul Uygulamasi
1” dersini almakta olan 30 dordiincii sif 6grencisi araciligiyla yiiriitiilmiistiir. Bu satirlardan sonra
onlar i¢in artik “Ogretmen aday1” ifadesi kullanilacaktir.
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1. Hafta: Gorme kusuru, isitme giicliigii ya da tespit edilmis bir zihinsel engeli olmadig1 halde
okuma yazma giicliigii ceken 2. 3. 4. ve 5. siniftan égrencilerin belirlenmesi

Ogretmen adaylar1 Agri il merkezinde staj yaptiklari ilkogretim okullarindaki 2, 3, 4. ve 5. smifi
okutan smif ogretmenleriyle goriismiis onlara siniflarinda fiziksel (gorsel, isitsel) ve zihinsel bir
sorunu olmamasina ragmen okuma ve/ya yazma giigliigii ceken 6grenci olup olmadigini sormustur.

Aragtirma igin ilk 6nce 2010-2011 6gretim yilinda, Agr1 Merkezdeki Ilkégretim okullarndan 21
erkek, 23 kiz olmak {izere toplam 44 6grenci belirlenmistir.

Kekemelik, damak catlakligi, dilalti bagr gibi dil ve konusma bozukluguna sahip olup
olmadiklarmi belirlemek i¢in her bir 6grencinin konusmasia dikkat edilmis, bu konuda 6grencilerin
sinif ogretmenleriyle ve -ulasilabildigi Olciide- velileriyle goriisiilmiis, 6grencilerin dil ve konusma
bozukluklarinin olmadig tespit edilmistir.

Sinif ve rehber Ogretmenleri aracilifiyla belirlenen tiim Ogrencilere arastirmaciyla birlikte
onceden kararlastirilan metin hem bakarak yazdirilmis hem dikte ettirilmis hem de okutulmustur.
Okuma sirasinda ses kaydi alinmistir. Yazilar ve ses kayitlar: incelenerek s6z konusu 6grenciler igin
"Yazma Becerisini Degerlendirme Olgegi" ve "Okuma Becerisini Degerlendirme Olgegi"
isaretlenmistir. Bu yolla, fiziksel (gorme, isitme) ve zihinsel bir sorunu olmamasina ragmen okuma
yazma glicligii ceken 2, 3, 4. hatta 5. smif ilkogretim 6grencilerinin okuma ve yazma hatalar: tespit
edilmisgtir.

Yazilar, ses kayitlar1 ve Ogrenciler i¢in doldurulan oOlgekler incelemek {izere arastirmaciya
getirilmistir. Arastirmaci, O0gretmen adaylar: ile birlikte yaptig1 inceleme sonucnda 44 Ogrenciden
okuma ve yazmada en ¢ok sikintisi olan 30 Ogrenciyi se¢mistir. Boylece her Ogretmen aday:
izleyebilecegi bir 6grenci ile eslesmistir.

2. Hafta: Ogrenciler, aileler ve sinif 6gretmenleriyle ilgili kisisel bilgilerin toplanmast
Ikinci hafta 6gretmen adaylari tarafindan bu 6grencileri ve sinif Sgretmenlerini tanimaya
yonelik kisisel bilgiler formu doldurulmustur.

3. 4.ve 5. hafta: Ogrencilerin Problemleriyle ilgili olarak Gozlem yapilmast

Uglincii ve dérdiincii hafta her 6gretmen aday1 s6z konusu bu 6grencileri gozlemlemistir. Bu
gozlem her hafta ticer saat olmak {iizere toplam 9 ders saati boyunca hissettirmeden ama siirekli,
amach ve sistemli olarak yapilmistir. Amag belirlenen 6grencilerin okuma yazma problemine sebep
olusturan ipuglarini toplamaktir. Elde edilen bulgular gozlem formuna kaydedilmistir.

6. hafta: Sunif Ogretmenleriyle goriisme

Bu hafta 6grencilerin smif 6gretmenine iki soru sorulmustur.

e Size gore, bu 6grenci nicin okuma yazma giigliigii cekiyor olabilir?

e Bu 6grencinin okuma yazma gligliigiinii asmasi icin ne/ler tavsiye edersiniz?

7. Hafta: Velilerle goriisme

Ogrencilerin ana babalarmna da ayni iki soru sorulmustur.

e Size gore, cocugunuz ni¢in okuma yazma gilicliigii ¢ekiyor, olabilir?

e Cocugunuz okuma yazma gli¢liigiinii asmasi i¢in ne/ler tavsiye edersiniz?

8. Hafta: Verilerin raporlastirilimasi ve arastirmaciyla ogretmen adaylarinin birebir goriismesi

Ogretmen adaylariyla topluca yapilan son goriismede “dgrencilerin okuma yazma problemiyle
ilgili olarak goriis ve onerileri” alinmistir. Ogretmen adaylarmin elde ettigi veriler gdzden gecirilip
raporlastirilmistir.

154



Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu baslangi¢ta 2010-2011 egitim 6gretim yilinda "Okul Deneyimi
I” dersi kapsaminda Agr1 il merkezindeki ilkogretim okullarinda staj yapacak olan 30 6gretmen adayi,
Agri il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 30 siif 6gretmeni, 30 ilkdgretim Ogrencisi
ve bu 0grencilerin aileleri olusturmaktadir. "Bulgular ve Yorum" béliimiinde s6z konusu bu ¢alisma
grubuyla ilgili cesitli bilgilere yer verilmistir.

Agn Valiliginden gerekli izin alinmis, okul miidiirti, 6gretmen ve Ogrencilerin velileriyle
goriisiilmiis ve Ogrencilerin zeka diizeyinin normal oldugu goriilmiistiir. Arastirmac: tarafindan,
calisma grubunda yer alan &gretmenlerle 6n goriisme yapilmis, arastirmaciin amaci anlatilarak
goriisme formu ile Milli Egitim miidiirliigiinden alinan Valilik arastirma izin oluru gosterilmis ve
goniillii olan 6gretmenlerden randevu alinmistir. Randevu alinan 6gretmenlerle 03.11.2010-14.01.2011
tarihleri arasinda goriismeler gerceklestirilmistir.

llerleyen haftalarda &gretmen adaylarindan 4'ii gesitli sebeplerle arastirmayi siirdiirme ve
¢alismanm amacma uygun veri toplamada zorlanmislardir. Dolayisiyla 4 6gretmen aday, {izerinde
calistiklar 4 ilkdgretim Ogrencisi, bu 6grencilerin dgretmenleri ve aileleri ¢alisma grubunun disinda
kalmistir. Calisma grubuna dahil 26 aileden 9'u ile "goriismeyi istememe, Tiirk¢e bilmeme, vakit
ayiramama, ulasilamama" gibi sebeplerle goriisme gerceklestirilememistir.

Ogretmen adaylar1 aragtirmanin amacina yonelik verileri toplamada destek eleman olarak
gorev aldiklar1 gibi, goriis ve Onerilerine bagvuruldugu igin ¢alisma grubuna da dahil olmuslardir.
[lkogretim dgrencilerinin seciminde ise olciit drnekleme yontemi kullanilmigtir. Calisma grubuna
dahil olmadaki dl¢iit ise sOyle belirlenmistir:

e Zeka diizeyi normal olma,

e Herhangi bir isitsel ve gorsel sorunu olmama,

e Dil ve konusma bozuklugu olmama (kekemelik, damak c¢atlakligi, dilalti bag1 gibi
konusmaya engel teskil edebilecek herhangi bir sorun),

e Ilkdgretim 2, 3, 4 ve 5. sinifta olmasina ragmen okuma, yazma ya da hem okuma hem yazma
glicliigii cekme.

Sinif 6gretmenleri ve aileler ise s6z konusu ilkogretim 6grencileriyle iliskileri sebebiyle dogal
olarak ¢alisma grubuna dahil olmuslardir.

Goriigsmeler, arastirmaci ve arastirmanimn yiriitiilmesine yardimci olan Ogretmen adaylar
tarafindan yari yapilandirilmis goriisme formu cergevesinde yapilip kayda gecirilmis, goriisme
sonunda kaydedilen konusma metni okunarak 6gretmenlerin onay1 alinmistir.

Goriisme kayitlarindan elde edilen veriler, arastirmay: yiiriiten 6gretim eleman tarafindan
ifadelerin benzerligi de dikkate alinarak kodlanmis ve temalandirilmistir. (Yildirim ve Simsek, 1999)
Goriigsme teknigi ile elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir.

Veri Toplama Araclar1

Okuma ve Yazma Becerisini Degerlendirme Formlar:: Tlkdgretim 6grencilerinin yaptigi okuma ve/ya
yazma hatalarini tespit icin Tlkogretim Okullar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yer alan "Okuma
Becerisini Degerlendirme Olgegi" ile "Yazma Becerisini Degerlendirme Olgegi'nden yararlanilmistir.

Ogrenci, Aile, Ogretmen ve Simf Ortamyla [igili Demografik Ozelikler Formu: Aragtirma
kapsaminda okuma yazma problemi olan 6grenciler, onlarin 6gretmenleri, aileleri ve sinif ortamiyla
ilgili gesitli veriler toplanmistir. Bu baglamda 6grencilerin yas, boy, cinsiyet gibi 6zellikleri; aileleriyle
ilgili gesitli durumlar, goriisme yapilan Ogretmenin meslekteki ¢alisma yili, ses temelli ilkokuma
yazma Ogretimine yonelik tecriibesinin bulunup bulunmamasi; smif ortami ve akran grubuyla ilgili

gesitli bilgiler sorgulanmistir. Bu amagla asagida yer alan form kullanilmistir.
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Tablo 1
Ogrenci, Aile, Ogretmen ve Stnif Ortamuyla 11gili Demografik Ozellikler

A. Ogrencinin kisisel ozellikleri

1. Adsoyad:

2. Dogum tarihi ve yeri
3. Cinsiyeti

4. Boy (cm)

5. Kilo

B. Aileyle ilgili 6zellikler

Cocuk sayis1

56z konusu bu 6grencinin ailenin kagmci gocugu oldugu

Ana baba sag m1 ve 6z mii (ayr1 ayr1 belirtilir.)

Ailenin sosyo-ekonomik durumu (Ev kira mzi, aylik gelirleri ne kadar vs...)
Anne ve babanin ayr1 ayr1 okuryazarlik durumu (egitim diizeyi, meslek, takip ettigi yayin, kitle
iletisim araglarindan faydalanma vs...)
6. Anababanimn okul, okuma ve 6grenmeye karsi tutumu (Sinif 6gretmenlerinden goriis alinir.)

Gl L

C. Ogretmen ve sinif ortamiyla ilgili 6zellikler

1. Ogretmenin birinci sinif tecriibesi
2. Ogretmenin yagi, cinsiyeti
3. Kag yildir 6gretmenlik yaptig1

D. Sinif ortamuyla ilgili 6zellikler

1. Smifin fiziksel ortami, arag-gereg, donanim

E. Akranlarla ilgili 6zellikler

1. Kag yakin arkadasi var.
2. Bu arkadaslarinin okuma yazma diizeyi nasil?

Gozlem formu: Ogretmen adaylar1 bu formu, yaptiklari ii¢ haftalik gozlem siiresince
kullanmislardir. Formda asagidaki yonerge yer almaktadir.

Yonerge: Ogrencinin okuma yazma problemine sebep olabilecegi diisiiniilen durumlar
belirlenmeye ¢alisilmalidir. Detayl bir gézlem yapiniz ve ayrintilar tiimiiyle rapor ediniz. Bu amagla
asagidaki sorulara dikkat edilebilir.

(Ogrenci kendiliginden soz alarak goriisiinii soyliiyor mu? Yoksa sadece kendisine goriisii soruldugunda
m1 konusuyor. Derslerde konusma sikli§1 nasil? Derse ilgi diizeyi nedir? Dersi iyi dinliyor mu yoksa zaman
zaman baska seylerle mi ilgileniyor? Kag kere parmak kaldird1? Kag kere izinsiz konustu? Bir ders saati boyunca
kag kere arkasina dondii, kag kere dalip gitti, ya da kag kere ders dis1 farkli seylerle ilgilendi?)

Yar: yapilandirilms goriisme formu: Smf Ogretmenleri ve ailelerin s6z konusu ogrencilerin
basarisizligiyla ilgili diisiinceleri ve bu durumun ¢oziimiine yonelik oOnerileri sorgulanirken yari
yapilandirilmis gortisme formu kullanilmistir. Gorlismeler kayda gecirilmis, goriisme sonunda
okunarak 0gretmenlerin ve ailelerin onay1 alinmaistir.

Form iki ana sorudan olusmaktadir. Cevaplar yazili ya da sozlii alinabilir. Gerektiginde sonda
sorulardan da yararlanilmistir.

1. Size gore bu 6grenci nicin okuma yazma glicliigii cekiyor olabilir?

2. Bu 6grencinin okuma yazma giicliigliniin giderilmesi i¢in ne/ler tavsiye edersiniz?

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya temel teskil eden veriler, Ogrencilerin okuma kayitlarindan elde edilmistir.
Ogrencilerin okuma diizeylerinin belirlenmesi icin Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan "Yazma Becerisini Degerlendirme Olgegi" ile "Okuma Becerisini Degerlendirme
Olgegi'nden yararlanilmistir.
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Verilerin Analizi

Goriisme ve gozlem kayitlarindan elde edilen veriler ile 6gretmen adaylarinin yazili olarak
bildirdikleri goriisleri arastirmayi yiiriiten 6gretim elemar tarafindan ifadelerin benzerligi de dikkate
alinarak kodlanmis ve temalandirilmistir. Olusturulan kod ve temalarla ilgili nitel aragtirma
metodolojisi hakkinda bilgi sahibi olan iki 6gretim elemanmin goriisiine bagvurulmustur. Onlarmn
goriisleri dogrultusunda birtakim degisiklikler yapilmis ve temalara son sekli verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boélimde arastirma verilerine dayali bulgular {izerinde durulmus; ilkokuma yazma
Ogretiminde basarisizliga yol agan faktorler incelenmistir. Smif 0gretmenleri, 6gretmen adaylar: ve
ailelerin goriislerine gore ilkokuma yazma 6grenmede basarisizliga sebep olan faktorler tespit edilmis;
konunun sagaltilmasma yonelik smif oOgretmenleri, Ogretmen adaylari ve ailelerin Onerileri
sunulmustur.

1. Ogrenci, 6gretmen ve ailelerle ilgili bilgiler

Gerek yapilan gozlemler gerekse dgrenci, smif 6gretmeni ve ailelerle yapilan goriismelerden
konuyla ilgili asagidaki bilgiler elde edilmistir.

Tablo 2
Ogrenci, Aile, Ogretmen ve Stnif Ortamuyla 11gili Demografik Ozellikler

A. Ogrencilerin kisisel 6zellikleri

Calisma grubuna dahil olmus 26 6grenciden 14 'ii kiz 12'si erkektir. Ogrencilerin yaglar1 9-11
araligindadir. Kilo ve boylari, bulunduklari yasa gore normal kabul edilebilecek diizeydedir.

B. Aileyle ilgili 6zellikler

Ailelerin ¢ocuk sayis1 2-10 araligindadir. Arastirma kapsamindaki 6grencilerin 5'i ilk ¢ocuk,
3'ii ise ailenin en kiigiik gocugudur. Ogrencilerin 21'inin ana babasi sag ve beraber; 5'inin ise anne
ya da babasi hayatta degildir.

Ailelerin 20'si kirada, 4'ii kendi evinde, 2'si ise gecekonduda oturmaktadir. Ailelerde hicbir
anne ¢alismamaktadir. Babalarin 11'i memur, 8'si gesitli sektorlerde is¢i, 3'ii donemlik isgi, 2'si uzun
yol sofdrii ve 2'si issizdir. Ailelerin 12'sinin sabit geliri olmayip gelir diizeyi her ay degisebilmekte;
14'tniin geliri ise orta ve alt diizeydedir.

20 ailede hem anne hem de baba okuma yazma bilmekte; 6 ailede ise baba okuma yazma
bilmekte anne bilmemektedir. Ailelerin hicbirinin takip ettigi bir siireli yaymn yoktur. Ailelerin
4'liniin evinde internet mevcuttur.

C. Ogretmen ve sinif ortamuyla ilgili 6zellikler

23 Ogretmenin bitisik egik yaziyla ilkokuma yazma Ogretimi tecriibesi yoktur, fakat
bunlardan 5nin birinci smif tecriibesi vardir. Kalan 3 6gretmenin ise daha once bitisik egik yaziyla
ilkokuma yazma 6gretimi tecriibesi olmustur.

Ogretmenlerin 4'iin{in yag1 25-30; 18'inin yas1 30-38; ve 4'iiniin yas1 ise 40-50 araliginda olup
16's1 bayan, 10'u erkektir.

D. Sinif ortamuyla ilgili 6zellikler

Simiflarin fiziksel ortami, arag-gere¢ ve donanimi miikemmel olmamakla birlikte MEB
standart okulu goriintimiindedir.

E. Akranlarla ilgili 6zellikler

Ogrencilerin 17'sinin 1, 4'{iniin ise 2 "en yakin arkadas1” vardir. 5'inin ise hi¢ yakin arkadasi
yoktur. Calisma grubundaki Ogrencilerin, yakin arkadaslarini, okul durumu bakimindan
kendilerine yakin olanlardan segctikleri gozlenmistir. S6z konusu arkadaslarin yaridan fazlasinin da
okuma ve/ya yazma problemi oldugu tespit edilmistir. Hatta yakin arkadas olarak ismi gecenlerden
5'i zaten galisma grubundadir. Ogrencilerin bazilarinin kendi siniflarmda hig arkadasi olmadig
baska siniflardan arkadas edindikleri belirlenmis; sebebi soruldugunda ise 6grenciler, "smaiftakilerin
kendisini hi¢ sevmediklerini" paylagmistir.
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2. Okuma ve Yazma Becerisini Degerlendirme Formlarina Gore Belirlenen Hata Sikliklar:

Ogrencilerin yazilar1 ve okuma ses kayitlarindaki hatalar aragtirmaci tarafindan incelenmis ve
hata siklik frekansi belirlenmistir.

Tablo 3

Ogrencilerin Okuma Becerisi ile IIgili Degerlendirme Sonuclart

Frekans

1. Atlayarak Okuma
a. Harf hece atlama 18

b. Kelime atlama 9
Satir atlama -
2. Ekleyerek Okuma

Harf hece ekleme 15
Kelime ekleme -

N

Satir ekleme -

o0 o

Normal okuma -
3. Tekrarlayarak Okuma

Harf hece tekrarlama 21
Kelime tekrarlama 17

Satir tekrarlama -

o0 o

Normal okuma -
4. izleyerek Okuma

Parmakla izleme 17
Iki eliyle izleme 2
Cetvel, kalem vb. izleme -
Normal okuma -

oo o

5. Oturma Bigimi

Dik oturarak okuma -
One egik oturarak okuma 17
Geriye egik oturarak okuma -
Sallanarak okuma 11
6. Okumada Ses Tonu

Yiiksek -
Algak 15
Normal 11
Hizh -
7. Okuma Hiz1

Cok yavas 9
Yavas 16
Normal 1
Hizh -
8. Okuma Kurallarn

Noktada durma 15
Virgiilde durma -
Vurgu yapma -
Tonlama yapma -
9. Nefes Kontrolii

Mirilti ¢ikarma 8
Diizensiz nefes alip verme -
Okuma aralig1 uzun 11
Normal okuma 7

oo

o0 o

o0 o

oo o

oo o
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S6z konusu hatalar1 ka¢ 6grencinin yaptigiyla ilgili toplu frekans tablosundan, ogrencilerin
toplamda en ¢ok "tekrarlayarak okuma (38 6grenci)" ile "atlayarak okuma (27 6grenci)" hatalarini, ayr
ayr1 ise "harf ve hece tekrarlama (21 6grenci)" ile "harf ve hece atlama (18 6grenci)" hatalarini yaptig
goriilmektedir. Ayrica ¢ok sayida 6grencinin de okurken yanlis oturdugu gozlenmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin Yazma Becerisi ile IIgili Degerlendirme Sonuclart
Frekans
1. Yazi Diizeni
a. Egik 8
b. Sola yatik 5
C. Dik 1
d. Diizensiz 12
2. Yaz Biiyiikliigii
a. Biiytiik 11
b. Orta 5
c. Kiigtik 3
d. Diizensiz 7
3. Satir Cizgilerine Yazma
a. Diizgiin -
b. Alta kaymis 3
c. Uste cikmis 4
d. Diizensiz 19
4. Kelimeler Arasindaki Aqiklik
a. Az 6
b. Normal 3
c. Cok acgik -
d. Diizensiz 17
5. Harflerin Yazilis Bi¢imi
a. Tam yazilmis -
b. Eksik yazilmis 11
C. Kuralsiz yazilmis 12
d. Diizensiz 18
6. Yazinin Temizligi
a. Temiz 5
b. Normal 9
c. Cok silinmis 9
d. Diizensiz 11

Tablodan o6grencilerin toplamda en g¢ok "harflerin yazilis bi¢imi (41 6grenci)" ile "yazinin
temizligi(34 Ogrenci)’ hatalarini, ayr1 ayri ise "satir ¢izgilerine diizensiz yazma (19 &6grenci)” ile
"harfleri diizensiz yazma (18 6grenci)" hatalarini yaptig1 goriilmektedir.

3. Smif Ogretmenleri, Ogretmen Adaylar1 ve Ailelerin Gériislerine Goére Ogrencilerin
Okuyamama/Yazamama Sebepleri

a. Smif Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okuyamama/Yazamama Sebepleri

Sinif 6gretmenlerinin goriisiine gore ilkdgretim 6grencilerinin okuyamama yazmama sebepleri
ii¢ ana temada toplanmistir. Bu temalar su sekilde isimlendirilmistir: aile kaynakli sebepler, 6grenci
kaynakl sebepler ve genetik faktorler.

Aile kaynakli sebepler temasini, ailenin ilgisizligi, ailenin egitim diizeyi ve ailenin egitime bakisi
kodlar1 olusturmustur.
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ders dis1 seylere ilgisi, okul disindayken ders calismamasi, okula diizenli gelmeme ya da gelememe,
okula uyum saglayamama, okula geg¢ baslama kodlar1 olusturmustur.

Ogrencinin ailesinden genler yoluyla getirdigi birtakim &zelliklere vurgu yapan 6gretmenlerin
bu ifadeleri ise genetik faktdrler temasini olusturmustur. Ogretmenler, her ne kadar ¢ocuklarin
tanimlanmis ya da raporlanmis bir zihinsel problemi olmasa da akranlarina kiyasla yavas algilama,
yavas kavrama gibi birtakim problemlerinin olmasini ailedeki diger tiyelerin de (daha 6nce okutulan
kardesler) dyle oldugu miilahazasiyla genetik faktorlere baglamistir.

Tablo 5
Suif Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Okuyamama ve Yazamama Sebepleri

Goriisii ifade eden smif 6gretmeni sayist

Aile kaynakli sebepler

Ailenin ilgisizligi 8
Ailenin egitim diizeyi 2
Ailenin egitime bakis1 3

Toplam 13
Ogrenci kaynakli sebepler
Ogrencinin ilgisizligi 4
Ogrencinin ige kapanikligi 1
Ogrencinin ders dis1 seylere ilgisi 4
Okul disindayken ders ¢alismamasi 4
Okula diizenli gelmeme ya da gelememe 1
Okula uyum saglayamama 2
Okula ge¢ baglama 2
Toplam 18
Genetik faktorler
Genetik durum 2
Toplam 2

Tablodan da anlasilacagr tizere sinif Ogretmenleri en ¢ok Ogrenciden kaynaklanan sebepler
tizerinde durmustur. Ogrencinin derse kars ilgisiz olusu, bagka seylerle daha ¢ok ilgilenmesi ve okul
disinda tekrar yapmamasi, calismamasi yine gretmenlerin {izerinde en ¢ok durdugu hususlardandir.

"Aile ilgisizligi" konusu da Onemli sayida Ogretmenin dikkat cektigi diger noktadir.
Ogretmenlerin 8'i ailelerin ¢ocuklariyla yeterince ilgilenmediklerini ya da gesitli sebeplerle
ilgilenemediklerini dile getirmistir.

Gortigiilen smif Ogretmenlerinden biri televizyon konusunu giindeme getirmis ¢ocuklarin
televizyon basinda gegirdikleri zamanla ilgili olarak ailenin sergiledigi tavrin da 6nemine dikkat
¢ekmistir. Ona gore s6z konusu aileler ¢ocuklarin okuyup yazmasi ile ilgilenmemekte, bu konuda
basarili olup olmamalarmna pek de aldirmamaktadir.

Ogretmenler ailenin egitim diizeyinin de ¢ocugun okuma yazma problemlerini diizeltmek
noktasinda dgrenci igin yetersiz kaldiginmi anlatmistir. Hatta bazi 6gretmenlere gore ailelerin egitime
bakis agis1 da ¢ocuklarini olumsuz etkilemektedir. Cocugun iyi bir egitim almasi hatta daha kiigiik bir
hedef olarak okuyup yazabiliyor olmasi, s6z konusu aileler i¢in pek de 6nemli bir mesele degildir. Bu
da problemin ¢6ziimiinii zorlastirmaktadir.

Asagida konuyla ilgili olarak bazi 6gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir.

"Ailesi ¢ok ilgisiz. Sorunu gormezden geliyor. "Oglunuz okuyamiyor, farkinda misimiz?”, diye
sordugumda "Evde okuyor.” diyor annesi...”

"Annesi babasi ayr yaswyor. Babasi bunlara bakmiyormus. Kadin zor durumda. Biz elden geldigince
para, gida, giyecek yardinminda bulunsak da olmuyor demek ki..."
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"Bu cocuk birinci sinifta baska ildeymis. Ben 4. sinifta aldim. Bana geldiinde sadece harfleri taniyordu.
Baslarda ¢ok ugrastim. Birinci sunif 6gretmenine gonderdim. Orada da durmuyordu. Cocuklar alay ediyormus.
Ben kendi derslerimi birakip onunla ilgilenemiyorum. 37 kisiyi birakip 2 cocukla 3 cocukla ugrasmak pek
mantikli gelmedi..."”

”...'min ablasini da ben okuttum. O da boyleydi. Okuyordu ama ¢ok yavasti. Yazisi giizeldi onun. Bunun
yazist da okunmuyor. Ben cok ugrasiyorum. Ama aileden kaynakli. Genetik olarak ge¢ anliyorlar. Babasi
aldirmuyor zaten. "Kiz cocugu... Okuyup mebus mu olacak diyor...”

"Okula diizenli geldigini gormedim. Sehre 10 km uzaklikta koyleri var. Cobanlik yapiyor. Evin en biiyiik
erkegi. Ailesi de dnemsemiyor. Dort senedir daha annesini babasini gormedim. Cagiriyorum, gelmiyorlar da...”

b. Ogretmen Adaylarina Gore Ogrencilerin Okuyamama/Yazamama Sebepleri

Ogretmen adaylarinin goriiglerine gore, ilkogretim oOgrencilerinin okuma ve/ya yazma
problemlerinin sebepleri bes ana kategoride toplanmistir. Bu temalar su sekilde kategorize edilmistir:
aile kaynakli sebepler, 6gretmen kaynakli sebepler, 6grenci kaynakli sebepler, ekonomik kaynakl
sebepler ve genetik faktorler.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarina Gére Ogrencilerin Okuyamama ve Yazamama Sebepleri

Goriisii ifade eden 6gretmen adayi sayisi

Aile kaynakli sebepler
Ailenin ilgisizligi 4
Ailenin egitim diizeyi 3
Ailenin konustugu dil 3
Ailenin egitime bakis1 6
Toplam 16
Ogrenci kaynakli sebepler
Ogrencinin ilgisizligi 14
Ogrencinin derse katilmamasi 6
Ogrencinin ige kapanikligi 6
Ogrencinin ders dis1 seylere ilgisi 12
Tletisim sikintist 3
Giivensizlik 2
Okul diginda ders ¢calismama 4
Okula diizenli gelmeme ya da gelememe 1
Okula uyum saglayamama 2
Sik sik 6gretmen degistirme 2
Okula geg baglama 2
Toplam 54

Ogretmen kaynakli sebepler

Ogretmenin ilgisizligi, 6

Ogretmenin dgrenciyi giideleyemeyisi 2
3
2

Ogrenciye karsi olumsuz tutumu
Ogrenci i¢in ilave bir zaman ayirmamasi

Toplam 13
Ekonomik kaynakl sebepler
Diisiik gelir 4
Toplam 4

Aile kaynakli sebepler temasinda “ailenin ilgisizligi, ailenin egitim diizeyi, ailenin konustugu dil
ve ailenin egitime bakis1” kodlar1 yer almistir.
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Ogrenci kaynakli sebepler temasmnda “dgrencinin ilgisizligi, dgrencinin derse katilmamasi, ice
kapaniklik, ders dis1 seylere ilgi, iletisim sikintisi, giivensizlik, okul disinda ders ¢alismama, okula
diizenli gel(e)meme, okula uyum saglayamama, sik sik 6gretmen degistirme ve okula ge¢ baslama”
kodlar1 yer almistir.

Ogretmen  kaynakli  sebepler temasinda “Ogretmenin ilgisizligi, Ogretmenin Ogrenciyi
glideleyemeyisi, 6grenciye karsi olumsuz tutumu ve o6grenci i¢in ilave bir zaman ayirmamasi1” kodlar1
yer almistir.

Ekonomik kaynakli sebepler: “Diislik gelir” koduyla tanimlanan ifadeler ise ekonomik durum
temasi ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Ogretmen adaylari, okuyamama ya da yazamama problemiyle ilgili daha ¢ok &grenci kaynakli
sebeplere deginmislerdir. Gozlem raporlarinda ve 6gretmen adaylarin kendi ifadelerinde en fazla bu
konu 6ne ¢ikmistir. Bir 6gretmen aday1 gozlemledigi ve ailesiyle de goriistiigii ilkogretim 6grencisi
i¢in sunlar1 rapor etmistir:

"Cocuk ailenin tek cocugu... Biraz symartilmig. Babaannesi cocugu asir1 bir koruma altina almis. Cocuk
babaannesine ne isterse yaptirabiliyor. Baba bu duruma miidahale etmiyor, annenin ise durumu degistirmeye
giicii yetmiyor. Cocuk hig¢ calismiyor, babaanne de ”Karismayin, kiigiik o...” diyerek cocugu destekliyor...”

Ogretmen adaylarindan ikisine gore cocuklar giivensizlik problemiyle kars1 karsiyadir. Okuyup
yazabilecekleri konusunda kendilerine giivenleri yoktur. Ayrica 3 Ogretmen adaymna gore ise
ogrenciler 6gretmenleriyle saglikli bir iletisim siirdiirememekte hatta iletisimsizlik sorunu yasamakta
bu da okuyamama yazamama problemini tetiklemektedir.

Asagida Ogretmen adaylarinin ilkogretim 6grencilerinin okuyamama yazamama sebepleri ile
ilgili raporlarindan alinan ifadelere yer verilmistir.

" Ailesi dogru diizgiin Tiirkce konusamiyor. Bu durum ¢ocugun okumasini da yazmasin da konusmasini
da etkiliyor. Ogretmen ilk zamanlarda cocukla iletisim problemi yasadigini vurgulads.”

"Ogretmen cocuklart okumaya yeterince giidiileyemiyor. Cok sinirli ve bagirip cagiran bir yapist var. Soz
konusu ogrenciyi neredeyse gormiiyor bile...”

"Ogretmenin dgrenciye karst olumsuz ve én yargih bir tutumu var. Ablasinin da benzer dzelliklere sahip
oldugunu, ailede ge¢ algilama sorunu oldugunu diisiiniiyor. Ayrica ¢ocuk da ¢ok da okumaya yazmaya kars: cok
ilgisiz goriiniiyor. Konusmak istedigimde bunu reddediyor. Simarik simarik giiliiyor...”

"Cocugun en biiyiik problemi giiven... Ne kendine giiveniyor ne de 03retmenine... Yapabilirsin,
dedigimde okuma yazma bilmedigini ve anlamadigim séyleyip gozlerini kagiryor...”

"Cocuk oldukea icine kapanik... Stnifin bir késesinde sessizce oturuyor. Giildiigiinii hi¢ gormedim. Biraz
konustuk, daha dogrusu ben sordum o cevap verdi, diyelim. Ust sinifta abisi var. Tenefiislerde onun yamina
gidiyor. Dersi dinlemiyor gibi goriiniiyor, derste genellikle resim yapiyor. Resim yapmay: ok seviyor. Ogretmen
de bir sey demiyor.”

"Ogrencinin evini gordiigiimde gozlerime inanamadim. Bu sartlarda okuyabilmesi biiyiik bagar olurdu.
Evde toplam iki oda var. Alti kardesler... Aymi evde dokuz kisi yasiyor. Maddi sikinti gektikleri ¢ok agik...”

c. Ailelere Gore Cocuklarinin Okuyamama/Yazamama Sebepleri

Ogretmen adaylar1 toplam 15 aile ile goriisebilmislerdir. Ailelerin goriislerine gore,
¢ocuklarinin okuma ve/ya yazma problemlerinin sebepleri dort ana kategoride toplanmistir. Bu
temalar su sekilde kategorize edilmistir:

Aile kaynakli sebepler: Ana babanin okuma yazma bilmeyisi, aile i¢i gecimsizlik, ¢ocuga vakit
aylramama, ana babanin bosanmadig1 halde ayr1 evlerde kalmasy, fazla ¢ocuk sayisi,

Okul kaynakli sebepler: Kalabalik smaiflar,

Ogrenci kaynakli sebepler: Cocugun ice kapanik olusu, cocugun saglik problemleri, okulu
sevmeme

Ekonomik kaynakl sebepler: Diisiik gelir.

Tablodan anlasilacag: iizere aileler problemi daha ¢ok kendilerine hamletmektedirler. Onlar,
¢ocuk sayilarinin fazlaligindan, ¢cocuklarina yeteri kadar zaman ayiramadiklarindan dem vurmus aile
i¢i gegcimsizligin de problemi iyice i¢cinden ¢ikilmaz hale getirdigini anlatmislardur.
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Tablo 7
Ailelere Gore Ogrencilerin Okuyamama ve Yazamama Sebepleri

Goriisii ifade eden aile sayis1

Aile kaynakli sebepler

Ana babanin okuma yazma bilmeyisi 14

Aile i¢i ge¢imsizlik 4

Cocuga vakit ayiramama 8

Ana babanin bosanmadig1 halde ayr1 evlerde kalmas: 2

Fazla ¢ocuk sayis1 8
Toplam 36

Okul kaynakli sebepler

Kalabalik smaiflar 9
Toplam 9

Ogrenci kaynakli sebepler

Ice kapaniklik 4

Saglik problemleri 1

Okulu sevmeme 1
Toplam 6

Ekonomik kaynakl sebepler

Diisiik gelir 8
Toplam 8

Aileler smiflarin kalabalik olmasmndan dolayr 6gretmenin Ogrenciyle ilgilenememesinin de
¢ocuklarinin ilerlemesine engel oldugunu vurgulamistir. Asagida ailelerden bazilarinin konuyla ilgili
anlattiklarina kendi ciimleleriyle yer verilmistir:

"Stmiflart cok kalabalik. Ogretmen pek ilgilenmez. Cocuk anlatyor. Ogretmen ciimle wveriyor,
yazdirtyormus. Bu da yapmak istemiyor. Okula zorla gonderiyor annesi. Okulu sevmez pek. Aksama kadar oyna
desen oynar. Ama ders ¢calismaz. Benim bilgim yok, anasinin da yok okumasi. Giiciim de yetmiyor artik... Bu son
cocugumdur.”

"..'mn bu durumda olmasinda babasumun uzakta olmaswun sebebi vardiw. Babasiyla aramiz kitii,
ablasimn da dersleri kotii... ben de anlamiyorum.”

"Bizim durumumuz yok. (Maddi durumlarmin iyi olmadig1 anlatilmak isteniyor) Benim okumam
da yok. Babasi kamyon sofériidiir. Haftada 2 giin gelir, gider. Ben yalmzim. Kizim bana yardim eder. Kardesleri
kiiciiktiir. ev isleri var. Ders ¢alis derim ama pek ders calismay: sevmez de...”

"Eve geldiginde hep televizyon izliyor. Aksama kadar disarida oynar arkadaslariyla... Bu aralar siirekli
karm da agiriyor. Ondan da ¢alismyor..."

"Ben okuma yazma bilmem. Yardim etmem pek... Anlamiyorum zaten. Babasi yoktur. Amcas
memurdur. Bazen o bakar derslerine.”

"Evde ¢ok kalabalik var. Hep aziyorlar. Kardesi giizel okuyor. Ama bu bilmiyor. Ablana anlat derim, kiz
istemez... Okulu sevmez, dedesi kizar, ondan korkar... Oyle gider okula. Onceden kagryormus, bekliyormus,
ogretmen kardesiyle haber yollams...”

4. Okuyamama ve Yazamama Probleminin Diizeltilmesine Yénelik Sinif Ogretmenleri,
Ogretmen Adaylar ve Ailelerin Onerileri

Asagida ilkogretim Ogrencilerindeki okuma yazma probleminin sagaltilmasma yonelik sinif
O0gretmenleri, 6gretmen adaylari ve ailelerin onerileri sunulmustur.

Ailenin bilinglendirilmesi konusu, sinf 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin iizerinde en ¢ok
durdugu konu olmustur. Hem aileler hem sinif 6gretmenleri hem de 6gretmen adaylarinin {izerinde
mutabakata vardig1 goriis ise, "0gretmenin daha hosgoriilii ve anlayishh davranmasi, aileye maddi
destek saglanmasi ve sinif mevcudunun azaltilmasi"nin yararl olacagidir.

163



Tablo 8
Okuyamama ve Yazamama Probleminin Diizeltilmesine Yonelik Simf Ogretmenleri, Ogretmen
Adaylari ve Ailelerin Onerileri

Ogrencilerin okuma yazmadaki sikintilarmmn - g = g _ = B
¢oziimiine yonelik dneriler g ER g E 2 g g g
52E5n% e £
Egiies fe &
ST ECg s O
1. Aile bilinglendirilmeli 17 22 - 39
Smif mevcudu azaltilmal 16 13 4 33
3. Ogretmen daha hosgoriilii ve anlayish 2 18 8 28
davranmali
4. Aileye maddi destek saglanmali 7 8 7 22
5. Sinif ortami uyarict bakimindan 5 16 - 21
zenginlestirilmeli
6. Ogrenciler iyi taninmali, buna gore motive - 19 - 19
edilmeli
7. Ogretmen aileyle isbirligi yapmali 6 11 - 18
8. Ogretmene materyal destegi saglanmali 11 6 - 17
9. Ogretmenlere okuma yazma giigliigii olan - 17 - 17
¢ocuklara nasil davranacaklariyla ilgili egitim
verilmeli
10.  Bireysellestirilmis programlar uygulanmali - 16 - 16
11. Veli goriisme ve toplantilar1 daha stk 6 7 - 13
yapilmali
12.  Arkadas ve akran destegi olusturulmali, diger - 11 - 11
Ogrencilerin alay etmesinin 6niine gecilmeli
13.  Her okulda sadece boyle ¢ocuklara yardimc1 - 8 - 8

olmak igin gorevlendirilecek baska bir
O0gretmen olmali

Tablodan, Ogretmen adaylar1 ve simf Ogretmenlerinin ortak gortisiiyle "veli goriisme ve
toplantis1” yapmanin basariyr olumlu yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Onlara gore veli, cocuk ve
ogretmen arasindaki iletisimin siirekligi saglanmalidir. Ogretmenlere gore veli, cocuk ve dgretmen
arasindaki iletisimin siirekli ve yapici olmasi gerekir. Bunun i¢in de sik sik veli toplantis1 yapilmalidir.

Asagida konuyla ilgili ifade edilenler, katilimcilarm kendi ctimleleriyle yer almaktadir:

"Simiflar: ¢ok kalabaliktir. Kiz her giin aglar. Sagimi cekiyorlar, rahat degildir. Kalabalik sinifta 6gretmen
de ilgilenmez. Az kalabalik olsa daha iyi olurdu.” (Aile)

"Ogretmen elinde malzeme olmadan bircok konuda eksik kalmaktadir. Ona gerekli materyal destegi
sunulabilirse, cesitli kitaplar, CD ler gibi... cocuk icin daha faydali olacaktir.”(Ogretmen)

"Miimkiin oldugunca her okulda gorevi, sadece bu durumda olan ¢ocuklara yardim etmek olan bir uzman
ya da bir 6gretmen daha tutulmahidir.” (Ogretmen aday:)

Oneriler

Gerek 6gretmen adaylarinin gerekse smif 6gretmenlerinin 6grencilerin okuyamama yazamama
problemleriyle ilgili olarak {izerinde durdugu ortak nokta aile olmustur. Bilindigi {izere, ilkogretim
okulu birinci devredeki ¢cocuk en ¢ok ailesiyle iletisim halindedir. Cocugun okuma ve yazmaya karsi
tutumunda i¢inde yasadig aile fertlerinin olumlu veya olumsuz etkisi s6z konusudur. Aile i¢indeki
bireylerin okumus ya da okumamis olmalari, onlarin 6zel olarak okuma etkinliklerini ¢ocugun
yaninda siirdiirmeleri, evde bir kitapligin bulunmasi ¢ocugun okuma yazma etkinliklerine
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yonelmesinde olumlu etkiye sahiptir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle su
Onerilere yer verilebilir:

e Ogrencilerin okuma yazma alaninda &z-yeterlikleri yiiksek oldugunda, potansiyel olarak
Ogrenciyi zorlayan bir metni okumanin yildirici yoniinii asmak miimkiindiir. Zor bir pasajmn
iistesinden gelen basar1 hissi onlara keyif verir. Ogrencilerdeki 6z-yeterlik, 6gretmen ve ebeveynler
tarafindan uygun igsel motivasyonlar kullanilarak desteklenmelidir.

e Ogrencilerin okuma yetilerini gelistirmede motivasyonun rolii biiyiiktiir. Cocuklar1 iginde
bulunduklar1 endise, iirkeklik ve ¢ekingenlik gibi olumsuz psikolojik ortamdan kurtarabilmek igin
O0gretmen Ogrencilerine moral vermeli, giiven telkin etmelidir (Calp, 2009).

e Ogrenciye akic1 okuma ve yazma becerisi kazandirmak icin smif arkadaslarinin da destegi
saglanmalidir. Bunun icin smif igerisinde okumada basarili olan ve okuma yetersizligi olan
ogrencilerden okuma ciftleri olusturulup bu yolla arkadaslarin okuma c¢alismalarma destekleri
saglanabilir.

e Ogretmenler, okuma giicliiklerini gidermede en uygun yontem ve teknikleri bilmek ve
uygulamak durumundadirlar. Bu nedenle okuma yazma hatalarin1 diizeltmede, akici ve dogru
okumay1 saglamada etkili olan yontemler konusunda Ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmeli,
onlarin bu konudaki eksiklikleri giderilmelidir.

e Okul-aile isbirligi icinde ¢ocuklarin okuma giigliiklerini gidermek amaciyla, aileler de
bilgilendirilerek onlarin da destekleri alinmaldir.

e Ilkokuma yazma Ogretim yontemlerinde yapilabilecek diizenlemelerden uygulamanin
icinde bulunan 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

e Ilkokuma yazma derslerinde kullanilabilecek materyal ve egitim teknolojisi bakimmdan
zenginlestirilmelidir. Ders kitaplar1 ve okuma materyalleri fiziksel 6zellikleri ve igerik bakimmdan
iyilestirilmeli, cocuk psikolojisine elverisli duruma getirilmelidir.

e (Cabucak okuma yazmaya ge¢meyi amaglamak yerine ¢ocuklarn okudugunu
anlayabilmelerine, anladiklarini ifade edebilmelerine 6nem verilmelidir.

e Cocuk yasca biiyiidiik¢e, ona okumay: 0gretmek zor olmaktadir. Okuma esigini kagiran
¢ogu cocuk igin firsat penceresi erken kapanmaktadir. Bir ¢ocuk tiglincii smif sonuna kadar iyi
okuyamazsa, onun okuma becerisini kazanmas1 daha da gii¢ olmaktadir. Bu sonug, akranlarmdan
geride kalma ve olumsuz akademik benlik duygusuna yol agmakta; boyle bir basarisizlik duygusu
yikict etkilere sebep olabilmektedir. Bu durum dikkate alinarak okula yeni baslayan g¢ocuklar
Ogretmen ve ebeveynler tarafindan Ozenle izlenmeli ve gerekli destekler geciktirilmeden
saglanmalidir.

e Bircok ebeveyn, kendi ¢ocugu i¢in okumanin neden bu kadar zor oldugunu merak eder.
Bunun ailevi, sosyal ve kiiltiirel bircok sebebi bulunmakla beraber, okuma sorunlar1 olan ¢ocuklarmn
zihin giictiniin okuma problemli olmayan ¢ocuklardan farkli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu
olgu dikkate alinarak okuma giigliigii olan ¢ocuklar i¢in farkli bir okuma programimin uygulanmasi
yerinde olur. Ayrica onlara kars: anlayis ve hosgoriilii olmak gerekir

e Ogretmenlerin “Temelinde sevgi olan higbir egitim basarisizliga ugramaz.” ilkesini egitim
ortaminda yasama bicimi haline getirebilmeleri énemlidir. Ogretmenler bunu gergeklestirmek {izere
su davraniglar1 benimsemelidir: Ogrencinin aci, {iziintii, seving gibi duygularin1 paylasma yaninda
dersin islenisine engel olmayacak sekilde kendi duygusal durumunu da 6grencileriyle paylasmalidir.
Ogrencilere hitap ederken “arkadaslar, sevgili gengler” gibi deger verici dostca ifadeler kullanmal.
Ogrenciye 6n yargiyla yaklasmamali, hatalarini diizeltirken her zaman onlarin yaninda oldugunu
hissettirmelidir. Ogrencilerin yapabilecegi édevler vermeli, bunlarin yapilmasinda yol gostermeli ve
yardimci olmalidir.
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According to Classroom Teachers® And Teacher Candidates* and
Student’s Family, Reading and Writing Problems, Solution Proposals
in Elementary Education 2, 3, 4 and 5. Grades

SUMMARY

First reading and writing teaching are crucial process, which will affect the whole life of a child.
A problem in reading or writing can cause some problems which may affect both further education of
student and the way of life. So the necessary measures must be taken to correct such negative effects
that may arise.

Purpose: This study which aim to determine the factors which affect the success of first reading
and writing teaching and to make new suggestions for the issue designed with qualitative research
approach and it was characteristic of a case study.

Method: Answers to questions listed below were looked in order to reach primary goal of the
study

1. What are the factors that affect the success of students writing/readiing skills according to
elementary school teachers?

2. What are suggestions of elementary school teachers for improvement of this situation?

3. What are the factors that affect the success of students writing/reading skills according to
teacher candidates who helped in conducting this study?

4. What are the suggestions of teacher candidates who conducted this study regarding
improvement of this situation?

5. What are the factors that affect the success of students writing/reading skills according to the
families?

6. What are the suggestions of families for improvement of this situation?

Teacher candidates interviewed with students from 2nd, 3rd, 4th and 5th grades at elementary
schools located in center of Agr1 City where they were trainee and asked them whether there was any
students who experienced any reading and/or writing difficulty although they didn’t have any
physical or mental illnesses.

Teacher candidates worked as supportive staff for collecting data regarding the aim of the
study, they were also involved in study group as their thoughts and suggestions were obtained.

Criterion sampling method was used in the selection of elementary school students. Criteria
that are required to be included in the study group are as follows:

e  Being normal level of intelligence

Not being visually or hearing impaired
Not being tongue and speech impairment

e Having reading, writing, or both reading and writing difficulties.

Classroom teachers and families were included in this study due to the relation with elementary
school students.

Interviews were conducted and recorded within the framework of a semi-structured interview
form by researchers and teachers who helped conduct of research. Then recorded speech text was
shown to teachers and it was approved by teachers at the end of the interview.

* Classroom teacher is the one who teach students from first grade to fifth grade in primary education in Turkey.
* Teacher candidate is the one who is at the last year of education faculty.
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The data obtained from the records of interview were coded and categorized by instructor
conducting research

The study consists of two main stages. In the first stage, teacher candidates that will help to
collect data were given 3-week training by the researcher. In the second stage, which lasted seven
weeks, working group was established and the data was collected according to the aim of the
research.

The working group consists of 26 primary school students who were selected from primary
schools in Agri by criterion sample, their classroom teachers, their families and 26 teacher candidates.
The face to face interviews with teachers and families and teachers' observations during two-week
were recorded and the obtained qualitative data was subject to content analysis.

Results: While classroom teachers and student teachers were standing on mostly family
oriented reasons about student’s unable to read and write; families stand on mostly their own lack of
education and financial difficulties.

There are three main reasons that elementary school students unable to read and write
acording to classroom teachers. These themes are determined as follows: reasons stemming from
family, reasons stemming from student and genetic factors.

According to teacher candidate, the reasons of primary school students' reading and writing
problems were collected in four main categories: These themes are as follows: reasons stemming from
family, reasons stemming from teacher, reasons stemming from student and economic factors.

According to families, there are four main reasons that elementary school students unable to read
and write: reasons stemming from family, reasons stemming from school, reasons stemming from
student and economic factors.

According to classroom teachers and teacher candidates’ proposals, awareness of family is the
first place for solving the situation. Reduction of crowded classrooms and showing more tolerant
attitude of teachers were the second place for solving the situation.

Conclusion: "Family" is the common point that both teacher candidates and classroom teachers
emphasize on the problems of students’ unable to read and write.? Generally, an elementary school
students contact with mostly their own families. Family members have positive or negative impact on
the child's attitude towards reading and writing. The level of family’s education , the habit of reading
a book at home, being a library at home are the factors that have positive impact on tending to writing
and reading activities.
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