TUHED Fall 2016, 5(2), ss. 390-436

Turkish History Education Journal www.tuhed.org

(€

TARIH MERAKINA YONELIK BIR INCELEME:
FEN-EDEBIYAT FAKULTESI (AIBU) TARIH BOLUMU
OGRENCILERININ TARIHE DAIR MERAKLARI’

An INVESTIGATION of HISTORICAL CURIOSITY:
HISTORY STUDENTS’ CURIOSITY ABOUT HISTORY in the FACULTY
of ARTS and SCIENCES (AIBU)
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Oz: “Merak bilgiden ortaya ¢ikiyorsa; farkli bilgi tiirleri farkl meraklarin ortaya gikmasina sebep
olur mu?” sorusundan hareketle planlanan bu ¢alismada kendine 6zgu bir bilgi yapisi olan tarih
disiplinine yonelik meraka odaklaniimis ve AIBU Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih Bélimii
ogrencilerinin tarihe dair merak ettikleri konularla bu konulari merak etme gerekgeleri
incelenmistir. Calismada bu incelemelerden hareketle tarih merakina dair yuritiimekte olan
gbmulu teori surecine katki saglamak amaclanmistir. GOmUIU teori slrecinin bir pargasi olan
bu arastirmada 6gretmen adaylarinin gérusleri 5SN1K tekniginden esinlenerek hazirlanan form
yardimiyla alinmigtir. Bu form ile tarih 6grencilerinin tarihsel “kisi, olay, zaman ve mekana” dair
meraklari ve bu meraklarinin gerekcelerini agiga ¢ikarmak amaclanmistir. Bu galisma 2015-
2016 egitim dgretim giiz yariyilinda AiBU Tarih Bélimi’'nde 1, 2, 3 ve 4. sinifta okumakta olan
yaklasik 215 6grencinin gorusleri alinarak gergeklestirilmistir. Tarih 6grencilerinin “tarihi kigi,
olay, zaman ve mekéana” dair meraklari betimsel analiz yoluyla ¢ézimlenmistir. Bu meraklarina
dair gerekgeleri de igerik analizi yoluyla analiz edilerek tarih merakinin farkli boyutlarina iliskin
cesitli ¢ikarimlar sunulmustur. Calismanin sonucunda bu ¢ikarimlardan hareketle tarih
merakina dair bir siniflandirma yapilmaya galisiimigtir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Meraki, Merak Turleri, Tarih Lisans (")grencileri, Tarih
Ogretimi
Abstract: The current study, based on the question “May different knowledge forms generate
different curiosities if curiosity stems from knowledge?”, focused on the curiosity about the
discipline of history with a unique knowledge structure and examined the history topics that
history students were curious about, along with students’ motives for being curious about these
topics. Various inferences on the curiosity about history were aimed at, based on the
mentioned examinations. In the research, designed as a grounded theory, history students’
views were collected via a form prepared through inspiration from 5Ws and 1H technique. This
form aimed to reveal history students’ curiosity about historical persons, events, time, and
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places and the motives for their curiosity. The study was conducted through views of 215
history students who attended 1st, 2nd, 3rd, and 4th years at the Department of History, Abant
Izzet Baysal University, in the fall of 2015-2016 academic years. History students’ curiosity
about historical persons, events, time, and places was descriptively analyzed. Their motives
for curiosity were content-analyzed to present various inferences on different dimensions of
curiosity about history. Based on these inferences, a classification of curiosity about history
was included at the end of the current study.

Keywords: Historical Curiosity, Types of Curiosity, History Undergraduates, Teaching
History

Giris

“Turkiye’de Tarih  Ogretimi  Tartismalari ve Tarih Ogretiminde Kiiltur
Okuryazarlig1” baslhkh yazisinda Koksal (2010) tarih 6gretimine iliskin olarak

Tlrkiye’de sorulmasi gereken temel sorulari siralamistir:

Okullardaki tarih derslerinde gocuklar ne yapiyorlar? Kizlar ne yapiyor erkekler
ne yapiyorlar? Kugukler ne yapiyorlar, biraz daha buyulkler ne yapiyorlar?
Aslinda ne yapmalari gerekir? Neden sikiliyorlar? Dlnya gorusu, etnik kdkeni
her ne olursa olsun 6gretmenlerinin anlattiklarini —eger anlatiyorsa- can
kulagiyla dinliyorlar mi? Eger seksen dakika boyunca dinliyorlarsa —ki ¢ok zayif
bir ihtimaldir-, duyduklarinin ne kadarini anliyorlar? Eger anliyorlarsa,
anladiklarinin ne kadari tzerinde dusunuyorlar ya da kabulleniyorlar? Dahasi,
kabullenseler ne kazanmisg olurlar? Onlar igin érnegin yuzme 6grenmek mi daha
iyidir yoksa Dandanakan Savasinin tarihini mi? Farkli kaynaklardan edindikleri
farkl tarih bilgileri okulda edindikleriyle gatisirsa “hangisi hangisini dover’?
Neden? Odev verilmedigi siirece neden hicbiri ders kitabinin kapagini agmiyor?
“Suraya kadar sorumlusunuz” denilen yerden bir satir ilerisini neden higbiri
okumuyor? Tarih derslerinden hep gecer not almig bir 6grenci, sirf bu yizden
daha demokrat, daha milliyet¢i, daha laik, daha baris¢i vb. oluyor mu

gercekten?

Bu sorular incelendiginde tarih 6gretimine dair 6zellikle dersin sikici olmasi ve
bu nedenle o6grencilerin ilgisini cekmemesi 6ne c¢ikmaktadir. Tarih 6gretiminin
sorunlarina yoénelik alanyazinda (Safran, 1993; Tekeli, 1998; Yildiz, 2003; Aslan,
2005; Akdemir, 2006; Akbaba, 2008; Ulusoy, 2009; Bal, 2011) yuzeysel bir okuma

yapildiginda bile tarih dersinin ilgi gekmedigi, sikici bulundugu ve ezber bir ders olarak
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algilandigi gibi bu durumu destekleyici sonuglarin bulundugu goérilmektedir. Bu

calismada ifade edilen asagidaki gorus de bu durumu agikga ortaya koymaktadir:

Yukaridaki sorulara tarih degerlendirmemde soyledigim sikici ve ezber
yargimdan dolay! bu derse bu konuya kargi merak duygusu gelistiremiyorum.
Merak etmem icin birseyler bilmem ve daha ayrintisini 6grenmek istemem
gerekiyor ama bu konuda ilgimi ¢ekecek neler bulabilecedimi bilmiyorum.
Yukaridaki sorularda sadece Ataturk hakkinda birgeyler bildigim i¢in onunla ilgili

seyleri o donemleri merak ediyorum (35k).

Borries’e (1998: 237) gore, “Cocuklar ve ergenlik ¢agindakiler, yetiskinlerin
onlarin akillarinda tutmalarini istedikleri tarihsel olaylarin igerigini ve bu olaylardan
cikarilacak sonuglari aslinda égrenmiyor ve hatirlamiyorlar. Ogrenme psikolojisinin
sorunlari ve égrencilerin énsartlanmalari, ilgileri ve yeterlikleri gogu zaman unutuluyor
ya da bu unsurlara gereken 6nem verilmiyor”. Halbuki bir egitim programi s6z konusu
oldugunda gerek egitimciler gerekse tarihgiler, bir 6grencinin gereksinimlerini ve ilgi
alanlarini disinmek durumundadirlar (Kaya ve Demirel, 2008). Bu ¢ercevede tarih
meraki kavramina odaklanmak, tarih merakini siniflandirmak ve pedagojik olarak
yararlanilabilir bir 6runtl ortaya koymak dnem arz etmektedir. Bu ¢alismanin parcasi

oldugu kuram olusturma sureci temelde bunu amaglamaktadir.
Merak ve Tarih Meraki

Merak yaygin bir sekilde kesfetme davranisini harekete gecirecek yeni bilginin
yani sira yeni bir duyusal tecriibe edinme arzusu olarak tanimlanmistir (Litman ve
Spielberger, 2003: 75). Bu tanima odaklanildiginda merakin iki tard oldugu
gorulmektedir: algisal ve epistemik. Berlyne’e gore (1954) bunlardan biri yeni bir
durumun harekete gegcirdigi ve kesfedilince azalan bir durtli, disince olarak gortlen
algisal merak; ikincisi bilgi edinme arzusu olarak tanimlanan epistemik meraktir (Jirout
ve Klahr, 2011). Berlyne, epistemik merakin, 6zgun ve ayristirici merak/kesfetme
olarak iki boyutu oldugunu agiklamistir. Ozgiin merak, 6zel bir bilgi par¢asini arastirma
istegi olarak tanimlanirken, ayristirici merak daha ¢ok sikilma duygusu sonucu ortaya
cikan genel arastirma, inceleme davranisina karsilik gelmektedir. Ayristirici merak
daha ¢ok gunlik yasamda oyun, eglence gibi aktivitelerde gortlmekte iken 6zgln kesif
bir konuya iligkin merak durtusu ile agiklanmaktadir (Loewenstein, 1994; Akt. Demirel
ve Diker Coskun, 2009).
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Bu calismada epistemik meraka ve onun bir boyutu olan 6zgun meraka
odaklaniimaktadir. Baska bir ifadeyle 6zel bir bilgi alani olan tarih merakina
odaklanilmistir. Meraka dair galigmalar gectigimiz ylzyil boyunca daha c¢ok egitim
psikolojisi ile i¢ ice yoluna devam etmistir ve kismen okul ilgisi genel baghgi iginde ele
alinmistir (Kélbl ve Straub, 2001). Tarih egitimi alan yazinina bakildiginda ise
dogrudan tarih merakina yonelik ¢alisma yapilmadigi goértulmektedir. Tarihsel dnem,
tarinsel anlayis, tarih bilinci ve birinci elden kaynaklara yonelik calismalarda dolayh
olarak deginilmektedir. Bu ¢aligmalara bakildiginda konuyla ilgili su U¢ noktanin 6ne

ciktigi gorulmektedir:

1. Tarih meraki ve ilgisini etkileyen unsurlarla ilgili calismalar (Dimitriadis, 2000;
Barton, 2001; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008; Reio, 2008). Bu
unsurlar ogrencilerin onbilgi ve tecrubeleri, aileleri bagta olmak Uzere sosyal
cevreleri, medya araclari ve igerikleri, 6gretmen ve ogretim materyalleri, tarihi
nesne ve mekanlar ile devletin resmi tarih anlayigi ve uygulamalari olarak
Ozetlenebilir.

2. Ogrencileri tarafindan merak edilen tarih konularyla ilgili calismalar (Levstik,
2000; Levstik&Groth, 2000; Kolbl ve Straub, 2001; Lévesque, 2003;
Barton&McCully, 2005; Kohimeier, 2005; Yeager&Terzian, 2007; Barton, 2008;
Reio, 2008; Levstik, 2011). Bu calismalar incelendiginde 6grencilerin daha ¢ok
sosyokulturel konulari, siradan insanlarin hayatlarini, olumsuz ve tartigmall
konulari, olaganUstu kosullar altinda olan olaylari, siradisi/tuhaf/ilging olaylari,
yerel tarihi, yakin tarihi ve Oteki olarak konumlandirilanlari merak ettikleri
sdylenebilir.

3. Sinif iginde tarih merakini canlandirmak igin yapilmasi gerekenlere deginen
calismalar (Andraess, 1939; Brophy & VanSledright, 1997; Barton, 2005; Reio,
2008; Egan, 2010; Levstik, 2011). Bu galismalarda da 6zellikle birinci elden
kaynaklari gcaligmanin, sasirtici nesne, imge ve metinleri incelemenin, ticari tarih
kitaplarini okumanin ve hikayeci anlatimi kullanmanin 6grencilerin tarih

merakini canlandirdigi vurgulanmigtir.

Tarih egitimi ve tarih meraki ile ilgili galigmalara bakildiginda epistemik merak
baglaminda tarih merakini inceleyen buna yénelik anlaml bir 6rintl ortaya koymaya
¢alisan herhangi bir calismaya rastlanilmamistir. Bu bakimdan tarih merakina yonelik

yuruttlen kuram olugturma surecinin dnemli oldugu dugtunulmektedir.
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Epistemik merak kavraminin daha anlagilabilir olmasi igin somut bir ornek
Uzerinden gitmek yararl olabilir. Epistemik merak soyle drneklendirilebilir: “Bir okur
David McCullough tarafindan yazilan Wright Kardesler kitabini okumaktadir. Kitabi
okurken birgok bilgi edinen okuyucunun dikkatini bir bilgi cekmistir. Wright kardesler
Kitty Hawk’da deneme ucguslarini yapmaktadirlar; kaldiklari kulibe ile deneme
uguslarini yaptiklari alan arasinda kumlarla kapl bir yol izlemekte ve yaklagik 2 saat
yurumektedirler. Bir slre sonra bu vakti kisaltmak igin kumda giden bir bisiklet icat
etmiglerdir. Bu bisiklet okurun dikkatini gekmis ve merak etmeye baglamistir. Kitap
boyunca bu bisiklet ile ile ilgili bagka bir bilgiye rastlamamigtir. Bunun Uzerine arama
motorlarindan yararlanarak Wright kardeslerin Kitty Hawk’daki fotograflarini taramis ve
ulagabildigi tim fotograflari (bkz Sekil 1) ayrintili olarak incelemis fakat s6z konusu

kum bisikletini gorememistir.

Sekil 1. Wright Kardeslerin Ugus Denemelerini Yaptiklari Kitty Hawk’'daki Cesitli

Fotograflar

Okur yapti§i bu arastirma sirasinda birgok ilave bilgi edinmistir. Ornegin Kitty
Hawk’da Wright kardeslerin ugus denemeleri yaptiklari bolgenin artik bir mize alani
oldugunu ve her yil binlerce ziyaretginin akinina ugradigini; Birlesik Devletler
ordusunun ugagin birebir 6rnegiyle Wright kerdesleri yad etmek igcin deneme uguslari
yaptiklarini; cift kigilik bisikleti elleri olmayan Charles Tripp ile ayaksiz akrobat Eli
Bowen’in bisiklete binebilmek icin 1891°de icat ettiklerini (bkz sekil 2) ve benzeri bilgiler

edinmigtir. Okur bununla da yetinmemis kum bisikleti olarak yaptigi arastirmalar
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sonucunda ‘the Epitaph Cruiser’ (bkz. Sekil 3) adiyla tasarlanmig bir kum bisikletinin
gorseline ulasmis ve Wright kardeslerin tasarladigi bisiklet konusunda bir tahminde
bulunarak merakini bastirmigtir: éyle bir bélgede malzemenin kit oldugu diigtndliirse
iki bisikletin malzemelerini birlestirerek ¢ift tekerlekli bir bisiklet yapma ihtimal
dahildedir.”

Sekil 2. Tripp ve Bowen’in Cift Kisilik Bisikleti (solda) ve The Epitaph Cruiser (sagda)

Bu ornektede gorulebilecegi gibi bilgi ve merak arasindaki iligki etkilesimsel bir

yapi gostermektedir. Bilgi meraki ortaya ¢ikarmakta, ortaya ¢ikan bu yeni merak da
yeni bilgilerin kazanilmasini tesvik etmektedir; bilgi meraki, merak da bilgiyi
dogurmaktadir. Epistemik merakin bu yapisinin pedagojik olarak 6nemli oldugu

dusunulmekte ve galisiimaya deger kabul edilmektedir.
Calismanin Amaci

Meraka yonelik yapilan calismalar farkli siniflandirmalara vurgu yapmakla
birlikte Gzerlerinde hem fikir olunan nokta sudur: merakin duyusal ve epistemik olmak
uzere iki boyutu bulunmaktadir. Bu c¢alisma merakin epistemik boyutuna
odaklanmaktadir ve su soruya cevap aramaktadir: “Merak bilgiden ortaya ¢ikiyorsa,
farkh bilgi yapilari veya disiplinler farkh merak tirlerinin ortaya ¢ikmasina sebep
olmakta midir? Ya da bagka bir ifadeyle tarih disiplini (veya bilgisi) s6z konusu
oldugunda merak nasil bir gérinim arz etmektedir?” Calismada bu sorulardan yola
cikilarak en fazla tarih bilgisine maruz kalan grup olarak tarih bélimu lisans 6grencileri
secilmis ve elde edilen bulgulardan hareketle tarih merakini siniflandirmak

amaclanmistir.

395
© 2016 TUHED Tum Haklari Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016: 5(2), ss. 390-436

Alt Problemler

Calismanin yukarida belirtlen amaci dogrultusunda asagida belirtilen alt

problemlere cevap aranmaktadir.

e Tarih bolimu dgrencilerinin en fazla merak ettikleri tarihi kisi, olay, zaman ve
mekan hangileridir?
e Tarih bolumu 6grencilerinin merak etme gerekgelerinden hareketle tarih meraki

nasil siniflandirilabilir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

“Tarih bilgisi, tarihe dair farkli merak formlarinin olugsmasina sebep olur mu?”
sorularina cevap bulmak igin yurutilen bu ¢alisma; ayni zamanda nitel arastirma
yontemlerinden “kuram olusturma” slrecinin halihazirdaki son halkasidir. Bu
calismada tarih merakina dair bir kuram uretmek amaclandig icin godmulu teori
yontemi tercih edilmistir. Ozel bir kuramsal gerceveden hareket etmek yerine kuram
uretme surecine odaklanan kuram olusturma, timevarim ve tumdengelim baglantisini
kurma, arastirma ortamlarini birlestirme, kuramsal ornekleme yapma ve ek alan
taramasi ile yeni kavramlar ortaya ¢ikarma gibi surecleri ve adimlari vurgulamaktadir.
Arastirma surecinde veriler surekli karsilastirma metodu ile ¢ézimlenmekle birlikte
hemen hemen tim nitel arastirma sureclerinde oldugu gibi arastirmaci ile yuratilen
arastirma surecinin kendisi de kurama anlam katmaktadir (Patton, 2014: 125). Kuram
Uretme surecinin besinci halkasi olarak (bkz Tablo 6) gergeklestirilen bu ¢alismada veri
toplama, veri analizi ve teori ingsa etme slreci eszamanli olarak yurutilmagstur (Celik
ve Eksi, 2015).

Calisma Grubu

GCalismada amach Ornekleme yontemlerinden kartopu 6rneklemesine
bagvurulmustur. Bu 6rnekleme turinde konuyla ilgili olan ve en cok bilgi elde
edilebilecek kigilere sirasiyla ulagiimaktadir. Bu baglamda kuram olusturma surecinde
daha once orneklem olarak tarih 6gretimini formal egitim baglaminda baslatan sinif

ogretmeni adaylari ile bu sureci devam ettiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan
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yola ¢ikilmistir. Ardindan bu 6gretmen adaylarinin sorumlu olduklari ilkokul ve ortaokul
ogrencileri orneklem olarak alinmigtir (bkz. Tablo 6). Bu ¢galismada ise tarih bilgisine
en fazla maruz kalan grup olarak degerlendirilen ve bu bakimdan da kuram olusturma
surecine en fazla katkiy1 saglamasi beklenen Fen Edebiyat Fakultesi Tarih BolUmu
lisans ogrencileri 6rneklem grubuna dahil edilmigtir. Bu gruptan elde edilen veriler
ortaya cikan oOruntude onemli degigiklikler meydana getirdigi icin sonraki slrecte
diskriminant 6rnekleme (Onceki veriye geri donme) tercih edilecektir. Bu asamada
calisma grubu Abant izzet Baysal Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih Balimi 1,
2, 3 ve 4. sinif 6grencilerinden olusan 215 kisilik bir gruptur. Ornekleme dair veriler

asagida sunulmustur.
Tablo 1

Arastirmanin Calisma Grubu

Sinif Kiz Erkek Toplam

1. sinif 32 25 57
2. sinif 46 13 59
3. sinif 34 20 54
4. sinif 27 18 45
Toplam 139 76 215

Yeterli veri elde edildigi i¢cin ¢alisma grubu genisletiimemigstir. Sonug olarak
calismada; 1. siniflardan 57, 2. siniflardan 59, 3. siniflardan 54 ve 4. siniflardan 45
olmak Uzere 139'u kiz ve 76’sI erkek olmak uzere toplam 215 6grencinin gorusu

alinmigtir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak goérts formu kullaniimistir. Arastirmada
veri toplamak igin dgrencilere tarihsel olarak en ¢ok merak ettikleri "karakter, olay,
zaman ve mekan" ve bunlari merak etme nedenleri sorulmustur. Arastirmaci verilerin
toplanmasinda, goéris formlarinin uygulanmasinda bizzat gérev almistir. Kuram
olusturmaya dayanan bu arastirmada kuramsal doygunluk olugana kadar veri toplama

surecinin devam etmesi dngorulmus lakin veri yeterli oldugu igin genisletiimemistir.
Verilerin Analizi

Kuram olugturma slrecinin 6nceki asamalarinda veri analizi baglaminda
cekirdek kategori ortaya ¢ikmisti ve zamanla gelistiriimeye c¢alisiimisti (bkz Tablo 6).

Bu calismada da ¢ekirdek kategori olarak “6nemli merak, sira digi merak, deneyimsel
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merak, duygusal merak (epistemik, sempatik ve antipatik merak), ikilemsel merak ve
cevresel merak (medyatik ve sosyal merak)” seklinde siniflandinlan o6rinti
kullanilmigtir. Tarihte en ¢ok merak ettikleri kisiler, olaylar, zamanlar (donemler) ve
mekanlar ve bunlari merak etme gerekgeleri sorulmus ve elde edilen bulgular ¢ekirdek
kategoriden de yararlanilarak "surekli karsilastirma metodu" ile analiz edilmistir.
Surekli kargilastirma kuram olusturma surecinde basvurulan analiz turlerinden biridir.
Yuratulen iglemler agisindan, timevarimsal bir yol izlendigi icin icerik analizinden bir
farki olmamakla birlikte sire¢ baglaminda icerik analizinden farklilastigi ileri strGlebilir.
Surekli karsilastirma metodunda, benzerlik ve farkhliklara karar vermek igin verinin bir
bolumu digeriyle karsilastirilmaktadir. Veriler benzer boyutlar Gzerinde gruplanir.
Boyutlar gegcici olarak isimlendirilir ve sonra kategori haline getirilir. Bu analizin butun
amaci verinin bolumlerini analiz etmektir. Bu bolumler birbirleriyle gdmulu teoriyi inga

etmede iligkili olarak dizenlenir (Merriam, 2013: 30).

Daha o6nceki agsamalarda (Altun, 2014a; Altun, 2014b; Canl ve Altun, 2014)
olusturulan c¢ekirdek kategori bu calismada daha da ayrintili ifade edilmistir.
Calismanin oruntlisunin Glaser’in tabiriyle yavas yavas “teori parcalari” olmaktan
cikmaya basladigi ve teorinin gérunur hale geldigi ileri surulebilir (Glaser, 2000: 7-8;
akt. Patton, 2014: 491). Kuram olusturmanin bu asamasinda kodlamada gegici
kavramlar netlesmeye baslamis ve gorunguler netlestidigi icin etiketleme de
kolaylasmistir. Hatta kavramlarin ozellikleri, boyutlari ve cesitliligine dair onemli
bulgulara ulasiimistir. Sonraki suregte de Turkiye’nin farkli bolgelerinden, belki de farkl
uluslararasi baglamlardan secilecek érneklemelerle g¢alisilmasi ve kavramlarin 6zellik,
boyut ve cesitliligine daha fazla odaklaniimasi éngdrulebilir. Halihazirda diskriminant
ornekleme (6nceki veriye geri ddnme) de tercih edilebilecek bir diger alternatif olarak
dikkat cekmektedir.

Veri analizi surecinde memo (kuramsal not) yazimina da basvurulmustur.
Verilerin analizi, bulgular, sonuglar ve Oneriler bagta olmak Uzere bu c¢alismanin

yazimindaki basliklarin her birinde s6z konusu kuramsal notlardan istifade edilmigtir.
Calismanin Gegerlik ve Glvenirligi

Calismanin gegerlik ve guvenirligini saglamak igin Lincoln ve Guba (1985; akt.

Celik ve Eksi, 2015) tarafindan dénerilen kriterlere (inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarhlik

ve teyit edilebilirlik) odaklanilmistir. inandircilik i¢in arastirma siirecinde biri tarih

egitimcisi, digeri sosyal bilgiler egitimcisi ve bir digeri de tarih¢i olmak Gzere ug farkli
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uzmanin gorusu ahnmistir. Aktarilabilirligi saglamak icin ilk olarak katilimci
gbruslerinden dogrudan alintilara yer verilmigtir. ikinci olarak da amagli érnekleme
basvurulmus ve bu cercevede elde edilen bulgular daha 6nceki ug farkli érneklem
grubununkilerle karsilagtirlmistir. Bu karsilagtirma tutarlilk baglaminda da ele
alinabilir. Ayrica arastirmaci sure¢ igindeki onyargilarini izlemeye de odaklanarak
suregsel 6znelligi saglamaya 6zen gostermistir. izleme siirecinin ayni zamanda teyit

edilebilirlige de katki sagladigi ileri surulebilir.

Bulgular ve Yorumlar

Tarih bélumu lisans 6grencilerinin tarih meraklarina dair bulgu ve yorumlar iki
ayri baslik altinda sunulmustur. ilk olarak égrencilerin en ¢cok merak ettikleri tarihi kisi,
olay, zaman (dénem) ve mekanlar verilmis, ardindan da tarih merakinin

siniflandinimasina dair bulgu ve yorumlara deginilmistir.
Merak Edilen Tarihi Kisi, Olay, Zaman ve Mekanlar

Fen Edebiyat Fakultesi tarih bolimu 6grencilerinin tarihi kisi, olay, zaman ve

mekana yonelik merak ettikleri ayri ayri bagliklar altinda verilmistir.
Merak Edilen Tarihi Kisiler

Tarih boluma lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi kisiler sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Kisiler

Siniflar

Merak Edilen Kisiler 1 2 3 4 T
Fatih Sultan Mehmet 8 10 10 10 38
Mustafa Kemal Atatlrk 10 14 6 6 36
Adolf Hitler 5 1 4 9 19
Kanuni Sultan Sileyman 8 6 2 1 17
Yavuz Sultan Selim 6 3 3 2 14
[I. Abdilhamit 1 1 2 6 10
Metehan 5 1 1 1 8
Vahdettin 0 4 1 1 6
A Menderes 1 3 2 0 6
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Osman Bey 0 2 2 1 5
Digerleri 21 21 28 12 82
Toplam 65 66 61 49 241

Ogrencilerin tarafindan en fazla merak edilen tarihi kisiler sirasiyla Fatih Sultan
Mehmet, Mustafa Kemal Atatlrk ve Adolf Hitler olmustur. Tum isimlere bakildiginda
ogrencilerin 64 farkli tarihi karakterden soz ettigi gorilmekte ve bu karakterler arasinda
Ozellikle Turk tarihinin ve Osmanli Tarihi’'nin agirhdr goérilmektedir. Bu sonug tarih

lisans programlarinin igerigine ydnelik de degerlendirilebilir.
Merak Edilen Tarihi Olaylar

Tarih bolumu lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi olaylar sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Olaylar

Siniflar

Merak Edilen Olaylar 1 2 3 4 T
istanbul'un Fethi 9 14 11 12 46
Kurtulus Savasi 6 5 7 2 20
Canakkale Savaslari 4 5 3 2 14
Ermeni Sorunu 4 4 1 4 13
Fransiz ihtilali 7 1 2 1 11
Cumbhuriyetin ilani 2 3 0 2 7
Darbeler (1960-80) 1 4 1 1 7
Ankara Savasi 2 1 0 1 4
[I. Dinya Savasi 1 0 1 2 4
Kardes Katli 0 1 2 0 3
Digerleri 25 26 33 22 106
Toplam 61 64 61 49 235

Tarih bolimu 6grencileri tarafindan en fazla merak edilen olaylar sirasiyla
istanbul’un Fethi, Kurtulug Savasi ve Canakkale Savaslari olmustur. Toplam 85 farkli
olaydan s6z eden oOgrencilerin tarihi olaylara dair meraklarinin tarihin herhangi bir
dénemine odaklanmadigi; bagka bir ifadeyle tarihi olaylara dair meraklarinin gesitlilik

gOsterdigi gorulmektedir.
Merak Edilen Tarihi Dénemler (Tarihler)

Tarih bélimu lisans 6grencilerinin merak ettigi tarihi ddénemler sinif seviyesi ve

frekanslarina gore Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Dénemler

Siniflar

Merak Edilen Donemler 1 2 3 4 T
Tarih dncesi donemler 8 19 4 1 32
Ortagag 5 3 5 5 18
Osmanli kurulus dénemi 0 10 5 1 16
Osmanli yikselme dénemi 4 2 5 3 14
Osmanli gerileme donemi 3 0 5 5 13
Osmanli yikilma dénemi 3 1 5 4 13
Lale Devri 3 2 4 3 12
Cumbhuriyet donemi 2 3 1 5 11
Tarkiye yakin tarihi 2 5 2 2 11
Milli Mticadele donemi 2 2 0 2 6
Digerleri 22 13 18 9 62
Toplam 54 60 54 40 208

Tarih égrencileri en fazla tarih 6ncesi donemleri merak etmektedirler. Bundan
sonra da sirasiyla Ortacag ile Osmanli Devleti'ne dair donemleri merak ettiklerini dile
getirmiglerdir. Toplam 63 farkh dénemi (tarihin) telaffuz eden &grencilerin agirlikh

olarak Osmanli Devileti ile ilgili olanlari merak ettikleri dikkat gekmektedir.
Merak Edilen Tarihi Mekanlar

Ogrencilerinin merak ettigi tarini mekanlar sinif seviyesi ve frekanslarina gére

Tablo 5’de sunulmustur.
Tablo 5

Tarih Ogrencilerinin Merak Ettikleri Tarihi Mekanlar

Siniflar

Merak Edilen Mekanlar 1 2 3 4 T
Misir (Piramitler) 8 4 11 4 27
Istanbul 7 9 5 2 23
Canakkale 2 6 0 1 9
Topkapi Sarayi 3 4 0 1 8
Orta Asya 3 3 2 0 8
Cin Seddi 2 0 3 2 7
Kudus 2 0 3 2 7
Balkanlar 1 2 1 3 7
Bursa 0 2 2 1 5
Ayasofya Muzesi/Camii 2 1 0 1 4
Digerleri 19 28 30 25 102
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Toplam 49 59 57 42 207

Ogrenciler tarafindan en fazla merak edilen mekanlar Misir ve piramitler ile

Istanbul ve Canakkale sehirleri olmustur. Toplam olarak 86 mekandan s6z eden

ogrencilerin ifade ettikleri mekéanlarda gesitlilik dikkat cekmektedir.

Tarih Merakinin Siniflandirilmasi ve Tarih Meraki Tirleri

Merak ile ilgili alan yazin incelendiginde bazi siniflandirmalar yapildigi

gorulmektedir. William James (1950) yaygin merak ve bilimsel meraktan s6z etmistir.

Yaygin merak bir yenilik kargisinda heyecan ve tedirginlik hissetmeye dayanirken;

bilimsel merak da bilginin 6zgun tirlerine odaklanan bir merak tiru olarak olarak

tanimlanmistir. Berlyne (1954) de algisal, epistemik, spesifik ve saptirici olmak Uzere

dort farkli merak tardna dile getirmistir. Bunlar sirasiyla séyle aciklanabilir:

Algisal merak yeni bir durum kargisinda ortaya ¢ikan ve bu durum
kesfedildiginde azalan bir dtrtldur.

Epistemik merak cogunlukla 6grenilen bilginin agiga cikardigi (ilave) bilgi
edinme arzusudur.

Ozgiin merak ise tarih, mizik ya da kolelik gibi spesifik bir bilgi alanina yénelik
arzuyu kastetmektedir.

Saptirici (diversive) merak da can sikintisini gidermek igin aciga cikan veya

dartd arayigina benzer bir meraktir (Akt. Jirout ve Klahr, 2011).

Kreitler, Zigler ve Kreitler (1975) de bes farkli merak faktérinden/tirinden,

bunklarin nasil Olgulebileceginden s6z etmistir. Bu merak turleri soyle aciklanabilir:

Manipulatif (Hileli) merak: EI yordamiyla kesfedilebilecek bir dereceye kadar
yeni/tuhaf/acayip olan objeler tarafindan ortaya ¢ikarilan bir merak ttrtdur.
Algisal merak: Cogunlukla eslestirme, kargilastirma ve goézlemleme gibi gorsel
kesfetme davranislarinca élgulebilen bir merak tartddr.

Kavramsal (Kavrayici) merak: Bir objenin amacini veya spesifik bir iglevini
anlama arzununun harekete gecirdigi kesfetme davraniglarini igeren bir
meraktir.

Karmasiklik ya da belirlizlige dair merak: Daha karmagsik nesneler icin ya da
anlamak icin daha fazla bilgiyi gerektiren nesneler icin kegfetme tercihidir.
Kontrol edilebilir-tepkisel merak: Belirli bir nesne i¢in en ¢ok beklenen ya da

yaygin olan nesnelerin kesfini ayarlamak/dlgmek olarak ve tum ulasilabilir
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nesnelerin taninmasi ve kavranmasi olarak goérulebilir (akt. Jirout ve Klahr,
2012).

Tarih meraki kavramina tarih ve tarih egitimi ile ilgili bircok kaynakta genel olarak
deginilmekle birlikte bu merakin siniflandiriimasina yonelik herhangi bir ¢alismaya
rastlanilmamistir. Yeager ve Terzian (2007) tarihsel 6neme dair yaptiklari ¢calismada
tarih ilgisini sinif i¢i ve sinif digi tarih ilgisi olarak ikiye ayirmiglardir, ancak bu ayrimin
tarih egitimine 6zgu olmadigi, tum alanlara genellenebilecegi (sinif igi ve sinif digi fen

meraki gibi) sdylenebilir.

Kuram olusturma surecinin bir pargasi olan bu c¢alismanin oncesinde Altun
tarafindan tarih merakina dair bir siniflama gelistirimeye calisiimistir. Altun (2014a)
tarafindan yapilan ilk incelemede sinif 6gretmeni adaylarina odaklaniimis ve onlarin
tarihi karakter, olay, mekan ve donemlere dair merak ettikleri hususlar ve merak etme
gerekgeleri incelenmigtir. Calisma sonucunda merak etme gerekgeleri sdyle
Ozetlenmistir: "tarihsel 6nem, sira disilik, kisisel nitelikler, gerceklik, empati, sempati,
medya etkisi, yetersiz bilgi, ¢cevre etkisi ve antipati”. Bu gerekgelerden hareketle de
tarih merakina dair bir siniflandirmaya ulasiimistir. Altun (2014b) tarafindan ilkokul ve
ortaokul ogrencilerinin tarihi olay, zaman ve mekanlara dair merakini inceleyen
¢alismasinda da benzer bir 6runtl ortaya ¢ikmigtir. Basliklarin siniflandirilmasinda
ufak degisiklikler olmakla birlikte oruntiye "sosyal merak" adiyla yeni bir merak turG
eklenmistir. Canli ve Altun (2014) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin tarih
merakina dair yapilan g¢alismada da ayni orintl tekrar etmistir. Yine Altun (tarihsiz")
tarafindan yapilan bir diger siniflamada 6runtude yer alan olgusal merak ve alt bashgi
olan bilgisiz merak (her merakin 6zunde bilgi ihtiyaci oldugu gerekgesiyle) kaldiriimig
ve ikilemsel merak ana basliklardan biri olarak kabul edilmigtir. Ayrica empatik merak
icerisinde sinirli da olsa yer alan "tarihi karakteri yakindan gorme, onunla karsilasma,
ayni olaylari tecribe etme vb. istekler" dzellikle ilkokul dizeyinde daha da artmis ve
degerlendirme sonucunda oruntuye "deneyimsel merak" adiyla yeni bir baslik olarak

eklenmistir.

* S8z konusu galismanin (ilkokul ve Ortaokulda Tarihi Karakterlere Yonelik Merakin Yériingesi Ve Tarih
Merakinin incelenmesi) yayin siireci devam etmektedir.
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Tablo 6

Kuram Olusturma Sirecinde Cekirdek Kategorinin (Oriintiinin) Déntsimi

Altun (2014a) Altun (2014b) Canli&Altun (2014) Altun (tarihsiz*)
e Onemli merak e Onemli merak e Onemli merak e Onemli merak
¢ Sira digl merak e Sira digI merak ¢ Sira digl merak e Sira digI merak
¢ Duygusal merak ¢ Duygusal merak ¢ Duygusal merak ¢ Deneyimsel
o Empatik merak o Empatik merak o Empatik merak merak
o Sempatik merak o Sempatik merak o Sempatik merak e Duygusal merak
o Antipatik merak o Antipatik merak o Antipatik merak o Empatik merak
¢ Olgusal merak e Olgusal merak ¢ Olgusal merak o Sempatik merak
o ikilemsel merak o Ikilemsel merak o Ikilemsel merak o Antipatik merak
oBilgi ihtiyacina o Bilgisiz merak o Bilgisiz merak o ikilemsel merak
yonelik merak e Cevresel merak e Cevresel merak ¢ Cevresel merak
e Cevresel merak o Medyatik merak o Medyatik merak o Medyatik merak
e Populer merak o Sosyal merak o Sosyal merak o Sosyal merak

Bu arastirmada c¢ekirdek kategoride 6nemli degisiklikler olmus; ortuintide bazi
merak turleri kaldiriimis, yeni bazi merak turleri eklenmis, merak turleri kendi i¢lerinde
alt basliklara ayriimis ve daha da 6nemlisi bu merak turlerinin baglamlarina dair dnemli
ipucglarina ulasilimigtir. Tablo 7’de 6rintindn son durumu ve sinif seviyesine gore
dagilimi verilmigtir.

Tablo 7

ileri Surtilen Gerekgelere Gore Tarih Meraki Turleri

Merak 1. Sinif 2. Sinif 3. Sinif 4. Sinif

Tirleri K E T K E T K E T K E T T %
Bilimsel 20 28 48 47 24 71 50 22 72 26 18 44 235 34,6
Duygusal 19 22 41 43 12 55 17 13 30 18 19 37 163 24
Sira Disi 11 28 39 32 6 38 21 14 35 10 21 31 143 21
Onemli 12 22 34 24 7 31 10 12 22 6 7 13 100 14,7
Deneyimsel 2 2 4 7 1 8 7 1 8 8 2 10 30 4,4
Sosyal 2 2 4 2 0 2 3 0 3 0 0 o© 9 1,3

Toplam 66 104 170 155 50 205 108 62 170 68 67 135 680

Tablo 7’ye bakildiginda tarih bolumu lisans égdrencilerinin en dne ¢gikan merak
turindn bu calismada ortaya konulan ve oruntlye yeni bir baglik olarak eklenilen
“bilimsel tarih meraki” oldugu gorulmektedir. Bu merak turina sirasiyla duygusal merak
ve siradisi merak izlemektedir. Sinif seviyesine bakildiginda 6zellikle 6nemli merakin
son siniflara dogru giderek azaldigi sdylenebilir. Ortaya ¢ikan oriuntd ve ne gibi
degisikliklerin yasandigi Sekil 4’de daha ayrintili olarak verilmis ve gerekli agiklamalar

yapilmistir.
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Sekil 3. Tarih Merakinin Siniflandiriimasi

Empatik
Sempatik Antipatik
Duygusal
Merak
Gergekgi  » Aktarilan
Deneyimsel
Merak
Hayalci Kesfedilen
Sosyal Sira Disi
Merak Merak
Bilimsel
Merak
1 * Probl
Gergek - Sebep N roblem
Sonug as Cozme
. ikilemsel
Olasilik / , o Karsilas-
tirma
Ayrint Belirsizlik

Sekil 4’de gosterilen tarih meraki turleri tanimlari, 6zellikleri ve 6grenci érnekleri

verilerek yorumlanmistir. ilk olarak bilimsel merak agiklanmistir.
Bilimsel Tarih Meraki

Arastirma surecinin ilk asamalarinda ¢ekirdek kategori icerisinde “bilimsel tarih
meraki” yer almamistir. Kategoriye yonelik farkindalik olmakla birlikte 6grencilerin
‘bilmedikleri igin merak ettikleri’ tarzidaki sdylemleri “bilgisiz merak” olarak, mevcut
bilgileri arasindaki ¢eliskiden dogan meraklari ise “ikilemsel merak” olarak
adlandiriimig ve her iki alt kategori “olgusal merak” adiyla kategorize edilmisti. Daha
sonraki surecgte de “bilinmedigi igin merak edilmesi” seklindeki cevaplar kategorize
etmek igin yetersiz gérilmis ve kapsam disi birakilmistir. Bdylece “ikilemsel merak”

ust kategori olarak ¢ekirdek kategori icerisinde yer almisti.

Kuram olusturma silrecinin bu asamasinda ise érneklem en fazla tarih bilgisine
maruz kalan ve henliz hazir olmasalar da ilerleyen zamanlarda tarih uzmani olacak

olan lisans 6grencileri olmustur. Tarih disiplinine veya bilgisine bilimsel yaklasan,
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yaklagsmasi beklenen bu grubun merak gerekgeleri icerisinde bilimsel dusunmeyi
cagristiran birgok ifade yer almigtir. Bu veriler analiz edildiginde ortaya alt kategorileri
olan ve “bilimsel tarih meraki” olarak adlandirilan yeni bir kategori ortaya gikmistir.
Aslina bakilirsa galisma surecinin dnceki verileri diskriminant érneklemeye tabi
tutulursa gorungulerin  ortaya c¢ikarilacagi ve hatta kesinlesebilecegi de

dusunulmektedir.

“Bilimsel tarih meraki” tarih merakinin bilimsel disunce ile birlikte ortaya ¢iktigi,
baska bir ifadeyle tarihsel diisinme beceriyle birlikte ortaya ¢ikan ve dogruya/gercege
ulagsmay! amagclayan bir tarih meraki taradar. Merak eden kigi agirlikh olarak dogru
bilginin pesindedir. Bilimsel merak; baskalari tarafindan atfedilen 6neme aldirmadan,
konuya duygusal (empatik, sempatik ya da antipatik) yaklasmadan, medya veya
toplum gibi ¢cevresel faktdrlerden etkilenmeden sadece gergede ulasmak, ikilemlerden
kurtulmak, belirsizligi gidermek, olasiliklari bulmak vb bilimsel sebeplerle ortaya ¢ikan

bir merak tiraddr.

Epistemik merak kapsamina giren herseyin bilimsel bir merak olmasi s6z
konusu degildir. Bilgiden ciktigi icin epistemik; ama bazisi bilimsel bazisi ise duygusal
olabilir. Bu bakimdan bilimsel tarih merakinin diger tarih meraki turlerinden en temel
farki diger merak turlerinin ortaya cikisi epistemik olarak degerlendirilirken, bilimsel
tarih merakinin hem ortaya ¢ikisi hem sureci hem de sonucunun epistemik olmasi
beklenmektedir. Tim bunlarla birlikte bazi tarih meraki turleri de bilimsel merak
kapsamina alinabilir. Ornegin 6énemli merak kapsamina giren “kesfedilen dnemli
merak”, duygusal merak igerisinde yer alan “empatik merak” ve hatta deneyimsel
merakin alt kategorilerinden biri olan “gercekci deneyimsel merak” en az bir boyutuyla

bilimsel tarih meraki kapsamina danhil edilebilir.
1. ikilemsel merak

Ogrenciler aile, akrabalar, 6gretmenler, arkadas ve diger yakin sosyal cevresi,
ders kitaplari ve ticari kitaplar gibi basili yayinlar ve tarihi icerige sahip medya yapimlari
gibi kaynaklar vasitasiyla tarih bilgilerini edinmekte ve yine onlarin bakis ag¢ilarinin da
etkisiyle bu bilgilerini yorumlamakta ve konumlandirmaktadirlar. “ikilemsel merak” bu
6grenme slrecinde 6grencilerin farkli kaynaklardan gelen bilgilerinin gelismesi, tarihsel
gerceklige dair suphenin ortaya gikmasi ve bu suphelerini gidermek igin gercekte ne
oldugunu 6grenme istegdi ile agiga c¢ikan bir tarihsel merak tiridir. ikilemsel merakin

ogrencilerin s6z konusu kaynaklardan edindikleri bilgilerle gergcekte olanlarin farkli
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oldugunu dugsunmelerinden, birgok gorus arasinda ortak bir nokta bulunmamasindan
ya da karakter-olay-konunun surekli (tek ve) olumsuz bir perspektiften anlatiimasindan
kaynaklandigi goriilmektedir. Ikilemsel meraka dair 6rnek katilimei gorisleri asagida

verilmigtir:

Biri A derken digeri B diyor. Ortada kaldik (Mustafa Kemal Ataturk - 15e).

Bu donemi ailemde sozlu gelen rivayet tarzi anlatimlar tarihgi kigilerin
mezhep ve toplumsal yapidan dolaylr bence tarafli olmasi beni geliskiye
disurmektedir. O dénemi bitlin gercekligiyle bilmek ve déneme 1sik tutmak
isterim (Yavuz Sultan Selim Dénemi- 50e).

Kafam almiyor olmasi, beni ikilemde birakmasi (1937 Dersim Olaylari -

76K).

Bunun sebebi; kimi kaynaklarda iyi bir yonetici kimi kaynaklarda ise kotu

bir yonetici olarak ele alinmasi (Adnan Menderes - 95k).

Kuram olusturma surecindeki veriler incelendiginde ikilemlerin daha ¢ok “hain-
kahraman, iyi-kéti, dogru-yanls, gercek-yalan, oldu-olmadi, objektif-subjektif’ gibi
zithklarla tezahr ettigi gorilmektedir. Levstik (2000) yaptidi arastirmada 6grencilerin
ABD tarihinin “olumsuz” ve “zorlayici-tartismall” yonlerine dair duyduklari merakin
sistematik olarak ulusal tarihin ilerici anlatisindaki olaylari programina almaya daha
istekli olan 6gretmenler tarafindan geri plana itildigini ortaya koymustur. Ogretmen,
ders kitabi ya da akranlar; hangisi olursa olsun ikilemlerin kaynagi gergcekten dnemlidir.
Ancak daha da onemli olan ikilemlere yonelik merakin kaynaginin ne oldugudur.
Buradaki merakin kaynagi daha c¢ok ikilemlerden hangisinin dogru olduguyla ilgiliyken
nadir de olsa bir tanesinin Israrla anlatila gelmesi de merakin kaynagi olarak ortaya
cikabilmektedir. Tarihsel ikilemlerin ortadan kaldiriimasi ile ilgili olarak da sorumluluk
ogretmene, program veya ders kitabina ya da 6grencinin kendisine birakilabilir, bu cok
da 6nemli degil; 6nemli olan kanitlara dayanan ve hikmu 6grenciye birakan objektif
bir slrecin (6rnedin sunulan kanitlarin se¢gme-atlama yoluyla 6nyargiya maruz

kalmadigi bir stireg) yuratilmesidir.
2. Sebep ve sonucu merak

Olmus olan her seyin neden ya da nedenleri bulunmasi ve her sey bir nedenden
dolayl degisime ugramasi sadece hayatin degil ayni zamanda tarihin de temel
sorunlarindan biridir. Bu anlamda “ikinci Diinya Savasi'nin ana sebebi nedir? ingiltere

basbakani Neville Chamberlain ve Adolf Hitler'in bu olaydaki rolleri ne olmustur? Martin
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Luther King neden siddet karsiti bir politika izlemistir? Neden bircok irlandali ABD'ye
g6¢ etmiglerdir? Osmanli Imparatorlugu neden bati yoniinde topraklarini genisletmeyi
amaglayan bir siyaset izlemistir? Truman neden Hirosima ve Nagazaki'yi
bombalamistir?” gibi soru ciimleleri tarihin inceleme konusu olmaktadir (Foster, 1999:
18; akt. Kege, 2015). Sebep ve sonug¢ kavramlari tarih 6gretiminde de 6ne ¢ikan
kavramlardir ve ayni zamanda “sebep-sonug iligkisi kurabilmek” de tarihsel disinme
becerilerinden (tarihsel analiz ve yorum becerisi icerisinde) ve tarih okuryazarliginin alt
boyutlarindan biri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2009; Demircioglu, 2009; Gungor
Akinci, 2011; Ata ve Kege, 2014). Tarih 6gretiminde de tarihi olay ve olgularin sebep
sonug iligkilerinin tarihsel kanitlar esas alinarak ogrenciler tarafindan kurulmasi 6ne
cikarilmaktadir (Craver; 1999; akt. Dogan ve Ding, 2007).

Katilimcilar tarafindan tarihi bir olayin, durumun, alginin, sira disi bir gelismenin
veya bir ¢carpitmanin neden(ler)inin merak edildigi gérilmektedir. Tarihi kaynaklarda
yer alan veya katilimcilarin tabiriyle bilinen sebeplerin hangisinin gecerli oldugunu,
bunlar disinda baska bir sebep olup olmadigi ya da bu sebeplerin gegerli veya yeterli
gorulmedigi ve bu nedenle gercek sebep(ler)in neler oldugunun merak edildigi ifade
edilmigtir. Bunlar diginda bir gelismenin sonucunda nelerin yasanmis oldugu da merak
edilmektedir. Ayrica bu sebep ve sonuglarin zamana yayilan bir sure¢ oldugu ve bu
surecin nasll bir seyir izledigi de katilimcilar tarafindan merak edildigi ifade edilmistir.

ilgili katilimei gorisleri sdyle érneklendirilebilir:

Neden istanbul'u fethetti? Bilinen sebeplerin disinda baska bir sey var miydi?
(istanbul'un Fethi - 124k).

Yoldaglar tarafindan pek sevilmemesinin nedeninin ayrintilarini merak

ediyorum. Goérinen sebepler benim igin yeterli gelmiyor (Stalin - 141Kk).

Neden ordu tamamen Turklerden ya da MuaslUmanlardan olusmadi da
Hiristiyan ¢ocuklar Muslimanlastirilarak orduda kullanildi. Bu bastan beri hata

miydi1? (Yenigeri ordusunun kurulmasi - 142k).

Su anda Basbakanlik Osmanl Argivlerinde Ermeni Olaylari ile ilgili bir
sure belge oldugu ve Ermenilerin iddia ettigi olaylarin aslinda dyle olusmadigini
belgelere dayandirarak hakliligimizi kanitladigimiz halde, halen bu konunun dis
Ulkelerin bazilar tarafindan neden bu kadar ¢arpitildigini en ince ayrintisina

kadar 6grenmek isterdim (Ermeni Olaylari - 157e).
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Ozetle bu bilimsel tarih meraki tirlinlin tarihteki bazi olay, durum veya
gelismelerin gercek sebeplerinin veya sonuglarinin neler olabilecegine dair ortaya

¢ikan bir merak turu oldugu ileri surulebilir.
3. Nasili (sure¢) merak

Katilimcilarin gorusleri incelendiginde tarihi olay ve olgularin nasil bir sure¢
izleyerek meydana geldigini merak ettikleri ortaya ¢ikmistir. Sebep ve sonucu merak
ile benzerlik gostermekle birlikte slirece daha fazla odaklanan bir boyut olarak dikkat

cekmektedir. Ornek katilimci gérisleri sunlardir:

Dinya Savasi'nda her seyini kaybetmis Almanya'nin kisa zamanda toparlanip

kisa surede Avrupa'yi nasil istila ettigini merak ediyorum... (Adolf Hitler - 100e).

Bu kadar buyuk bir imparatorluk yikilma safhasina nasil yaklasti
(Osmanh Yikilig Dénemi - 142Kk).

Tarihte yasanmig en kisa muharebe olmasinin, basari kazanmasinin en
onemli sebebi neydi? Bunu nasil basarmiglardi. Nasil bir planla kazanmigti
(Mohag¢ Meydan muharebesi - 149k).

Dogal olarak her ulus kendini Ustun iyi ve yararli gorecektir. Ancak
Osmanli ve Turkiye Cumhuriyeti donemlerinde yapilan icraatlar savaslar
sonucunda diger toplumlarin Turklere bakis agisini merak ediyorum (Dlnyada

Turklere nasil bakiliyor - 178e).
4. Gergegi merak

Katilimci gorusleri incelendiginde tarihi bir olay veya gelismenin gergek nedenini
merak etmeleri veya bir tarihi bilginin dogrusunu merak etmeleri 6ne ¢ikan diger alt
kategorilerden birisi olmustur. Lakin ¢alismanin veri toplama asamasinda yuzylze
gorusmeler yapilacak olsa bu alt kategorinin yer almayacagi; bilimsel tarih merakinin
veya tarih merakinin alt kategorileri ile iligkilendirilebilecegi dusunulmektedir.
Asagidaki ornek ifadeler dikkatle incelendiginde bu durum tahmin edilebilmektedir.
Ornegin “anlatilanlarin dogru olup olmadig” ifadesi ikilemsel merak ile ve “son
zamanlarda surekli bu konunun gindemde olmasi” agiklamasi da sosyal merak ile
iligkilendirilebilir.

Objektif anlatilamamasi nedeniyle gercegin merak edilmesi (Yakin tarihimizdeki

darbeler, 5k).
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Anlatilanlarin dogru olup olmadigini merak ediyorum (Kerbela Olayi -
128k).

Son zamanlarda surekli bu konu gundemde. Kimileri harem anlayigini
yerden yere vuruyor, kimileri gdklere cikariyor. Kim dogru soéyliyor? Gergegi

merak ediyorum. (Harem - 146k).

Cunku hakkinda soylenen iddialarin iyi ya da kotu olanlarinin dogruluk

derecelerini merak etmekteyim (Hurrem Sultan - 166k).

Ozetle “gercek merak” kodlamasinin bilimsel merakin alt kategorileriyle
iligkilendirilebilecegi; bu bakimdan gecisi kategori olarak gortulmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica gergege/dogruya ulasma perspektifinin unutulmamasi gerektigi ve

bilimsel merakin temel amaglarindan biri oldugu gercegi gézden kagirilmamalidir.
5. Olasihigi merak

Tarkiye'de tarih 6gretim programlari icerisinde yer alan tarihsel yorum ve analiz
becerisi kapsaminda dgrencilerden “tarihsel olasilik 6rneklerini ve degisik se¢eneklerin
nasil farkli sonuglara yol agabilecegini gostererek tarihte kaginiimazligin olduguna
iliskin iddialari siphe ile karsilamalari” (MEB, 2009) beklenmektedir. Tarihsel dliisinme
becerileri ile iligkilendirilebilecek olasilik hususu, tarih merakinin ortaya ¢iktigi alt

boyutlardan biri olmustur. Buna iligkin katilimci érnekleri sunlardir:

Hitler'in psikolojisinin  bozuk oldugunu sodyluyorlar. Okudugum bir yazida
paranoyak teshisi konuldu. Buna ragmen lider olabilen ve suan kimsenin bas
edemedigi Yahudileri dizginleyen biri. Liderlik vasfi olan biriymis. Acaba normal

bir insan olsaydi durumu nasil olurdu (Adolf Hitler - 120k).

Yasanilan facia donemin sartlarina gore olmustur. Ama bdyle bir olay

engellenebilir miydi onu merak ediyorum (Sarikamis faciasi - 121k).

II. Mehmet'in hep kusursuz Kkisiliginden, hayatindan bahsediliyor.
Yanhsglari, eksikleri var mi yok mu bunu merak ediyorum (Fatih Sultan Mehmet
- 167K).

6. Belirsizligi merak

Tarih bilgileri bireylerin zihinlerinde olusturdugu ikilemler gibi tarihin karanlik
sayfalari, tarihi suregteki bosluklar da merakin ortaya ¢cikmasini saglayabilmektedir. Bu

boyutun bilimsel merak igerisinde yer almasi, katiimcilarin daha c¢ok mevcut
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kaynaklarin konuyu aydinlatamadigini, bu konuda yeterince calisma olmadigini

vurgulamalarindan kaynaklanmaktadir. Asagida ilgili gorusler verilmistir:
Netlik kazanmadigi icin merak ediyorum (Osman Bey'in tahta gegisi - 63k).

Eskicag ve Osmanli’nin kurulus zamani. ClnkU kesin bir tarihleri yok.
Arastirmacilar olabilirlik Uzerine konusuyor, bizi tatmin edici cevaplar

vermiyorlar (Eski¢cag - 65k).

Vahdettin Osmanli padisahlari arasinda 6lumu konusunda en muammali
konulardan biri. Bu konu tarihteki en merak ettigim konulardan bir tanesidir
(Sultan Vahdettin'in vefati - 101e).

Ardi ardina yazilan kitaplar, hentz aydinlatiimamig birtakim dusunceler
ve birgcok hukumetin kurulmasi ve bu donemin diger donemlere nazaran biraz
daha karmasik olmasi bende merak uyandirmistir (Osmanh son dénemi -
198e).

Bu alanda “Tarihte hangi muglak noktanin agiga kavusturulmasini isterdiniz?

Neden?” sorusu esliginde ilave ¢alismalar yapilabilir.
7. Ayrintilari merak

Katiimcilarin bilimsel merak kapsamina giren gorugleri incelendiginde bilgi
sahibi olduklari fakat yeterli kaynak bulunmadidi igin detaylarini 6grenemedikleri igin
merak ettikleri ifade ettikleri gorulmektedir. Burada en dikkat geken nokta katilimcilarin
daha ¢ok yaygin tarih yazimi anlayisi igerisinde ¢ok fazla yer bulmayan sosyal tarihi,
gunlik yasami ve siradan insanlarin hayatini merak ettikleri bunlari ayrinti olarak
nitelendirdikleri gortlmektedir. Ak¢ca Berk ve Gultekin (2011) tarafindan yapilan
calismada da o6grencilerin gunlik yasami merak ettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

Asagida ornek gorusler verilmigtir:

Bu donemle ilgili yeterli kaynaga sahip olmadigimiz igin detayli bilgilere ulasmak

istiyorum (Osmanl Kurulugs Dénemi - 103K).

Bu esnada yasanan ayrintilari merak ediyorum. Zamanin kosullari,

gegen sure, murettebatin yasami... (Amerika'nin kesfi - 141Kk).

Kurtulug Savasi'nin arka planini, askerlerin ne yedigini merak ediyorum
(Kurtulug Savasi - 201k).
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8. Karsilagtirmali merak

Ozdemir'e (1995; akt. Kege, 2015) gore tarih konularinin, yalnizca gegmiste
olmus bitmis hadiseler nazariyla ele alinmasi, 6grencileri sadece ge¢gmiste yasamaya
mahkdm edebilir. Halbuki birey ge¢misi guinumuzle iligskilendirebilme becerisine sahip
olmalidir. Bu baglamda katilimcilarin gegmisle gunimuze yonelik karsilastirmalari da
merak ettikleri gorulmektedir. Tarih okuryazarhdinin alt basamaklarindan biri olarak
nitelendirilen “ge¢misle gunimuzu iligkilendirme becerisi” ayni zamanda bilimsel tarih

merakinin bir boyutu olabilecegi gorulmektedir.

GUnumuz ihtisamh yasamiyla o zamanki ihtisamh yasami karsilastirmak
isterdim (Lale Devri - 191k).

Cumbhuriyetin kurulugsundan kisa bir stre 6ncesi ve sonrasi arasindaki

farklari gérmek (Cumhuriyetin kurulusu - 201k).
9. Problem ¢o6ziicii merak

Bu tarihsel dusinme becerisi sorunun (problemin) tespit edilmesi,
tanimlanmasi, sinirlarinin belirlenmesi ve problemin olasi ¢ozum yollarinin sinanmasi
sureglerine dayanmaktadir (Levstik ve Barton, 2005; Crawford vd. 1994; akt. Kece,
2015). Bu bakimdan katilimcilarin tarihteki sorunlarin ¢ézimini merak etmeleri,

bilimsel tarih meraki kapsaminda ele alinmistir. llgili gérusler sunlardir:

Oranin gizemini ¢dzemiyorum ve bende hep bir merak hissi uyandiriyor
(Ayasofya - 102k).

Soykirim gamurunu tzerimizden atmak i¢in (Ermeni meselesi - 210Kk).

Arastirmada ortaya c¢ikan oruntude bilimsel tarih merakina ydnelik ¢ikan
sonuglar belirgin olmakla birlikte, tek bagina ayri ¢alismalarla gelistiriimesi gerektigi
disinilmektedir. ilave arastirmalarla ve belki de diskriminant érnekleme yoluyla
yapilacak incelemelerle 6runtinin bu boyutu gelistirilebilir ve gorunguler daha da
netlestirilebilir. Ornegin “Tarihte kadinlarin yerini her zaman daha ¢ok merak etmisimdir
(76k)” diyen ya da bu konular hep ilgimi cekmistir seklinde belirli konulara yonelik uzun
sureli ilgilerinin oldugunu ifade eden katilimci gorusleri “tarih ilgisi” adiyla ayri bir baghk
altinda ele alinabilir. Bilim tarihini, kéleligi, Osmanh Tarihini, tarih éncesini vb konulari

ya da temalari merak edildigi ve bu merakin uzun sureli ilgiye donustugu durumlarda
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tarihilgisinden soz edilebilir ve buna yonelik yapilacak ayrintili caligmalar uzmanlagsma

baglaminda 6nemli pedagojik ipuglari sunabilir.
Duygusal Merak

Empati, sempati ya da antipati® gibi duygularla birlikte ortaya ¢ikan merak
duygusal merak olarak olarak adlandiriimistir. Empatik, sempatik ve antipatik merak

olmak Uzere U¢ ayri baslik altinda ele alinmig ve bunlar asagida agiklanmistir.
1. Empatik Merak

Tarihi empati ya da tarihsel empati tarih disinme becerilerinden biri olan
tarinsel kavramanin ¢ 6nemli boyutundan (tarihsel bilgi, anlamlilik ve empati) birini
olusturmaktadir (Grant, 2003; akt. Kege, 2015). Ogrencilerin tarihsel olaylari
kavramalari surecinde ge¢cmisin kosullarini dikkate alarak empati kurabilmeleri, tarihsel
kavrama becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Cooper, 2002; akt. Kece, 2015).
Halihazirda alanyazindaki bazi galismalar (Barton, 2008) da 6grencilerin duygusal

empati kurmaktan hoglandiklarini gdstermektedir.

Tarihsel empati kisinin kendi deneyimleri ve davranis tarzi ile, diger kisinin
durumu hakkinda bildikleri temeline dayanarak bir baska kiginin davranislarini anlama
kapasitesi olarak tanimlanmaktadir (SREB, 1986; akt. Karabag, 2003). Bu kapasitenin
hem bilissel hem de duygusal bilesenlerinin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kuram
olusturma surecinde yapialn analizler sonucunda katilimcilarin énemli bir kisminin
gecmise yonelik empati perspektifinden meraklarinin oldugu tespit edilmistir. Ayrintili
bakildiginda katiimcilarin; “6nemli bir basariya imza atan ya da buyuk bir felakete
neden olan kisinin bu gelismeleri neler dusunerek/hissederek gergeklestirdiklerini, gok
olumlu ya da olumsuz durumlara maruz kalan insanlarin neler dusunduklerini veya
kendilerini nasil hissettikklerini, siradisi gelismelerin hangi duygu ve dusuncelerle
yapildigini ya da tarihte siradan insanlarin duygu ve dusuncelerini” merak ettikleri

gorulmektedir.

Leslie (2015) empatik merak kavramindan s6z etmekte ve bu merakin

ingiltere’de ortaya gikan sanayi devriminin entelektiel buhar giicii olarak nitelendirdigi

* Kisinin tarihi bir kisi, olay, ddnem veya mekana dair meraki olmamasi durumu da “apati” kavramiyla
iliskilendirilebilir.
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epistemik merakin yukselisiyle birlikte farkli bir merak tlrl ortaya ciktigini ileri
surmektedir. Leslie’'ye gore bu merak turu farkh insanlarin duygu ve dasuncelerini
ogrenme istegine dayanmaktadir. Bu galisma baglaminda ise empatik tarih meraki bir
kisi ya da grubun inanglarini, degerlerini, hissettiklerini, amaglarini, dusuncelerini
(bakis agisini) ve davraniglarini anlama istegi olarak tanimlanabilir. Asagida empatik

meragda yonelik 6rnek goruslere yer verilmistir:

Dil, din, maddi ve manevi acidan bu kadar somurulmus ulkenin bu insanlarinin

kendini nasil hissettigini (Kuzey Afrika ve Hindistan halki - 71Kk).

Acaba Mustafa Kemal Atatlrk'in blylyen ideolojileriyle rekabet etmek
nasil bir duyguydu? (Sultan Vahdettin - 74e).

Ug kitaya hakim bir devleti ydnetmenin nasil bir duygu oldugunu ondan

ogrenmek isterdim (Kanuni Sultan Sudleyman - 98k).

Tahta gecgebilmek igin yapilan bu olaydan sonra nasil bir psikolojiye sahip

oluyorlar, nasil o tahta gegebiliyorlar cok merak ediyorum (Kardes katli - 191Kk).

Empatik merakin ayni zamanda bilimsel tarih merakinin bir alt boyutu olarak ele
alinmasi1 da mumkundur. Ancak kavramsal olarak duygusal meraka daha yakin oldugu
icin bu baslik altinda ele alinmistir. Ogretim baglaminda ele alindiginda bilimsel tarih

meraki perspektifinden uygulamaya konulmasi daha yararl olabilir.
2. Sempatik Merak

Sempati kavrami tarih 6gretiminde degerler egitimi, biyografi égretimi, kimlik
gelisimi, aidiyet vb baglamlarda olumlu bir kavram olarak nitelendirilebilir ancak daha
cok elestirel yaklasilan ve olumsuz degerlendirmeler yapilan bir kavramdir ve siklikla
da empati kavramiyla karigstirimaktadir. Empati karsimizdakini anlamaya donuk
objektif gozleme dayali “oymus gibi davranma” deneyimi iken, sempati anlayalim ya
da anlamayalim kargimizdakine hak vermeyi ifade eden subjektif bir durumdur (Katz,
1963; Dokmen, 1997; akt. Karabag, 2003). Empati de bilissel ve duyussal bilesenler
varken sempati daha ¢ok duyussal bilesenlere sahiptir. Bu bakimdan tarihsel empati
sempatiden farkhdir ve tarih 6gretiminde o6grencilerin bazi tarihsel sahsiyetlere
duydugu sempati hos gorulebilir. Hatta sempati duyulan bir karakterin calisiimasi
empati yolunu acgabilir. Ayrica objektifligin one ¢iktigi calismalarda sempati duygusuna

dair farkindahgin olusturuimasina da énem verilmelidir.
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Tarihi sempati duygusu agirlikli olarak tarihi karakterler Uzerinden gelismekle
birlikte tarihsel 6nemi bulunan olay, donem ve mekénlarla ilgili olarak da ortaya
cikmaktadir. Kuram olusturma surecinin daha dnceki agsamalarinda tarihi karakterin
cesitli kisisel dzellikleri veya yeteneklerine (zeki, gugll, basarili, iyi insan, fedakar,
cesur, kiymetli, bilgili, gller ytzIl, hosgorull, sevecen, olmasi gibi), yaptiklar bazi
iglere (dans etmeleri, guzel siir yazmalari, matematikle ugragsmasi, guzel besteleri
olmasi gibi) sempati duyulmasi veya o karakter ile kendilerini 6zdeglestirmeleri gibi
durumlarla birlikte sempatik merakin ortaya ¢iktigi vurgulanmisti. Arastirma surecinin
bu son halkasinda ise sempatik meraki ortaya ¢ikaran faktérlere dair daha ayrintili
bilgiler elde edilmigtir. Ozellikle bireyin belirli bir cografi mekana (vatan toprag,
anayurt, memleket vb.), belirli bir millete veya kultire baghliklari sempati duygusunu
ve sempatik meraki ortaya c¢ikarmaktadir. Bagka bir ifadeyle aidiyet duygusu
beraberinde sempatiyi de getirmektedir. Yine aidiyet baglaminda katilimcilarin bazi
tarihi karakter, olay, donem ya da mekani sahiplendikleri ve bunlara yonelik sempatik
merak olugtugu gorulmuagtur. Bunlarin disinda karvamsal olarak dzetlenecek olursa;
inang, ideoloji, toplumsal hafiza (blyUk acilar gibi) ve estetik anlayisinin da sempati
duygusunun ve sempatik merakin ortaya c¢ikmasinda etkili faktorler oldugu ileri
surulebilir. Sempatik meraka veya duygusal meraka yonelik yapilacak ayrintil
¢alismalar duygusal merakin yapisinin gelismesine, kesinlesmesine katki sagladigi
gibi bu merak turinun arkasindaki etkenlerin de daha ayrintih olarak ortaya

konulmasina yardimci olacaktir.

Tdm bunlardan hareketle sempatik merak aidiyet, inang, ideoloji, toplumsal
hafiza, sevgi, 0Ozdeglestirme, model alma vb. bireysel ve toplumsal
deneyimlerin/birikimlerin etkisiyle tarihi bir karaktere kargi beslenen olumlu duygularla
ortaya gikan ve kisinin kendisini bu karakterle 6zdeslestirdigi, oymus gibi davrandigi
subjektif bir merak turt olarak nitelendirilebilir. Ancak burada sempati beslenen
unsurun tarihi bir karakterin yani sira tarihi bir olay, ddnem, mekéan ve benzeri bir unsur

da olabilecegi gbzden kacirilmamalidir. Sempatik merak da soyle érneklendirilebilir:

Cunkul ben Balkanlarda dogdum ve dedelerim Balkanlara goétirtlmus Tarklerdir
(Osmanli'nin Balkanlarda uyguladigi iskan politikasi - 80e).

Kisiligin o 6rnek insanin her seyini 6grenmek, onun gibi yasamak ve onun

ideolojisini yasatmak temel hak ve gorevdir (Mustafa Kemal Atatlrk - 37e).
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Onun bulundugu zamanda yasamak, Cumhuriyet coskusunu onunla
birlikte yagamak, bir milletin yeniden dogusuna sahitlik etmek isterdim. Bir defa

yuzunu gorebilmek igin her seyimi feda ederim (Mustafa Kemal Ataturk - 94Kk).

Dinim geredi Peygamberimi ¢ok seviyorum. Onun simasini, yaptiklarini
sahabe efendilerimizi gormek isterdim. O dénemde yasamak isterdim (Hz.
Muhammed (SAV) - 154e).

Sempatik merakin 6gretim baglaminda uygulamaya konulmasinda empatik

meraki ile birlikte alinmasi objektiflik agisindan daha uygun olabilir.
3. Antipatik Merak

Aragtirma surecinin daha 6nceki merhalelerinde bu boyut “tarihe dair tartismali
konularla ilgili olarak 6fke ve nefret gibi duygularla ortaya ¢ikan bir merak tart” olarak
aciklanmisti. Calismanin bu asamasinda da antipatik tarih merakina dair cesitli
bulgular elde edilmistir, ancak goéringunin netlesmesi igin ayri baslik altinda

calisallmasi gerekmektedir. Bu alt kategoriye ait drnek gorusler asagida verilmistir:

Papa diye gecginen dini somurgeye dayall anlayisi merak etmisimdir (Ortagag -
20K).

Bilindigi gibi Vahdettin i¢in vatan haini agiklamasi yapanlar vardir. Fakat
ben bunu higbir Osmanli padisahina yakistiramiyorum. Bu yakistirma beni hem
uzuyor hem de kizdiriyor. Bu yuzden bunu merak ediyorum (Sultan Vahdettin -
59Kk).

Utang verici bir olay oldugu igin, tarihi kara bir lekeyi surmeye en azindan
bu gurur verici bir tarihe bunu nasil layik gérdiklerini sormak i¢in (1960 Darbesi
- 64K).

Tarihe dair tartismali konularla ilgili olarak 6fke ve nefret gibi duygularla ortaya
cikan antipatik merak bir boyutuyla da otekini merak olarak da gorulebilir. Kuram
olusturma surecinin devaminda bu perspektif dikkate alinacaktir. Bu cergevede “6tekini
merak” boyutunun Kdksal (2010) tarafindan agiklanan kualttr okuryazarhiginin “farkl
kiltdrlerin farkinda olma” boyutu baglaminda ele alinmasi yararl olabilir. Ogrencilerin
farkli bir kultire ait temel eserlere, sembol olay, kisi ya da sireglere ilgi duymadiklari
ifade eden Koksal, bu nedenle tarihin saglayabilecedi genis ve derin kulturel donanim
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potansiyelinin farkina variimadigini belirtmektedir. Ayrica bu perspektifin empatik

merak baglaminda da énemli oldugu dusunulmektedir.

Duygusal tarih meraki baglaminda da ilave arastirmalar gerekmektedir. ilave
arastirmalar “estetik duygusu ya da acima ve uzlilmem duygusu ile ortaya cikan
meraklar ayri baslk altinda ele alinabilir mi? Yoksa sempatik merak ile mi

iliskilendirmek daha dogru olur?” gibi sorulara cevap bulunmasina katki saglayabilir.

Tarih 6gretimi baglaminda duygusal tarih merakinin kullanimi da onem arz
etmektedir. Empatik, sempatik ya da antipatik; hangi merak tiri pedagojik olarak nasil
bir anlam tasimaktadir ve uygulamada hangi baglamda ele alinabilir? Bir tarihi
karakteri sempatik olarak 6gretmekle, empatik (belki de bilimsel) 6gretmenin arasinda
ne gibi farkliliklar vardir? Tarihi bilimsel degerlendirmekle duygusal degerlendirmenin

dengesi nasil olmalidir? Yapilacak ¢alismalar da bu sorular da ele alinabilir.
Siradigi Merak

Tarihteki sira disi karakter, olay, donem ve mekanlar hangi yasta, cinsiyette
olursa olsun 6grencilerin ilgisini ¢cekiyor. Yapilan arastirmalar da (Andraess, 1939,
Kalbl ve Straub, 2001; Kohimeier, 2005; Barton, 2008; Levstik, 2011) égrencilerin ilging
tarihi karakterleri, gizemli konulari, sira disi olaylari, olaganusti kosullar altinda olan
olaylari ve kulturlerine ait efsaneleri merak ettiklerini gostermektedir. Egan (2010)
tasnifledigi anlama duzeylerinden biri olan “romantik anlama’da ‘Guinness Rekorlar
Kitabr’nin on yasindaki ¢ocuklar icin matematik ya da cografya ders kitabindan neden
daha ilgi c¢ekicidir?” sorusunu sormaktadir. Bu sorunun cevabi olarak da bu tir
gerceklerin romantik oldugu igin ve dinya harikalarindan, en ug¢ deneyimlerden,
gercekligin sinirlarindan, en buyuk basarilardan, yagsamin en egzotik formlarindan ve
en sasirtici olaylardan bahesetmesinden kaynaklandigini ifade etmigtir.
Kahramanlarin ilgi gekmesi de yine ayni ¢ergcevede ele alinabilir.

Kuram olusturma surecinin bu halkasinda ise katilimcilar tarafindan enler
(tarinte en kisa suren savas gibi), ilk ve tek olanlar (atilan ilk atom bombasi gibi) merak
edilmektedir. Bunun diginda donemin sartlari agisindan yapilmasi ¢ok zor ya da
imkansiz olarak nitelendirilen seylerin gergceklesmesi; az zamanda ¢ok ve onemli isler
yapilasi, herkesi saskina c¢eviren basarilar, zayifin glgliyld yenmesi vb. sira disi
merakin ortaya c¢ikmasini saglamaktadir. Ayrica mitler, efsaneler, mucizeler,

olaganustu olaylar, sirlarla dolu hayatlar ve gizemli taraflarinin oldugu olaylar da sira
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disi meraki ortaya c¢ikarmaktadir. Bunlardan hareketle sira digi merak gecmiste
yasanmis ilging, gizemli, akil almaz, yaratici, sasirtici, imkansiz, komik, eglenceli

olarak tabir edilebilen konulara dair ortaya gikan merak turadur. ligili gérisler séyledir:

Cunkl o zamanin sartlariyla nasil bu kadar ¢ag Ustu bir yapinin yapildigi (Misir

piramitleri - 37e).

Tarihteki en kisa savas olmasi nedeniyle merak ediyorum (Mohag

Meydan Muharebesi - 84e).

En uzun sire tahta kalan padisah oldugu igin merak ediyorum (Kanuni
Sultan Sutleyman - 107Kk).

Merak etme nedenim ise kisa sayilabilecek bir saltanat doneminde nasil

bu kadar basariya imza atmis olmasi (Yavuz Sultan Selim - 118k).

40 kisi ile Cin sarayini basip vezir dahil 2bin civarinda Cinli éldurduler.

40 kisi bunu nasil basardi. Bunu ¢ok merak ediyorum (Kirsad olayi - 154e)

Libya'nin kurtulusu igin Italyanlarla miicadele etmistir. O yagh haliyle

nasil miicadele ettigini merak ediyorum (Omer Muhtar - 192e).
Onemli Merak

Tarihsel bnem; tarihginin, tarihin muhtemel buttin yapisinin hangi pargalarindan,
anlamli ve tutarh bir hikdye olusturabilecegine deger bigcmesidir. Bir olayin 6nemli
oldugunu sdylemek onun tarihsel manada galismaya degecegdi anlamina gelir. Tarihsel
oneme sahip olan olaylarda zamana bagli olarak 6nem dereceleri degisebilmektedir.
Ayrica Tarihsel onem sadece gegmisteki olaylar ve insanlar arasindaki iligkilerle alakali
da degildir. Onem, gecmiste yasanan olay bu olaya dahil olan kisilerle ve bizlerle, yani
su anda tarihsel distinmeyi yapan kisiler arasindaki iliski hakkindadir (Seixas, 1994;
Seixas ve Peck, 2004; akt. Er Tuna, 2014). Yurutulen kuram olusturma surecinde
katimcilarin buylk c¢ogunlugunun tarihnte Onemli olani merak ettiklerini ortaya
koymaktadir. Arastirma surecinin bu boyutunda da benzer sonuglar elde edilmistir.
Benzer sekilde Er Tuna (2014) da ¢alismasinda tarihsel karakteri 6nemli yapan is ve
eylemlerin (blydk basarilar elde etmesi, zorluklarin Ustesinden gelmesi, yararl isler
yapmasi veya blyUk acilar yagamasi gibi), bu dnemli isleri nasil gerceklestirdiginin ve
yine bdylesine dnemli igleri gergeklestiren karakterin nasil biri oldugunun 6grenciler

tarafindan merak edildigini ifade etmistir.
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Bu merak turt onemli olani arastiran tarihin dogasina uygun bir merak turu
olarak gorulebilir. Ancak burada gb6zden kacgirimamasi gereken bir nokta
bulunmaktadir: "Onemli olana kim karar veriyor? Ogrenci mi, yoksa bir baskasi mi? Ya
da baska bir ifadeyle tarihsel 6nemi &grenci mi kegfediyor yoksa &gretmen mi
aktariyor?” Onemli merak, tarihsel 6nem algisiyla dogrudan ilgili bir merak turidur.
Tarhan ve Altun (2014) tarafindan yapilan ¢alismaya gore tarihsel 6nem siniflarda
odrencilerin kesfetmelerinden ¢ok o6gretim programi, ders kitabi veya ogretmen
araciligiyla aktariimaktadir. Tarihsel 6nemde oldugu gibi tarih merakini da 6grencilerin
kesfederek edindikleri bilgi degil (epistemik merak), aktarilan 6nem algisi ydonlendiriyor
olabilir. Burada dnemli meraka yonelik bir ayrim yapilmasi gerekli gorulmektedir. Bu
cercevede kuram olusturma sudrecinin bu asamasinda “6nemli tarih meraki” iki ayri

baslik altinda ele alinmistir: Kesfedilen 6nemli merak ve aktarilan 6nemli merak.
1. Kesfedilen (Onemli) Merak

Kesfedilen dnemli merak, 6grencilerin tarih 6grenme surecinde neyin onemli
olduguna kendilerinin karar verdigi bir konuya dair ortaya ¢ikan bir merak turQ olarak
gorulebilir. Ogrenci burada tarih bilgisini dgrenirken; tarih disiinme becerilerini etkin
bir sekilde ise kosarken tarihi 6nem algisini kesif yoluyla olusturmaktadir. Béyle bir
suregte ortaya ¢ikan merak da daha anlamli ve degerli olmaktadir. ilgili gbrisler soyle

verilebilir:

Tarihte insanli§i etkileyen bir¢cok olay Orta Dogu'da ortaya cikmistir... (Orta
Dogu - 11e).

Etkilerinin uzun bir suredir devam etmesi ve edecek olmasi... (Fransiz
intilali - 52e).

1000 yilhk bir imparatorluk olan Bizans'i yikmak oyle kuguk bir hadise
degildir. Bunun sadece askeri bir zafer degil her yonuyle degerlendiriimesi

gerektigini distinlyorum (istanbul'un Fethi - 209e).
2. Aktarilan (Onemli) Merak

Aktarilan 6nemli merak ise tarih bilgisini edinme surecinde neyin onemli
olduguna ogrencilerin karar vermedigi; 6gretim programi, ders kitabi, 6gretmen veya
kendisi disindaki baska faktorlerden kendisine aktarilan, ezbere dayal yuzeysel bir
merak tlurt olarak gorulebilir. Aslina bakilirsa bir merak tari olarak bile

adlandiriimayabilir; ¢ciinkl burada 6grenci “neyi merak ediyorsun” sorusuna kendisine
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aktarilan, ezberledigi (ki bunlar dogal olarak 6nemli olduguna karar verilen ve
ogretilmeye deger gorulen konular) ve dolayisiyla o anda aklina ilk gelen konuyu
sOylemis olma ihtimali yuksektir. “Neden?” sorusuna katilimcilarin verdigi “onemli
oldugu igin, en ¢ok bilinen kisi oldugu igin, bir cag kapatip bir ¢agi a¢tigi i¢in, buyuk bir
basari oldugu icin” seklindeki cevaplar kesfedilen bir 6nem algisina degil, aktarmaya

dayali ezbercilige isaret etmektedir. iIgili gorisler sdyledir:
Onemli oldugu igin (Mustafa Kemal Atatlrk, 7k).
Asya ve Avrupa arasinda bir képri oldugu icindir (istanbul - 15e).
Cunki tarih acisindan énemli olaylar arasinda (istanbul'un Fethi - 73Kk).

Yaptiklariyla bir ¢gag kapatip, bir cag agmistir (Fatih Sultan Mehmet -
191Kk).

Onemli tarih merakina dair daha kesin bilgiler elde etmek icin arastirma
surecinin devaminda, metodoloji baglaminda yuzyuze gorusmelerin yapilmasi daha
faydall olacaktir. Ozellikle s6z konusu merakin aktarilan mi yoksa kesfedilen 6nemli

merak olup olmadigi sorulacak ilave sorularla daha net bir sekilde ortaya konulabilir.
Deneyimsel Merak

Kuram olusturma surecinin onceki asamalarinda, ozellikle de ilkokul
ogrencilerinden elde edilen verilerin ¢ozUmlenmesiyle ortaya konulan bir merak
turadar. Bu nedenle de 6ncesinde “Bu tarihsel merak turunde 6grencilerin gegcmiste
yasamig ve gunumuzde hayatta olmayan karakterleri gdzle gormek, onunla konusmak,
onun basarilarina (ve diger énemli eylemlerine) sahit olmak, onunla ayni dénemde
yasamak veya onunla ayni yerde bulunmak gibi deneyimleri arzu etmeleri s6z
konusudur” seklinde bir aciklama yapiimisti. ilkokul ve ortaokul 6rnekleminde daha ¢ok
Olen bir yakini gormek istemek, onunla konugsmak istemek gibi imkansizi deneyimleme
(romantik merak) s6z konusuyken tarih bolimu 6gdrencilerinde herhangi bir tarihi
mekani gezmek gibi daha gercekgi olan (realistik merak) bir deneyimsel merak 6ne
¢cikmaktadir. Bu bakimdan da kuram olusturma sidrecinin bu asamasinda deneyimsel
merak gergekgi (realistik) ve hayalci (romantik) merak olmak Uzere iki ayri baslk
altinda ele alinmigtir.
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1. Romantik/Hayalci (Deneyimsel) Merak

Romantik merak bireyin gerceklesmesi mumkidn olmamasina ragmen
gecmisteki bir kisi, olay, donem veya mekani ait oldugu donem iginde gérmeyi, sahit
olmay1 veya deneyimlemeyi (tarihi kisiyle konusmak, onunla birlikte hareket etmek gibi)
arzu ettigi bir merak turtdur. Romantik/hayalci tarih merakini ¢agristiran katilimci

gorusleri asagida verilmigtir:

Canakkale Savasini gok merak ediyorum. O anki durumu gézlemlemek isterdim
(Canakkale Savasi - 42k).

Cunku Peygamber efendimizi gérmek cok isterdim. Belki o donemde
yasasaydim ona isyan edenlerden biri olurdu. Bu ylizden onun ddéneminde

yasamak istemezdim (islam Tarihi - 45k).
Yapilma asamasinda olmak gérmek isterdim (Piramitler - 116Kk).

19 yasinda istanbul'u fethetmis bir padisah olarak o dénemi bir de ondan
dinlemek isterdim (Fatih Sultan Mehmet - 188Kk).

2. Realistik/Gergek¢i (Deneyimsel) Merak

Realistik/gercekgi tarih meraki ise bireyin gegmiste yapilmis, bireysel ya da
toplumsal olarak gunimuzde 6nemli (ya da ilging, siradisi olan) kabul edilen ve
varligini devam ettiren tarihi yer veya mekanlari ziyaret etme istegiyle ortaya ¢ikan bir
merak turiddr. Savas alani, muze, mabet gibi bu tarihi yer veya mekanlari gezmek
istemek gibi gercekgi bir deneyim istedine dayanmaktadir. Gergekgi tarih merakina dair

ornekler sunlardir:
Canakkale'de o tarihi mekani gezmek istiyorum (Canakkale - 6e).
Atatlrk'in dogdugu buyldugu topraklari gormek isterdim (Selanik - 89e).

Her zaman dikkatimi ¢ektigi icin, en cok merak ettigim ve gitmek istedigim
yer (Simela Manastiri - 96k).

Sosyal Merak

Cocuklar anne ve babalarindan, bulyldkanne ve buyukbabalarindan,
kardeslerinden, diger akrabalarindan ve akranlarindan tarihi 6grenmekte ve yine bu
sosyal ¢evresi sayesinde tarihe olan ilgisi artmaktadir (Barton, 2001; Lévesque, 2003;
Barton ve McCully, 2005, Barton, 2008). Kuram olusturma surecinde de benzer bir
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sekilde katilimcilarin ¢evresinden etkilenerek bazi tarih konularini merak ettikleri
ortaya ¢cikmistir. Ve bu boyut gevresel merak baslgi altinda; medyatik merak ile birlikte

“sosyal merak” olarak adlandiriimistir.

Gergekten kisinin g¢evresi bireyin tarih merakinin olusmasina etki etmektedir.
Ancak bunu tarih merakinin siniflandirmasinda dikkate almanin yanhs oldugu
kanaatine variimistir. Cunkd merakin kaynaklari temel alinirsa diger merak turleri de
anlamsiz kalacak ve ortaya su merak turleri ¢cikacaktir: gevresel merak, sosyal merak,
medyatik merak, kitapsal merak, ogretmensel merak gibi. Tarih merakinin
siniflandiriimasinda tarih bilgisinin kaynaklari degil bilginin kendisi ve meraki ortaya
cikaran ozellikleri esas alinmigtir. Sosyal meraka dair gorusler detayli incelendiginde
bunun arkasinda diger merak tirlerinin oldugu gérilmektedir. Ornegin su géris

incelenecek olsa;

Bu donemi ailemde sozlu gelen rivayet tarzi anlatimlar tarihgi kigilerin mezhep
ve toplumsal yapidan dolayi bence tarafli olmasi beni geligskiye dustirmektedir.
O ddénemi butin gergekligiyle bilmek ve doneme 1sik tutmak isterim (Yavuz

Sultan Selim Dénemi- 50e).

Ailenin etkisiyle ortaya cikan bir sosyal merak dedgil, ailesinden 6grendigi
bilgilerle diger kaynaklardan edindigi bilgilerin ¢elismesinden ortaya c¢ikan ikilemsel
tarin merakinin oldugu gorulecektir. Bu bakimdan ozellikle ylzylze gorusmelerin
yapilacagl sonraki arastirmalarda bu durum daha net olarak ortaya konulacaktir.
Ornegin ylizylize yapilan bir gérismede “Biitiin hocalarin agzindan dismiiyor. O
yiizden merak ediyorum (Halil inalcik - 110k).” diyen bir katiimciya sorulacak ilave
sorularla “sosyal merakin” degil “Gnemli merakin” ortaya ¢iktigi ortaya konulabilir. Bu
gercegdi gozden kagirmamakla birlikte arastirmanin bu boyutunda “sosyal meraka” dair
ortaya c¢ikan gorugler sunlardir:

Sadece adini gok duydugum igin merak ediyorum (ilber Ortayl - 3K).

Tarih dersimizde surekli isminin gectigi bir kigi. Dusundukleri ve
soyledikleri hem beni disiindiirilyor hem de arastirmaya tesvik ediyor (ibrahim
Kafesoglu - 5k).

Cunkl bu kiginin yaptiklari benim yasadigim cografyada ¢ok karsima
cikar (Sah ismail - 30e)
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Seyh Sait isyani benim merakim. 90 yasindaki dedemin anlattiklariyla
merak konum oldu. Hem siyasi hem de bizzat dedemin gordikleriyle anlatmalari
(Seyh Sait Isyani - 30e).

Batln hocalarin agzindan dismuyor. O yluzden merak ediyorum (Halil
inalcik - 110k).

Kuram olusturma surecinin bu boyutunda sosyal merak, meraki ortaya gikarak
bir kaynak olarak kapsam digi birakilmasi gerektigi savunulmakla birlikte, ilave
arastirmalarda gozden gegirilmesi igin 6éruntude yer almaya devam etmistir. Ancak ayni
gerekcgeyle “medyatik merak” kapsam disi birakilmistir, “sosyal merak” da buyuk bir
ihtimalle kapsam disinda kalacaktir. Alan yazin incelendiginde, ogrencilerin tarihi
konulara meraklarinin olusmasinda televizyon, sinema, ticari kitaplar ve Internet gibi
yazih ve elektronik medyanin etkisi oldugu cesitli calismalarda vurgulanmigtir
(Dimitriadis, 2000; Grant, 2001; Lévesque, 2003; Barton, 2008). Lakin bunlar tarih
bilgisinin  verildigi birer kaynak olarak kabul edilmelidir. Tarih merakinin
siniflandinimasinda tarih bilgi kaynaklarinin degil tarih bilgisinin kendisinin (6zellikleri)

esas alinmasinin daha dogru oldugu dusunulmektedir.

Sonug ve Tartigma

Tarih merakina kuram olusturma surecinin suan icin son halkasi olan bu
calisma tarih bilgisine en fazla maruz kalan ya da bagka bir ifadeyle tarih bilgisiyle en
fazla karsilagsan grup olan tarih bolumu lisans 6grencilerinden olusan bir érneklem
Uzerinden yurGtilmistir. Oneklemin bu  &zelligi mevcut gekirdek kategorinin
geligtiriimesine ciddi anlamda katki saglamigtir. Bu arastirma baglaminda cekirdek
kategorideki degisiklikler soyle 6zetlenebilir.

Cekirdek kategoride daha oncesinde “olgusal merak” bashdi altinda verilen
“ikilemsel merak” ve “bilgisiz merak” kategorileri zamanla kapsam disi birakilmis ve
sadece “ikilemsel merak” Ust kategori olarak yerini korumustu. Arastirmanin bu
boyutunda da o&rneklemin oOzelliginden kaynakli olarak “bilimsel merak” olarak
adlandirilan kategorinin gorunguleri belirginlegmistir. Katilimcilarin ifadeleri “neden ve
sonuglar, suregler (nasil), olasiliklar, belirsizlikler, karsilastirmalar, tarihsel sorun ve

¢ozumler ve elbette ikilemler” dolayisiyla tarihi kisi, olay, zaman ve mekanlari merak
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ettiklerini ifade etmislerdir. Bu gorungulerin “tarihsel sorun analizi ve karar verme,
neden-sonug iligkisi kurabilme, tarhisel empati, gegmisle ginimuzu iligkilendirme,
celiskili yorumlari ayirt edebilme, ahlaki muhakeme” gibi tarihsel disunme becerileri
yakindan ilgili oldugu da gorulmektedir. Bu baglamda kuram olusturma surecinin
sonraki asamalarinda 6zellikle bilimsel tarih meraki “tarihsel diisinme becerileri” ve

“tarih okuryazarhgi” ile birlikte netlegtiriimeye caligilacaktir.

“Onemli merak” kategorisi bu asamada iki farkli baglik altinda ele alinmistir.
Bunlardan biri 6grencilerin neyin onemli olduguna karar vermedigi; 6gretim programi,
ders kitabi, 6gretmen veya kendisi disindaki baska faktérlerden kendisine aktarilan,
ezbere dayall ylUzeysel bir merak tird olan “aktarilan énemli merak” iken, digeri de
ogrencilerin tarih 6grenme surecinde neyin dnemli olduguna kendilerinin karar verdigi

bir konuya dair ortaya ¢ikan “kesfedilen 6nemli merak™tir.

Kuram olusturma surecinde 0Ozellikle ikokul grubunda kaybedilen aile
yakinlarina dair meraka dair gorungulerden 6turu ortaya ¢ikan “deneyimsel merak”
¢alismanin bu asamasinda iki ayri baslik altinda ele alinmistir. Bunlardan Dbiri
ogrencilerin gerceklesmesi mumkun olmamasina ragmen gecmigteki bir kisi, olay,
donem veya mekani ait oldugu donem icinde gormeyi, sahit olmayl veya
deneyimlemeyi arzu etmesiyle ortaya ¢ikan “hayalci/romantik tarih merakidir. Digeri de
bireyin ge¢gmiste yapiimisg, bireysel ya da toplumsal olarak ginimuzde énemli (ya da
ilging, siradisi olan) kabul edilen ve varligini devam ettiren tarihi yer veya mekanlari

ziyaret etme istegiyle ortaya ¢ikan “gercekgi/realistik tarih meraki’dir.

Daha onceki gekirdek kategoride “cevresel merak” kategorisi altinda yer alan
‘medyatik merak” kodlama da meraki harekete geciren faktorin aktarildigi kaynagin
(aile, 6gretmen veya medya gibi) degil bu faktortin kendisinin (6rnegdin tarihsel bir ikilem
ya da 6nem algisi gibi) esas alinmasindan dolayr kapsam disi birakilmistir. Bu
cercevede mevcut oruntude ifade edilmekle birlikte ilerleyen zamanlarda “sosyal

merak” kategorisinin de kapsam disi kalabilecegi 6ngorulebilir.

Bu galismada ortaya konulan en énemli sonug teorinin sekillenmesine en fazla
katklyr saglayabilecek olan “cekirdek kategori’nin arkaplanindaki faktorlerin fark
edilmeye baglanmasi olmustur. Ornegin sempatik merakin ortaya gikmasini etkileyen
faktorlerden bazilari “aidiyet, inan¢ ve ideoloji” olarak belirginlesmistir. Kuram
olusturmanin ilerleyen agsamalarinda ¢ekirdek kategorinin tim alt boyutlarinda benzer

faktorlerin ortaya ¢ikarilmasina yogunlagilacaktir.
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Sonug olarak bu g¢alismada tarih meraki; bilimsel, sira disi, dnemli, duygusal,

deneyimsel ve sosyal meraktan olugsan bir ¢ekirdek kategori olarak kabul edilmistir.

Kuram olusturma surecinin bundan sonraki asamalarinda; asagidaki sureglerin

izlenmesi ongérilmektedir: Orneklem Tirkiye'nin farkh bdlgelerine genisletilecek ve

veri toplama yuzyltze gorismeler Uzerinden gerceklestirilecektir. Ancak diskriminant

ornekleme (6nceki veriye geri ddnme) de bir segenek olarak tercih edilebilir.

Oneriler

Calisma sonucunda elde edilen deneyimlere dayali olarak tarih merakini

calisacak arastirmacilara asagida Oneriler katki saglayabilir:

Merak konusunda Turkce alanyazinin yetersiz kaldigi gorulmektedir. Bu konuda
temel calismalari 6zetleyen betimsel bir galismalarin yapiimasi énemli katkilar
saglayabilir.

Merak kavraminin ilgi, motivasyon, dikkat, yonelim (engagement) gibi
kavramlarla iligkisini ortaya koyacak betimsel ¢alismalar da yararli olabilir.
Metodolojik olarak yuzyluze gorismelerin tercih edilmesi kuram olusturma
surecinin ¢ok daha saglkl bir sekilde yurutulmesine katki saglayacaktir.
Ornegin merak etme gerekgelerine yonelik verilen “Tiim yaptidi isler hakkinda
detayli bir bigcimde bilgi sahibi olmak istedigim i¢in (Mustafa Kemal Ataturk -
104Kk)” cevabi da; "Hocamiz derste bu konunun tizerinde bize bilgiler verdi. Ben
de degisik bir merak ve ilgi uyandirdi (batinilik-Hassan Sabbah - 106k)” tarih
merakina yonelik kodlama yapmak icin vyetersiz kalmaktadir. Ylzylze
gorusmeler bu gibi muglak durumlarda ilave sorular sorma sansi verdigi icin
merakin asil gerekgesinin ortaya ¢ikariimasini saglayacaktir.

Yine metodolojik olarak kuram olusturma surecinin enformasyona (kag kisinin
kimi ne kadar merak ettigi gibi) odaklanmak yerine dogrudan bilgiye (tarih
merakinin siniflandiriimasi ve anlamlar gibi) odaklanmasi daha vyararli
olacaktir.

Herbir merak turine yonelik ayri ¢alismalarin yapilmasi da yararl olabilir.

Ornegin sempatik meraka odaklanan bir calisma ile bu merak tiriinin
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arkaplanindaki faktorler (aidiyet, inang, ideoloji gibi) daha etkili bir sekilde ortaya
konulabilir.

e Verilerin analizinde bazi katilimcilarin goruglerinin tamaminin belirli bir merak
boyutuna yogunlastirigi goralmustiar. Bazi katilimcilar bilimsel (18k, 19k, 77e,
100e), bazilari siradigi (6e, 93, 69k, 71k), bazilari empatik (10e, 62e, 212k),
bazilari sempatik (37e, 64k, 94k), bazilari da ikilemsel (15e, 53e) olarak
nitelendirilebilir. Bu degiskene odaklanan galismalar yapilabilir.

e Verilerin analizinde sdylem analizine basvurulmasi igerigin zenginlesmesini

saglayabilir. Katilimci goruslerinde yer alan “...kazandigimiz zafer...”
ifadesindeki sahiplik ekinden hareketle sempatik merakin ortaya ¢cikmasinda
“sahiplenme” faktorunun etkili oldugu sonucuna ulasiimasi gibi.

e Tarih merakinin o6zellikle 6grenme-6gretme sureclerine yasimasi igin konu tarih
okuryazarli§i veya tarihsel diistinme becerileri ile birlikte ele alinabilir. Ornegin
ogrencilerin merakini harekete geciren tarihsel ikilemler belirlenip tarih
okuryazarliginin en Ust duzey becerisi olarak kabul edilen ve bir tarihsel olayin
dogru-yanlig, iyi-kotu, guzel-girkin gibi etik degerler Uzerinden tartigiimasini
ongoren (Kege, 2015) “ahlaki muhakeme becerisi” gelistirilebilir.

e Yine uygulama surecinde merak turlerinin ortaya c¢ikmasinda etkili olan
faktorlere de basvurulabilir. Ornegin sempatik merakda yer alan “aidiyet”
faktorinden hareketle yerel tarihe odaklanilabilir. Aidiyet duygusu sempatiyle
sonuglaniyor vu bu durum yerel tarihi ¢galisma konusunda 6grencileri motive
edebilir. Lakin aidiyet duygusunun ortaya ¢ikardigi sempatik merakin bilimsel
bir calisma acisindan tarafsizligi tehlikeye sokabilecegi de gozardi

edilmemelidir.

Bu dnerilerin disinda kuram olusturma surecinde arastirmacinin aklina takilan

asagidaki sorularin da konuya katki saglayacagi dusunulmektedir:

e Ogrencileri tarih meraklarini nasil gidermektedirler? Hangi kaynaklara
basvurmaktadirlar? Merak turtine gore bu davranislari farkhlasiyor mu?

e Elde ettikleri bilgilerin dogrulugunu sorguluyorlar mi? Hayir ise neden, evet ise
nasil?

e Bireyler merak turlerine gore siniflandinlabilir mi?

e Mevcut merak turleri disinda; estetik degeri dolayisiyla bir seyin merak
edilmesini (estetik merak), bireyin kisisel yarar elde etmek igin birseyi merak
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etmesini (pragmatist merak), herhangi bir kisinin 6zel hayatinin merak
edilmesini (gundelik merak) ve herhangi bir konuya dair uzun sureli bir ilginin
(spesifik merak) olmasini nereye koyabiliriz?

e Merak edilen unsur tarih meraki turlerine gore bir anlam ifade ediyor mu?
Spesifik bir 6rnek olarak “ikilemde kalan tarihi karakterler kimlerdir?” (Sultan
Vahdettin’in hafiza mekani olarak ikilemsel bir gértingtye sahip olmasi gibi)

e Ataturk’e yonelik merak nasil bir dagilm gosteriyor? (Bilimsel merakin mi yoksa
sempatik merakin mi agirlikta oldugu gibi) Ve bu ne anlam ifade etmektedir?

e Tarihsel ikilemler neden ve nasil ortaya ¢ikiyor? Ve bilimsel olarak nasil ortadan
kaldirilabilir?

e Sempatik merakin yogunlugu (ya da baska bir merak tlrinin) tarihsel
anlamlandirmayi, anlayigi nasil etkilemektedir?

e Bilimsel tarih meraki ile (ya da baska bir merak ttru ile) tarih okuryazarhdi veya
tarihsel diisiinme becerileri arasinda nasil bir iliski vardir?

e Ders kitaplarinin yaziminda tarih merakindan nasil yararlanilabilir?

e Sinif 6gretmenleri, sosyal bilgiler 6gretmenleri veya tarih ogretmenleri tarih
konulari baglaminda 6grencilerin merakini harekete gecirmek icin neler

yapiyorlar? Veya neler yapmalilar?
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Extended Summary

Purpose

This study, which focuses on epistemic aspect of the curiosity and has two main
dimensions known as “sensory” and “cognitive”, aims at answering the following
guestion: If curiosity arises from the knowledge, then, can we say that various
knowledge fields (or disciplines) bring about the emergence of various types of
curiosity? Or, in other words, when the knowledge (or the discipline) of history is
involved, what type of appearance does the curiosity wrap itself up in? Does it disguise

itself and show up in a different form?
Method

This study constitutes the last link of a grounded theory process intending to
improve a new theory regarding history curiosity. Among various purposive sampling
methods, the snowball sampling method was preferred and applied in this study. In
this context, the undergraduates at the Department of History of The Faculty of Arts
and Sciences, who are viewed as the group the most exposed to history knowledge
and therefore expected to contribute to the greatest extend to the improvement or
creation of a new theory, were included in the sampling group. This sampling group
consists of 215 students attending 1%, 2"9, 3@ and 4" grades of History Department of

The Faculty of Arts and Sciences in Abant izzet Baysal University.

Also, in the present study, opinion forms were used as data collection tools. The
participants were asked to state “the historical characters, events, periods and places
they wonder the most” and “the reasons why they wonder them”. By so doing (by
asking them the reasons of their concerns or interests), it was aimed at reaching a
pattern (core category) about history curiosity. The results obtained out of this study
were analyzed by means of constant comparison method and also making use of the
core category that had already acquired a shape during the previous steps of the

grounded theory. During data analysis phase, it was also resorted to memo writing.
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Results

The main focus of this study is “how can history curiosity be categorized” rather
than “the most wondered historical elements and facts”. In this context, the following

history curiosity types emerged at the end of the study:

(1) Scientific history curiosity: This is a type of “history curiosity” that endeavours to
reach the Truth and where the curiosity toward the history emerged together with
“scientific reasoning” or, in other words, with “historical thinking skills”. Scientific
curiosity is a kind of curiosity appearing as a result of scientific reasons such as
trying to understand causes and effects, to reach the Truth, to find an answer to the
question of “how”, to get rid of dilemmas, to dispel uncertainties, to find the
possibilities, to learn the details, to make comparisons and to solve the problems.
These reasons also constitute the headings of the following sub-groups or sub-
types of scientific history curiosity such as “history curiosity arising from dilemmas”.

a. History curiosity arising from dilemmas: This is a type of history curiosity
arising from the students’ desire of “getting rid of the suspicions about
historical facts resulting from contradictory information given to them during
education process” and “learning what happened in fact’. It appears that
dilemma-curiosity stems from the facts that “the students think or realize that
the information they obtain from various sources or supplied to them is in
fact different from the reality”, “there is not a common point among different
views” and “the character/event/matter in question is continuously narrated
from a one-sided and a negative perspective”.

b. Wondering the cause and the effect (the reasons and the results): This is a
type of curiosity arising from the desire of learning either “different causes
and the effects of some historical events, situations and improvements other
than the given ones” or “what could their real causes and effects be”.

c. Wondering historical process (how did the events happen): Although it has
similarities with “wondering the cause and the effect”’, wondering historical
process is a type of history curiosity that is about the happening-processes
of historical events or phenomena rather than being about their causes and
effects, where the question word “how” comes into prominence.

d. Wondering historical truth: This is a type of history curiosity emerging from

the desire of learning the truth about historical character, event, period, place
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or phenomenon. It is anticipated that this sub-dimension will not take place
during the following phases of study-process, but will be correlated with
other sub-dimensions.

e. Wondering the possibilities: This is a type of history curiosity that “stems
from considering the known or alleged facts about historical events to be
suspicious” and “focuses rather on various possibilities”.

f.  Wondering the uncertainty: This is a type of history curiosity regarding the
dark pages of history and stemming from the consideration that the existing
sources cannot sufficiently enlighten the historical topic and that there are
not enough documents or evidences in this regard.

g. Wondering the details: Wondering “the details of social history such as
everyday lives of famous characters and life-stories of common people that
are rarely mentioned and can scarcely find a place for themselves in the
prevalent historiography” or wondering “the details of events the sources do
not sufficiently touch on” constitute the focus of this type of history curiosity.

h. Comparative curiosity: This is a type of history curiosity tending to compare
a character, an event, a period or a place in the past with a character, an
event, a period or place of the present day, who/which are similar to or
identical with or opposite to each other.

i. Problem solving curiosity: This is a type of history curiosity emerging from
the desire of finding a solution to a problem that took place in the past.

(2) Emotional history curiosity: This is a type of history curiosity appearing with the
emotions and is treated under three different headings namely “empathetic”,
“sympathetic” and “antipathetic”.

a. Empathetic history curiosity: This type of curiosity can be described as the
desire of understanding the beliefs, values, emotions, aims, thoughts and
behaviours of a person or a group.

b. Sympathetic history curiosity: Based on the knowledge stated in the previous
paragraph, sympathetic history curiosity can be described as a type of
subjective curiosity “emerging from favourable feelings felt towards a
historical character under the influence of individual or social experiences
and accumulations such as sense of belonging, beliefs, ideologies, collective

memory, dilection, taking a historical character as a model (imitating him or
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her)” and “causing people to identify themselves with a historical character
and to behave just like him or her”.

c. Antipathetic history curiosity: This is a type of curiosity emerging from the
sensations such as anger (rage / indignation) and hatred in connection with
the controversial historical issues.

(3) Extraordinary history curiosity: This is a type of curiosity appearing only when the
true life stories (events or topics experienced in the past) that can be described as
interesting, mystical, incredible, creative, surprising, impossible, funny, amusing
are in question.

(4) Significant history curiosity: This type of curiosity is treated under two different
headings namely “descried important history curiosity” and “narrated important
history curiosity”.

a. Descried history curiosity: This is the type of curiosity that appears in
connection with a matter (topic/event) on which the students themselves
decide what are important during history learning process. While being given
history education on the one hand, the student obtains, on the other hand,
the sense of historical significance through descrying.

b. Narrated history curiosity: This can be viewed as a superficial type of
curiosity “based on memorizing” and “narrated to the students through
curricula, textbooks, teachers or different factors other than the students
themselves”, where they cannot decide “what is important or not” during the
process of acquiring the history knowledge.

(5) Empirical history curiosity: This type of curiosity is treated under two different
headings namely “Dreamy history curiosity” and “Realistic history curiosity”.

a. Dreamy history curiosity: This is a type of curiosity where the person desires
to see a historical character, period, or place as they were during their
original times, to talk to that character, to act with him/her and also to witness
and experience a historical event, though it is impossible to come true.

b. Realistic history curiosity: This is a type of history curiosity emerging from
the aspiration of a person to visit the historical places which were
constructed in the past and could manage to survive up to now as they were
in the past, and which were considered by the person himself/herself or by

the society even in our day as important, interesting or extraordinary. It is
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based on the desire of a realistic experience such as visiting and seeing

these historical places such as battle fields, museums and temples.

During the previous phases of grounded theory process, the headings such as
“social history curiosity” and “curiosity arising from the media news or publicity” used
to take place within the core categories. However, when the views of participants were
studied in detall, it appeared that these headings had nothing to do with the reason of
curiosity, but had something to do with the source of curiosity. Therefore, these type
of curiosities were excluded from the pattern that was shaped at the end of the present

study.
Conclusion

The most important result attained in this study is the fact that the factors in the
background of “core category” that can contribute the most to the configuration of the
theory has started to crystallize. For example, it was found out that sense of belonging,
belief and ideology are among the significant factors having an important effect on the
emergence of sympathetic history curiosity. During the forthcoming phases of the
grounded theory, it is aimed at finding out the similar factors at the all sub dimensions
of the core category. It is also envisaged to expand the sampling to the various regions
of Turkey and to collect data through face to face interviews. Besides that, discriminant
sampling can also be preferred as another option.
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