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Oz: Ogrencilerin tarihi diisiince anlayislarinin olusmasinda ve sekillenmesinde belirleyici rol
oynayan kavramlarin dgretiimesinin 6neminden hareketle bu arastirmanin amaci; 8, 11 ve
lisans I. siniflarda okutulan inkilap Tarihi dersinde gegen belirli kavramlara iliskin 6grencilerin
bilgi dlzeylerini ortaya koymaktir. Bu genel amag gergevesinde ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yénelik tam anlama, kismen anlama,
kismen anlama/yanhis kavram, yanlis kavram ve anlasiimamig kavram olarak tanimlanan
bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gére dagiliminin nasil olduguna iliskin sorulara cevap
aranmaya c¢alisiimisgtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ve Aksaray illerinde Milli Egitim
Bakanhgrna bagli orta sosyo-ekonomik dizey kapsaminda yer alan ortaokullarda 6grenim
gérmekte olan 8. ve liselerde ise 11. sinif dJrencileri; Cukurova ve Aksaray Universitesi'nde
iktisadi ve Idari Bilimler, Miihendislik Mimarlik ve Egitim Fakdilteleri’nin 1. siniflarinda égrenim
gormekte olan toplam 450 6grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan geligtirilen 15 kavramin yer aldigi, 6grencilerden bu
kavramlarin tarihi tanimlama ve tarih dersi baglaminda 6rneklendiriimesi istenen bir form
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizi 6grencilerin veri toplama aracinda yer
alan kavramlara verdikleri cevaplarin yizde ve frekans degerleri hesaplanarak
gerceklestirilmistir. S6z konusu bu ¢alisma 6zelinde her Ug¢ sinif diizeyinde de en fazla yanhs
anlagilan kavramlar cumhuriyetgilik, milli bagimsizlik ve milli egemenlik kavramlari; en fazla
tanimin dogru yapildi§i kavramlar emperyalizm, Istikbal, tevhid kavramlari; en fazla 6rnegin
dogru verildigi tarihi kavramlar genelge, miitareke, taarruz; en fazla dogru anlanan kavramlar
muittefik, teskilat, en ¢ok anlagiimayan/bog birakilan kavram ise Gltimatom olmustur.
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Abstract: Moving from the importance of teaching concepts which play a decisive role in the
formation and shaping of understanding of the historical thought of the students, the aim of this
research is to reveal the information of the students related to the specific concepts taught in
Turkish Revolution History courses for 8th, 11th grade of highschool and 1st of undergraduate.
Within the framework of this general aim, it has been tried to answer the questions about how
the distribution of the information defined as full understanding, partial understanding, partial
understanding /misconception, misconception and not understood concepts towards the
concepts of the students in the working group related to the Turkish Revolution History,
realized according to the gender and grade. The students of 8th grade of secondary schools
and 11th of highschools located in the middle socio-economic level, depended Ministry of
Education in Adana and Aksaray, and the students of 1st grade of Faculties of Economic and
Administrative Sciences, Engineering and Architecture, and Education Faculties in the
Cukurova and Aksaray University constitute the working group of the research which is totally
450 students. Within this research, it has been used a form in which include the 15 concepts
developed by researchers, asked for defining the history and illustrating history in the context
of history lesson by these concepts, as a means of data collection. The analysis of the data
obtained in the research has been performed by calculating the percentage and frequency of
answers for the concepts that are in the means of data collection. During this study in all three
grade levels, the concepts mostly misunderstood have been “republicanism, national
independence and national sovereignty”; the concepts defined most correctly have been
“imperialism, future (in old Turkish), monotheism (in Arabic origin)”; the concepts the most
illustrated rightly have been “circular, truce, attack (in old Turkish)”; the concepts understood
mostly have been “ally, organization (in old Turkish)”; the concept misunderstood/unanswered
mostly has been “ultimatum”.

Keywords: Lesson of Turkish Revolution History and Kemalism (Ataturkculuk),
Learning the Concept, Historical Concept

Giris

Kelime anlami olarak soyut bir anlam ifade eden “kavram”, fen ve sosyal bilimler
alanlarinda farkh 6zellikler géstermektedir. Dolayisiyla kavramin tanimlanmasinda da
cesitlilik bulunmaktadir. Bruner ve arkadaslari (1956) kavrami; cevremizdeki her seyi,
olaylari ve objeleri, canlilari ve cansizlari, benzerlik ve farkhliklari dikkate alarak
olusturdugumuz gruplara verdigimiz isimler olarak ifade etmektedir. Kavramlarin temel
veya ayirt edici Ozelliklerini segerken bireylerin olgulari kavram kategorilerine
yerlestirdiklerini ifade etmek mumkundar (Martorella, 1991: 372). Bu acgiklamaya
paralel olarak kavrami kategorilere ayirma olarak ele alan Senemoglu da (2005: 511);
benzer nesneleri, insanlari, olaylar, fikirleri, suregleri gruplamada kullanilan bir
kategori olarak tanimlamaktadir. Kavramlar; bireyin bir grup, varlik, olay, fikir ve
suregleri diger gruplardan ayirt etmesini sagladigi gibi diger grup varlik, olay, fikir ve

sureclerle iligkiler kurmasina da yardim etmektedir.
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Biligsel alan icinde yer alan kavramlarin 6gretimi; bilginin nasil olustuguna,
kavramlarin olgu ve genellemelerle iliskisine, kavram tarlerinin, kavramlarin 6grenilme
duzeylerinin, kavramin icerik ogelerinin ne olduguna iligkin ag¢iklamalardir ve bu
aciklamalarin igerdigi detayli bilgi 6gretmenin davraniglarina yon verecek bir birikim
olusturmaktadir (Karatags Coskun, 2011:3-4). Bu 6nemden hareketle sosyal bilim
disiplinlerinden tarih bilimine ait konularin 0Ogretiminde kavramlarin kullaniimasi
ogrencilere tarihsel bilgilerini ve tarihe iligkin duguncelerini duzene koymalari,
genellemeler yapmalari, olaylar arasinda benzerlik ve farkhliklari goérerek baglantilar

kurmalari noktalarinda imkan tanimaktadir (D6nmez ve Yazici, 2008:131-132).

Fakat sosyal bilimlerin iginde yer alan tarih biliminin -kendi dogasindan kaynakh
nedenlerle- icinde barindirdi§i tarihsel kavramlar bilimsel kavramlar gibi
temellendirilememektedir. Tarihsel kavramlar iginde yasanilan tarihi doneme ve
kullanihg amacina gore degisim gosterdiginden tarihsel olaylarin kendine 6zgu bir
anlatim tarzi bulunmaktadir. Ornegin soyut ve somut kavramlar olmak tizere iki tiir tarih
kavramindan s6z etmek mimkiindir. Ozgiirliik, demokrasi. .. vb gibi soyut kavramlarin
silah, mekan, asker... vb gibi somut olan kavramlara gore deneysel gbézlemlerle

kanitlanabilmesi olanakli degildir (Akinoglu ve Arslan, 2007).

Ogrenciler temelde tarih derslerinde (i¢ kavram tiri ile karsilasmaktadir.
Bunlardan ilki tarih biliminin metodolojisine ait kavramlardir. Bunlar kanit, neden-
sonug, benzerlik-farklilik, streklilik- degisim, glig, inang, iletisim, ¢catisma gibi temalara
ait kavramlardir. Ikincisi ise zamana ve mekana ait benzeri olmayan tarih
kavramlaridir. Bu kavramlara ise Kurtulus Savasi, Tekalif-i Milliye, Kuva-yi Milliye gibi
kavramlar 6rnek gdsterilebilir. Uglinciisii ise glindelik yasamda kullanilan miras, moda,
kale, meclis, kriz gibi kavramlardir. Ata (2006:125) yaptid1 calismada 6grencilerin tarih
biliminin metodolojisine ve zaman-meké&n baglaminda benzeri olmayan tarih
kavramlarinin égretiminde sorun yasandigini vurgulamakta ki s6z konusu durum bu

calismada ortaya ¢ikan durumu destekler niteliktedir.

Tarihsel kavrama iligkin Haennen ve Schrijnemakers (2000)'in yaptig
calismada tarihsel kavramlar “giindelik tarihsel kavramlar, benzersiz(unique) tarihsel
kavramlar ve kapsayici tarihsel kavramlar” olmak Uzere Ug kategoride ele alinmaktadir.
Glindelik tarihi kavramlar; tarihsel baglamda siklikla kullanilan (evrensel, kulturel miras
vb.) kavramlardir. Bu kavramlar tarih bilimine 6zgu olmayip tarihsel anlama ve

sorgulamayi gelistirmek, gecmisi O6gretmekte 6nemli bir role sahiptir. Benzersiz
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(unique) tarihsel kavramlar, her biri bir sorunun cevabi olan bir sey, olay, kisi ya da
doénemi (D-Day, Fransa, Napolyon vb.) ifade etmektedir. Kapsayici tarihsel kavramlar

ise, “kale, kral, meclis” gibi drneklendiriimektedir.

Lee, Dickinson ve Ashby (1996) tarafindan gergeklestirilen ve buyuk dlgekli bir
arastirma olan Project Chata (Concepts of History and Teaching Approaches) ug¢
asama halinde gercgeklestiriimigtir. Calismanin ilk asamasinda 6grencilerin tarihi yorum
ve bulgu gibi ikinci dereceden kavramlari anlamalarinda onlarin gelisimlerini arttirmak

hedeflenmistir.

Tarihsel kavramlar asil kavramlar ile ikinci dereceden kavramlar olarak ele
alinmig; asil kavramlarin tarihin icerigini veya anafikrin bir bolumunu ifade ettigi,
gecmisin tarihini agiklamada énemli rol oynadigi dile getirilmistir. /kinci dereceden
kavramlar ise (kanit, agiklama gibi) tarih disiplinine sekil veren, gegcmise dair tarihi
acglklamalarin tumdne odaklanmayan oOgeler olarak belirtiimistir. Neticede her iki
kavram grubu da tarihin anlamini yuksek duzeyde organize eder sekilde

yorumlanmistir (Lee, Shelmilt, 2003).

Blow (2011) calismasinda degisim, sureklilik ve gelisim kavramlarini
ogrencilerin nasil anlamlandirdigini ortaya koyarak ikinci dereceden kavram
anlayisinin énemli oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin degisim, sireklilik ve
gelisim kavramlarindan ne anladiklarini ve bu kavramlar konusunda tarihi anlamalarini

daha da ilerletmek amaciyla arastirma temelli bir model 6nermektedir.

Ulkemizde kavram &gretimi konusunda genel olarak iki temel sorunla
karsilagiimaktadir. Bunlardan ilki genel olarak bilginin, buna bagh olarak kavramin ne
oldugu konusundaki bilgi eksikligi; digeri ise kavramlari ogretirken hangi bilgilere yer

verilmesi gerektigi konusunda bir netligin olmamasidir (Karatas ve Coskun, 2011).

Ogrenciler tarihte temel kavramlari kullanma ve anlamada gesitli sorunlarla
kargilagsmaktadirlar. Sorunlarin sebeplerinden biri tarihsel kavramlarin ¢ogunlukla
teorik ve soyut olmasidir. ikincisi temel kavramlarin genellikle sabit anlamlarinin
olmamasidir ki bu bugiinden kavramlara anlam yuklenmesine ve bu yuzden kolaylikla
anakronizme neden olmaktadir. Uglinclisu ise, bazi kavramlarin tek bir zamanla iliskili,
0 zamana 0Ozel olmasidir. Dorduncu sebep, tarihi temel kavramlarin sadece tek bir

anlati icinde sunulmasidir ki bu da dégrencilerin kendi anlamlandirmalarinda yanhs
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anlamadan dogan hatali ¢ikarim ve yorumlara sebep olmaktadir (Drie ve Boxtel,
2008:100-101).

8 ve 11. Siniflarda Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatirkgiliik, lisans 1
de Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi adi ile tarih bilinci, milli kimlik ve vatandaslik bilinci
kazandirmak (MEB, 2005; MEB, 2009) seklinde ortak amaglari gergeklestirmede
ogrenciye tarih ile ilgili temel kavramlar bilgisinin verilmesi 6ngorulmektedir (Emiroglu,
2006).

inkilap Tarihi dersine ait kavramlarin dgretiimesi sorunu, sz konusu dersin
ogretimine iliskin sorunlar olarak ele alinmistir (Safran, 2006). Nitekim bu konudaki
calismalar 6grencilerin tarih derslerini sikici ve monoton bir ders olarak gérmelerinin
blylk 6l¢ide tarihsel dil kullanimindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Safran,
2006; Akinoglu ve Arslan, 2007; Metin, 2014). Tarihsel dil ile kastedilen tarihgi, tarih
ders kitabi, tarih 6gretmeni ve égrenci zinciridir. Ogrenciler tarih derslerinde tarihgi,
tarih ders kitabi ve tarih 6gretmeni Gg¢geninde ortaya ¢ikan dil ile karsilagmaktadirlar.
Tarihgilerin eserlerinde kullanmig olduklar tarihsel dil farkli alanlara ait kavram ve
sozcuklerin kullanimini icermekte, ayni zamanda tarihgiler eserlerinde Turkge kokenli
olmayan -agirlikli olarak Arapga, Farsga ve Fransizca- sdzcuklere yer vermektedir. Bu
durum tarih alaninda belirli bir alt yapiya sahip okuyucular igin herhangi bir problem
durumu yaratmasa da ortaokul, lise veya uUniversitede 6dev hazirlayan ogrenciler
agisindan problem olabilmektedir. Ders kitaplarinda yer alan tarihsel dil ise ders kitabi
yazarlarinin 6gretim programi iginde yer alan konulari gogunlukla akademik kaynaktan
yararlanarak ders saati ile sinirli olacak sekilde ders kitaplarina sigdirabilmek Uzere
kullandiklari dildir. Dolayisiyla burada zaman ve sekilsel sinirlandirma nedeniyle ders
kitaplarinda olaylar arasi gegis ve baglanti cumlelerinin tam olmasi konusunda
eksiklikler olabilmekte, bu da o6grencinin konuyu anlayip algilamasinda sorunlar
olusturmaktadir. Ogretmenlerin sinif iginde kullandiklar tarihsel dil de 6Jretmenin
cevresinin, 6grenim hayatinin, ilgi alanlarinin, gérev yaptigi bdlge ve yerlesim
birimlerinin, mesleki kariyer ve tecrubesinin etkili oldugu dildir (Metin, 2014:169-173).
Burada da bireysel farkhliklar ve 06gretmen becerisine dayali olarak sorunlar
cikabilmektedir. Tarihi olgu, olay ve kavramlarin dgretiimesinde en son zincir ise
ogrencilerdir ki daha dnce de ifade edildigi Uzere 6grencilerin bilgi eksikligi ve yanlis

algilamalari bu noktada kavram 6gretiminde sorunlara neden olmaktadir.
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Arastirmada tarihsel kavramlari anlama ve kavram ogretiminde karsilasilan
sorunlar baglaminda ogrencilerin tarihsel kavramlar konusunda bilgi eksikliginin olup
olmadidinin ortaya konulmasi; 6grencilerin yanlis anlamadan dogabilecek kendi
anlamlandirmalari ve yorumlarinin nasil oldugunun tespit edilmesi amacglanmistir.
Aragtirmanin gikis noktasini 8 ve 11. siniflarda Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatirkcllik; lisans |. siniflarda Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi adlari ile okutulan
dersler kapsaminda &grencilerin kavramlara yonelik o6gretmen ve &gretim
elemanlarina sorduklari sorular olusturmaktadir. Arastirma metninin bundan sonraki
bélimdnde bu derslerin tam isimlerinin yerine kisa ve yaygin kullanilan ismi olan

inkilap Tarihi ibaresi kullanilacaktir.

Arastirmada benzer icerik ve amag ile 6gretimi yapilan inkilap Tarihi dersinin
okutuldugu siniflar 8, 11 ve lisans 1 oldugundan ve 6grencilerin bu derslerde sorduklari
kavramlarin benzer olmasindan hareketle ortak kavramlar Uzerinde dgrencilerin bilgi
ve anlamlandirmalarinailigkin siniflar bazinda bir farkhlik olup olmadiginin belirlenmesi

amagclanmistir. Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

+ Calisma grubunda yer alan égrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara
yonelik tam anlama olarak tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine

gore dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iligkin kavramlara yonelik kismen anlama olarak

tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif diizeylerine gére dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yénelik kismen anlama/yanlis kavram

olarak tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimi nasildir?

+ Inkilap Tarihi dersine iliskin kavramlara yoénelik yanlis kavram olarak tanimlanan

bilgilerinin cinsiyet ve sinif dlizeylerine gére dagilimi nasildir?

+ inkilap Tarihi dersine iligkin kavramlara yénelik anlasiimamis kavram olarak

tanimlanan bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gére dagilimi nasildir?

Yontem

S6z konusu bu arastirma genel tarama modelinde tasarlanmig olup, bu tir

arastirmalarda ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir

469
© 2016 TUHED Tum Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



Turkish History Education Journal, Fall 2016, 5(2), ss. 464-490

yarglya varmak amaci ile evrenin tumu ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklem Uzerinde yapilan tarama duzenlemeleri s6z konusudur (Balci, 2005; Karasar,
2005). Bu baglamda arastirma kapsaminda 8, 11 ve lisans | sinif diizeyinde toplamda
450 6grencinin kavramlar konusundaki bilgi dizeyleri genel bir gcergevede belirlenmeye

calisiimistir.
Calisma Grubu

Calismanin evrenini, Adana ve Aksaray illerinin merkez ilgelerinde Milli Egitim
Bakanligr’na bagli tim 8 ve 11. sinif dizeyinde 6grenim goren 6grenciler; Cukurova ve
Aksaray Universitesinde Iktisadi ve idari Bilimler, Mihendislik Mimarlik ve Egitim
Fakulteleri’nde 6grenim gérmekte olan tum birinci sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Calismanin 6rneklemini ise basit tesadufi 6érnekleme teknigiyle belirlenen 8. sinif
dizeyinde 147; 11. sinif dizeyinde 161; lisans I. sinif dizeyinde ise 142 6grenci olmak

uzere toplam 450 6grenci olusturmaktadir.
Tablo 1

Calisma Grubunun Cinsiyete Gére Dagihmi

Cinsiyet % F
Kiz 56 251
Erkek 44 199
Toplam 100 450

Arastirmaya katilan c¢alisma grubunun cinsiyete gore dagilimi Tablo1’ de
goruldugu gibi %56’s1 kiz, %44’0 ise erkek ogrencidir. Calisma grubunun sinif

duzeylerine gore dagilimi ise asagida bulunan Tablo 2’de gortulmektedir.
Tablo 2

Calisma Grubunun Sinif Duzeylerine Gére Dagilhmi

Sinif Diizeyi % F
8. Sinif 33 147
11. Sinif 36 161

Lisans I. Sinif 31 142
Toplam 100 450

Yukarida yer alan tabloda goéruldugu Uzere calismaya katilan 6gdrencilerin

%31’si Lisans I. sinif; %36’s1 11. sinif; %33’U ise 8. sinif 6grencisidir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin ¢ikis noktasini 8, 11 ve lisans I. siniflarda okutulan inkilap Tarihi
derslerinde 6grencilerin bu ders kapsaminda kavramlara yonelik 6gretmen ve o6gretim
elemanlarina sorduklari sorular olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama aracinin
hazirlanmasina yonelik olarak arastirmacilar tarafindan éncelikle inkilap Tarihi dersine
yonelik mevcut 8 ve 11 sinif T.C. Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi 6gretim
programindan; lisans |. siniflarda okutulan Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi dersinin kur
tanimindan hareketle 86 kavramin oldugu bir kavram listesi(ki bu kavram listesi her ¢
sinif dizeyi iginde kullanilan kavramlardan segilerek) olusturulmustur. Ardindan
kartopu 6rnekleme yoluyla belirlenen 7 6gretmen ve 5 6gretim elemanindan bu kavram
listesinde yer alan ve inkilap tarihi derslerinde égrencilerin derste siklikla sorduklari

kavramlarin neler oldugunu siralamalari istenmistir.

Bu siralamadan hareketle 43 kavramin yer aldigi bir kavram havuzu
olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan bu kavram havuzundan rastgele 20 kavram
secilerek dgrencilere uygulanacak taslak form hazirlanmistir. S6z konusu bu formda
ogrencilere 20 tarihsel kavramin tanimi sorularak bu tanimi agiklamalari ve kavrama
yonelik tarihten bir 6rnek vermeleri istenmigtir. Hazirlanan taslak form pilot uygulama
amaciyla 8. ve 11. Sinif ile lisans |. sinifta otuzar 6grenci olmak Uzere toplamda 90
ogrenciye uygulanmistir. Pilot uygulama sirasinda ogrencilerin 20 kavrami
cevaplarken ilk 30 dakika icerisinde genellikle 15 kavrami cevaplayabildikleri; 30
dakikadan sonra sikilma ve cevaplamama egilimi gosterdikleri tespit edilmigtir.
Uygulama sirasinda ogrencilerden 20 kavramin fazla oldugu konusunda donutler

alinmistir.

Buradan hareketle taslak formdan rastgele 5 kavram c¢ikarilarak 15 kavram
uzerinden ogrencilere tekrar uygulama yapilmistir. Bu uygulama sirasinda 30 dakika
icinde ogrencilerin 15 kavrami cevaplayabildikleri gbézlemlendigi ve uygulama
sirasinda herhangi bir problemle karsilagsiimadigi igin nihai form 15 kavram Uzerinden

30 dakika ile sinirli olmak Uzere ¢alisma grubuna uygulanmistir (Ek-1).
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi 6grencilerin veri toplama aracinda yer
alan kavramlara verdikleri cevaplarin yuzde ve frekans degerleri hesaplanarak

gergeklestirilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Abraham, Grzybowski, Renner,
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Marek (1992) ve Erdem, Yilmaz ve Morgil (2001) tarafindan yapilan ¢alismalarda
kullanilan degerlendirme kriterlerlerinden yola c¢ikilarak analiz edilmigtir. Bu

calismalarda verilen cevaplar;

e Tam Anlama (T): Yanit dogru, érneklendirme tam,

e Kismen Anlama (K): Yanit dogru, drneklendirme tam dedil,

e Kismen Anlama/Yanls Kavram (K/Y): Yanit dogru-6rneklendirme yanlis veya
yanit yanhsg, orneklendirme dogru,

e Yanhs Kavram (Y): Bilimsel olarak kabul edilemeyecek yanit veya
orneklendirme,

e Anlasiilmamig (A): Bos yanit.

seklinde degerlendirilerek analiz edilmistir. Bu degerlendirme kriterinden yola gikilarak
ogrencilerin verdikleri cevaplarin degerlendiriimesine 6érnek verilecek olursa; veri
toplama aracinda yer alan kavrama 6grenci dogru cevap verip tanimi dogru agiklamis
ve dogru bir sekilde érneklendirebilmisse “Tam Anlama (T)” olarak degerlendirilmistir.

Tablolarda yer alan verilerin yizdeleri tam degerler seklinde ifade edilmigtir.

Bulgular ve Yorum

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Tam Anlama Olarak Tanimlanan

Kavram Bilgilerine iliskin Bulgular Ve Yorum

So6z konusu arastirma 6zelinde birinci alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer
alan égrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin ‘tam anlama’ olarak tanimlanan kavram
bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gére dagilimlarinin nasil oldugu belirlenmeye

calisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida yer alan Tablo 3'de verilmigtir.
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Tablo 3

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Ydénelik Tam Anlama Olarak Tanimlanan Kavram

Bilgilerine iliskin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans 1
K E K E K E

Kavramlar

% f % f % f % F % f % f
Milli Egemenlik 33 25 11 8 23 19 14 11 18 16 22 11

Tabi Olmak 4 3 1 1 4 3 4 3 10 9 10 5
Taarruz 50 38 49 35 46 39 42 32 48 44 53 27
Tevhid 29 22 9 6 26 22 13 10 20 18 14 7
Ultimatom - - 1 1 1 1 3 2 8 7 10 5
Terhis 11 8 16 11 16 13 10 8 23 21 28 14
Teskilat 15 11 38 27 13 11 7 5 37 34 47 24
istiklal 50 38 47 33 49 41 42 32 50 45 31 16
Miitareke - - 10 7 29 24 33 25 15 14 10 5

Milli Bagimsizhk 20 15 13 9 6 5 10 8 19 17 20 10

Genelge 13 10 18 13 17 14 14 11 36 33 22 11
Miittefik 5 4 25 18 21 18 20 15 22 20 43 22
Emperyalizm 13 10 27 19 12 10 8 6 13 12 18 9
istikbal 53 40 38 27 19 16 16 12 29 26 18 9

Cumbhuriyetgilik 1 1 11 8 8 7 7 5 15 14 22 11

Tablo 3'te goruldugu tzere tum duzeylerde tam anlamanin daha yuksek oldugu
kavram taarruz olmustur. Bunun yaninda da lisans 1 dizeyinde erkek 6grencilerin
disinda tam anlamanin yuksek oldugu diger bir kavram olarak istiklal 6ne gikmaktadir.
Tam anlama s6z konusu oldugunda tegkilat ve mlittefik kavramlari Lisans 1 duzeyinde
erkeklerde, istikbal kavrami da 8. sinif dizeyinde kizlarda dikkat gekici bir farklilik

gOstermigtir.

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Kismen Anlama Olarak Tanimlanan
Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda ikinci alt problem olarak; g¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin kismen anlama olarak tanimlanan kavram

bilgilerinin cinsiyet ve sinif dizeylerine gore dagihimlarinin nasil oldugu belirlenmeye
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calisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo 4'de yer
almaktadir.

Tablo 4

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yénelik Kismen Anlama Olarak Tanimlanan

Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular

8.SInif 11. Sinif Lisans 1

Kavramlar K E K E K E

% f % f % f % f % f % f

Milli Egemenlik 1 1 4 3 10 8 17 13 11 10 20 20
Tabi Olmak 11 8 31 22 38 32 23 18 42 38 37 19
Taarruz 5 4 7 5 27 24 26 20 14 13 16 8
Tevhid 22 17 18 13 46 39 48 37 21 19 22 11
Ultimatom - - 7 5 33 28 23 18 14 13 28 14
Terhis 8 6 9 6 36 30 27 21 36 33 35 18
Teskilat 7 5 14 10 31 26 30 23 21 19 28 14
istiklal 8 6 7 5 29 24 35 27 22 20 28 14
Mitareke - - - - 37 31 21 16 14 13 8 4
Milli Bagimsizhk 4 3 6 4 10 8 10 8 21 19 31 16
Genelge - - 3 2 7 6 16 12 11 10 18 9
Miittefik 1 1 4 3 25 21 14 11 12 11 29 15
Emperyalizm 9 7 11 8 51 43 68 52 28 25 22 11
istikbal 13 10 20 14 58 49 61 47 45 41 43 22
Cumbhuriyetgilik 3 2 - - 6 5 5 4 13 12 10 5

Tablo 4’e gore o6grencilerin kismen anlama, yani orneklendirmelerde kismi
eksikliklerin oldugu kavramlar olarak 8. siniflarda herhangi bir kavram 6ne ¢ikmazken;
11. sinif dizeyinde her iki cinsiyet igcinde tevhid, emperyalizm ve istikbal kavramlari
belirgin bir gsekilde 6ne gikmigtir. Lisans 1 duzeyi igin bu kavramlar tabi olmak ve 11.

sinif duzeyine benzer sekilde istikbal kavramlari olmustur.
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Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yonelik Kismen Anlama/Yanlhs Kavram
Olarak Tanimlanan Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda uguncu alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin Inkilap Tarihi dersine iligkin kismen anlama/yanhs kavram olarak
tanimlanan kavram bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil
oldugu belirlenmeye c¢aligiimigtir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan
Tablo 5’de yer almaktadir.
Tablo 5
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine lligkin Kavramlara Yénelik Kismen Anlama/Yanhs

Kavram Olarak Tanimlanan Bilgilerine Iliskin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans 1
K E K E K E

Kavramlar % f % f % f % f % f % f
Milli Egemenlik 7 5 8 6 6 5 5 4 36 33 12 6
Tabi Olmak 1 1 - - - - - - 3 3 4 2
Taarruz 12 9 20 14 12 10 13 10 14 13 8 4
Tevhid 7 5 13 9 11 9 5 4 13 12 14 7
Ultimatom - - 1 1 - - 1 i 2 2 - -
Terhis 34 26 9 6 8 7 12 9 4 4 6 3
Teskilat 7 5 3 2 4 3 3 2 17 15 2 1
istiklal 8 6 11 8 - - 4 3 11 10 16 8
Mitareke 9 7 11 8 4 3 9 7 10 9 14 7
Milli Bagimsizhk 4 3 4 3 - - 1 1 12 11 14 7
Genelge 55 42 34 24 48 40 36 28 33 30 28 14
Miittefik 3 2 9 6 4 3 12 9 13 12 4 2
Emperyalizm 1 1 3 2 - - - - 2 2 8 4
istikbal 8 6 6 4 1 1 - - 7 3 6 9
Cumhuriyetgilik 7 5 18 13 - - - - 29 26 22 11

Tablo 5’e gore kismen anlama/yanlis kavram olarak 8. ve 11. siniflarda kizlarda
genelge kavraminda belirgin bir farklihk gorilmektedir. Ogrenciler kavrami yanhs

tanimlamiglar, fakat dogru érneklendirmiglerdir.
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Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yoénelik Yanlis Kavram Olarak Tanimlanan
Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda dorduncu alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin Inkilap Tarihi dersine iliskin yanlis kavram olarak tanimlanan kavram
bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil oldugu belirlenmeye
calisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asadida bulunan Tablo 6'da yer

almaktadir.

Tablo 6
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine lliskin Kavramlara Yénelik Yanlis Kavram Olarak

Tanimlanan Bilgilerine iligkin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans |

Kavramlar K E K E K E

% f % f % f % f % f % f

Milli Egemenlik 58 4 75 53 60 50 61 47 33 30 43 22

Tabi Olmak 78 50 56 40 46 39 69 53 36 33 39 20
Taarruz 33 25 23 16 13 11 20 15 23 21 24 12
Tevhid 18 14 24 17 11 9 22 17 23 21 26 13
Ultimatom 17 13 30 21 54 45 53 41 18 16 10 5
Terhis 42 32 58 41 36 30 43 33 32 29 24 12
Tegkilat 72 55 44 31 50 42 57 44 24 22 24 12
istiklal 29 22 30 21 19 16 13 10 13 12 22 11
Miitareke 59 45 55 39 14 12 27 21 45 41 59 30

Milli Bagimsizhk 71 54 76 54 76 64 69 53 47 43 33 17

Genelge 32 24 42 30 25 21 29 22 20 18 28 14
Muttefik 75 57 49 35 41 34 49 38 41 37 20 10
Emperyalizm 34 26 32 23 24 20 16 12 21 19 26 13
istikbal 20 15 25 18 13 11 17 13 19 17 26 13

Cumhuriyetgilik 80 61 58 41 81 68 77 59 40 36 43 22

Tablo 6'ya gore 8. sinif dizeyinde oOgrencilerin gerek tarihi tanim gerekse

orneklendirmede yanliglik yaptigi kavramlar milli egemenlik, tabi olmak, terhis, tegkilat,
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mlitareke, milli bagimsizlik, mdittefik, cumhuriyetgilik kavramlaridir. Bu kavramlardan
tabi olmak, teskilat, miittefik ve cumhuriyetgilik kiz 6grenciler tarafindan daha fazla
yanlis olarak degerlendiriimigken; milli egemenlik, terhis, genelge kavramlari da erkek

ogrenciler tarafindan daha fazla yanlis olarak ele alinmigtir.

11. Sinif dizeyinde yanlis kavram olarak degerlendirilenler milli egemenlik, tabi
olmak, (ltimatom, terhis, tegkilat, milli bagimsizlik, miittefik, cumhuriyetgilik
kavramlaridir. Bu kavramlarda kizlarda belirgin bir bicimde yanlis kavram goze
carpmaz iken erkeklerde tabi olmak ve terhis kavramlarinin daha fazla yanlis olarak

degerlendirildigi gérulmektedir.

Lisans 1 duzeyinde yuzdesi digerlerine gore daha az olmakla beraber erkekler
agisindan milli egemenlik, mitareke, Kizlar agisindan mdtareke ve milli bagimsizlik

kavramlari daha fazla yanlis degerlendirilen kavramlar olmustur.

Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine Yoénelik Anlasiimamis Kavram Olarak
Tanimlanan Kavram Bilgilerine iligkin Bulgular Ve Yorum

Arastirma kapsaminda besinci alt problem olarak; ¢alisma grubunda yer alan
dgrencilerin inkilap Tarihi dersine iliskin anlasiimamis kavram olarak tanimlanan
kavram bilgilerinin cinsiyet ve sinif duzeylerine gore dagilimlarinin nasil oldugu
belirlenmeye c¢alisiimistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular asagida bulunan Tablo
7’de yer almaktadir.
Tablo 7
Ogrencilerin inkilap Tarihi Dersine iligkin Kavramlara Yonelik Anlagilmamis Kavram

Olarak Tanimlanan Bilgilerine iligkin Bulgular

8.Sinif 11. Sinif Lisans |
K E K E K E

Kavramlar % f % f % f % F % f %

Milli Egemenlik 1 1 1 1 2 2 3 2 2 4
Tabi Olmak 7 5 11 8 12 10 4 3 9 8 10 5
Taarruz - - 1 1 - - - - - - - -
Tevhid 24 18 37 26 6 5 12 9 23 21 26 13
Ultimatom 83 63 61 43 12 10 20 15 58 53 53 27
Terhis 5 4 10 7 5 4 8 6 4 4 8 4
Teskilat - - 1 1 2 2 4 3 1 1 - -
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Istiklal 5 4 6 4 4 3 7 5 4 4 4 2
Mutareke 32 24 24 17 17 14 10 8 15 14 10 5
Milli Bagimsizlik 1 1 1 1 8 7 9 7 1 1 2 1
Genelge - - 3 2 4 3 5 4 - - 6 3
Muttefik 16 12 13 9 10 8 5 4 12 11 4 2
Emperyalizm 42 32 27 19 13 11 9 7 36 33 28 14
istikbal 7 5 11 8 8 7 7 5 1 1 8 4
Cumbhuriyetgilik 9 7 13 9 5 4 12 9 3 3 4 2

Ogrencilerin cevap vermedigi ve anlasiimamis seklinde degerlendirilen 8.
siniflar ve lisans 1 duzeyleri i¢in dltimatom kavrami; 8. sinif dizeyinde kizlar igin

emperyalizm kavrami olmustur.

Milli egemenlik; egemen olma durumu, milletin ve onun tiizel kigiligi olan devletin
yetkilerinin hepsi, hakimiyet, hiikiimranlik seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Her
u¢ sinif dizeyinde de milli egemenlik kavrami; gerek tanim gerekse orneklendirme
konusunda 6grenciler tarafindan yanlis ifadelendirilmis bir kavram olarak karsimiza
ctkmaktadir. Ogrencilerin bu anlamda milli egemenligin tanimina iliskin yanlis
tanimlamalari kendi kendine hakim olmak, toplu barig, bir devletin kendi devletini
savunmasi, bir devletin bagka bir deviete bagli olmasi seklindedir. Ogrenciler milli
egemenlik kavramini érneklendirirken genellikle cimle iginde kullanma egiliminde olup

tarihsel baglama iligkin érneklendirme yapmamiglardir.

Tabi olmak; birinin arkasi sira giden, ona uyan, boyun egen, bagli kalan, birinin
emri altinda giden seklinde tanimlanmistir (Devellioglu, 2003). Bu kavram 8. ve 11.
siniflar dizeyinde yanlis kavram olarak degerlendiriimis; lisans 1 dlzeyinde yanlis
kavram kategorisinin yani sira kismen anlama (tanim veya 6rneklendirmede eksiklik)
kategorisinde de yogunlagsma gérilmistir. Ogrencilerin tabi olma kavramina iligkin
tanimlamalari dogal olmayan, el koymak, bélmek, sahit olma, sade olma, kalici olma,
kanit gbstermek, onaylamak, sadik olmak, sessiz olmak, katilmak, istek duymak, feda
olmak, érnek olmak, ézgiirliik, araci olma seklindedir. Ogrenciler tabi olmak kavramini
orneklendirirken genellikle cimle iginde kullanma egiliminde olup tarihsel baglama

iliskin érneklendirme yapmamislardir.

Taarruz; saldiri, ilisme, satasma, takilma, dliismana saldirma anlaminda olup

(Devellioglu, 2003) her u¢ dizeyde de tam anlama kategorisinde yogunlagsma
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g6zlenmistir. Ogrencilerin blylk gogunlugu taarruzun tanimini yapabilmekte ve dogru
orneklendirmektedir. Blyik Taarruz, taarruz cephesi ornekler arasinda siklikla tekrar

edilmistir.

Tevhid; bir kilma, bir etme, birlestirme, bir sayma, bir olarak bakma, birligine
inanma seklinde tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2003). Tevhid kavrami 11. sinif
dizeyinde kismen anlama kategorisinde yogunlasirken, diger sinif dizeylerinde
belirgin bir kategori altinda yogunlagsmamistir. Ogrencilerin tevhid kavramina iligkin
yanlis tanimlamalari kanun (Ust bas kanunu), istek, 6rtbas etmek, yegane, egitimin
yapildigi yer seklindedir. Tevhid-i tedrisat, islam dini, kelime-i tevhid drnekler arasinda

siklikla tekrar edilmigtir.

Ultimatom; bir devletin baska bir devlete verdigi ve hicbir tartisma veya karsi
koymaya yer birakmaksizin, tanidigi sirede isteklerinin yerine getirilmesini istedigi
nota, uyulmasi gereken kurallari kesin bir dille anlatma seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2016). Ultimatom kavrami 11. sinif diizeyinde yanhs kavram kategorisinde
agirlikh iken; 8. sinif ve lisans 1. dizeyinde anlasiimamis kavram kategorisinde
yogunluk gostermis, bu duzeydeki 6grencilerin gogu bu kavrami tanimlayamamis ve
orneklendirememiglerdir. 11. siniflarin Gltimatom kavramini savas aleti, givenlik,
yapinin en kliiclk birimi, bir atom ¢egidi, destek bildiri, limit, uyanma, ayricalik olarak

tanimlamig ve kavrami orneklendirememislerdir.

Terhis; ruhsat verme, izin verme, askerlik gérevini bitirenleri koyverme seklinde
tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2003). Terhis kavrami her ¢ sinif diizeyinde de belirgin
bir sekilde herhangi bir kategoride yogunlasmamistir. Yanlizca kismen anlama
kategorisinde 8. sinif ve lisans 1 duzeyinde % 30’larda bir dagdilim gdstermistir.
Ogrenciler Terhis kavramini basari kazanmak, ayirip sivillestirmek, bir alanda
ylukselmek, atanmak, isgal etmek, askere verilen evler, izin, isgal, gli¢siiz birakmak,

hazirlik olarak tanimlamiglardir.

Teskilat;  tegkiller(yapim,  kurulug),  kuruluslar, orgutler’  seklinde
tanimlanmaktadir. Teskilat kavrami lisans 1 duzeyinde tam anlama kategorisinde
yogunlagssa da, 8. ve 11. siniflar i¢in yanlis kavram kategorisinde yogunlasmistir.
Ogrencilerin Teskilat kavramina iligkin yanhs tanimlamalari cephanelik yeri, donanim,

karakol, igbirligi, yasa, asker evi seklindedir.
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istiklal; bagimsizlik, kendi basina olma, kimseye bagli bulunmama, baskasinin
fikrine ve emrine tabi olmaktan uzak kalma seklinde tanimlanmistir (Devellioglu, 2003).
S0z konusu kavram her U¢ sinif duzeyinde de Taarruz kavraminda oldugu gibi tam
anlama kategorisinde yogunlagmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu /stiklal kavramini

dogru sekilde tanimlamakta ve kavrami 6rneklendirmektedir.

Mutareke; ‘savasan iki tarafin savagtan vazge¢mesi, silah birakmasi (TDK,
2016); ateskes, iki tarafin gegici bir zaman igin atesi durdurmasi (Devellioglu, 2003)
seklinde tanimlanmaktadir. Mitareke kavrami 11. sinif diuzeyinde herhangi bir
kategoride yogunlasmiyorsa da 8. sinif ve lisans 1 dlzeylerinde yanlis kavrama
kategorisinde yogunlasmaktadir. Ogrencilerin Miitareke kavramina iliskin yanlis
tanimlamalari Fikir alig-verisi, Mutluluk, Konferans, Savas meydani, Cephe, Anlasma
seklindedir. ‘Mondros Mutarekesi, Mudanya Mutarekesi’ érnekler arasinda égdrenciler

tarafindan siklikla tekrar edilmistir.

Milli Bagimsizlik; ‘devietin bagimsiz olma durumu, istiklal’ seklinde
tanimlanmaktadir. Kavram her U¢ duzeyde de yanlhs kavram kategorisinde
yogunlasmistir. Ogrencilerin kavrama iliskin yanlis tanimlamalari millet iradesinin

héakim kilinmasi, halkin kendi kendisini ybnetmesi, ulusallik seklindedir.

Genelge; yasa ve ybnetmeliklerin uygulanmasinda yol géstermek, herhangi bir
konuda aydinlatmak, dikkat ¢cekmek Ulizere ilgililere gbnderilen yazi, tamim, sirkiler
(MEB, 2015) seklinde tanimlanmaktadir. Genelge kavrami 8. sinif ve 11.sinif
diizeylerinde kismen anlama kategorisinde yogunlasmistir. Ogrencilerin kavrama
iliskin yanhs tanimlamalari genel diisiince bigimi, mektup, kagit, kanitlanabilir bilgi,
belge/kanit seklindedir. Amasya Genelgesi ornekler arasinda 6grenciler tarafindan

siklikla tekrar edilmigtir.

Muttefik; baglasmig, birlesmis, anlasmis, fikirce beraber olan seklinde
tanimlanmaktadir. Miittefik kavrami lisans 1. sinif duzeyi erkekler kategorisinde tam
anlama; 8 ve 11. sinif dizeylerinde ise yanlis kavram kategorisinde yogunlagmistir.
Miittefik kavramina iligkin 6grencilerin sundugu yanhs tanimlamalar digardan gelen
yolcu, savagta karsi taraf, terérist yanlisi olan, yenilen devlet, sorumlu, yardimci,

savagcl, diisman seklindedir.

Emperyalizm; bir milletin sémdirii temeline dayanarak bagka bir milleti siyasi ve

ekonomik egemenligi altina alip yayllmasi ve yayllmak istemesi seklinde
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tanimlanmaktadir (MEB, 2015; TDK, 2016). Emperyalizm kavrami 11. siniflar igin
kismen anlama kategorisinde yogunlasmis iken, 8. sinif dizeyinde kizlar igin
anlasiimamig/bos kategorisinde yogunlagsmistir. Ogrencilerin kavrama iligkin yanhs
tanimlamalari ddgdnce, renkli resim tird, serbest ekonomi, sémdiirgen devlet, yénetim

sekli, asiri cagdaslik, sol kesimi ifade eder seklindedir.

istikbal; gelecek zaman, birini karsilama seklinde tanimlanmaktadir (Develioglu,
2003). Istikbal kavrami 11. sinif ve lisans 1 diizeyinde kismen anlama kategorisinde
yogunlagsmis iken, 8. sinif duzeyinde kiz ogrencilerin tam anlama kategorisinde
yogunluk gosterdigi; s6z konusu kavramin ylzde ve frekans degerlerine bakildiginda

en ¢ok anlasilan kavramlardan oldugu ifade edilebilir.

Cumbhuriyetcilik; cumhuriyet¢i olma durumu, cumhuriyetperverlik seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2016). S6z konusu kavram her U¢ sinif dizeyinde de yanlis
kavram kategorisinde yogunlasmistir. Bu arastirma 0&zelinde Cumbhuriyetgilik

kavraminin Ultimatom kavrami ile birlikte en az anlasilan kavram oldugu séylenebilir.

Sonug

Elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin ¢alisma grubundaki tum sinif
duzeylerinde yanitini ve érneklendirmesini tam olarak dogru yaptiklari kavram Taarruz
kavrami olmustur. Kismen anlama (6rneklendirmelerde kismi eksikliklerin oldugu)
kavramlar 11. sinif diizeyinde tiim 6grenciler igin Tevhid, Emperyalizm, istikbal; lisans
| dlizeyinde ise tabi olmak, istikbal kavramlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kismen
anlama/yanlis kavram kategorisinde tum sinif dizeylerinde en yuksek yuzde dederleri
Genelge kavramindadir. Bu kavrama iligkin dgdrencilerin tanimlamalari yanhis olup

ornek olarak siklikla Amasya Genelgesi olarak gorulmektedir.

Yanls kavram ketegorisinde (hem tanimlama hem de 6rneklendirme yanlhsg)
yuzdenin en fazla oldugu sinif dizeyi 8. sinif olmustur. Bu sinif dizeyinde Milli
Egemenlik, Tabi Olmak, Terhis, Teskilat, Mitareke, Miittefik kavramlari ylksek
yuzdelerle yanhs kavram olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Her Gg sinif diizeyinde de en
yuksek ylzde dizeyinde yanlis kavram Cumbhuriyetgilik ve Milli Bagimsizlik kavrami
olmustur. Bu kategoride dikkati ¢eken 6nemli bir nokta s6z konusu kavramlarin

(Cumbhuriyetcilik ve Milli Bagimsizlik) yanlis kavrama oranlarinin ortaokul duzeyinden
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lise duzeyine dogru bir artis gostermesidir. Bir diger onemli nokta ise Mitareke
kavraminin 8. ve lisans |. sinif dizeyinde yanhs kavrama yuzdeleri yuksek iken 11.
sinif duzeyinde yuzde dikkat geken oranda dugus gostermesidir. Anlagiimamig kavram
kategorisinde calisma grubundaki tim sinif dizeylerinde en ylksek dizeye sahip
kavram Ultimatom olarak gérilmekle birlikte bu oranin 11. sinif kategorisinde 6nemli

oranda dusmesi dikkate deg@erdir.

Tolstoy, bir kavrami 6gretmenden ogrenciye oldugu gibi gegirmenin mumkun
olmadigini; gocugun yeni kavramlari 6grenmesinin kendi kullanimiyla alakali oldugunu
belirtmektedir (Akt. Ergiin ve Ozsuer, 2006; 277). Bir bagka vurgu da, 6grencilerin
gunlik hayatta karsilastiklari “gegmiste ve simdi olan” kavramlari yeterince ayirt
edebildigi takdirde, tarihsel kavramlari 6grenmelerinin mimkun olabilecegi Gzerinedir
(Erdener, 2009).

Nitekim Akinoglu ve Arslan (2007), tarihsel kavramlarin yetiskinler tarafindan
dahi anlagilmasi ve hatirlanmasinin zor oldugu, tarihin dili nedeniyle tarihin sikici
bulundugunu ve bu durumun tarih disuncesini olumsuz yonde etkiledigi yorumunda
bulunmaktadirlar. 9. sinif 6grencileri ile yaptiklari calismada, o6grencilerin tarih
derslerinde en ¢ok kronoloji, yer, zamana iliskin ve Eski Turkge kavramlari anlamakta
gugluk cektiklerini bulgulamiglardir. Bu galismada 6grencilerin tarihsel kavramlardan
‘ana kaynak (%67,56), vatan (%88,64), Turk (%68,64), go¢ (%90,8), kultir (%75,62)
kavramlarini s6z konusu yuUzdelerle ogrencilerin kazandiklarini vurgulamaktadirlar.
Ogrenciler tarih derslerinde akilda kalici, anlagilir, tarihteki temel olgular hakkinda bilgi
veren ve ulusun gelenek ve goreneklerini tanitan nitelikte kavramlarin sunulmasi
gerektigi onerisinde bulunmusglardir. Arastirma, ogrencilerin tarih dersinde kavram
kullaniminin  6nemine iligkin farkindaliklarini ortaya koymasi acgisindan dikkate
degerdir.

Ogrencilerin inkilap tarihi dersine ydénelik basari testleri sonuclari dikkate
alindiginda o6grencilerin cevap yuzdelerinde dogru sayisinin ylksek olmasi
ogrencilerin bu derse ydnelik kavramlari 6grendikleri anlamina gelmemektedir. $Soyle
ki; OKS sinavinda 25 sorudan 19 soruyu dogru cevaplayan bir 6grenci s6z konusu bu
dersin igerigine ait olan itilaf ve ittifak devletlerini karistirabilmekte, I. Dinya Savasi’nda
Osmanli Devletine siginan Alman gemilerinin Tirk bayradi takarak ingilizlere
saldirdigini, Kurtulus Savagi cephesi olarak Canakkale’de Seyit Onbasi’'nin 276 kiloluk
bombay! nasil kaldirip ingiliz gemisini batirdigini, Atatiirk’tin élimiinden sonra Sevr
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Antlasmasi’nin imzalandidini ifade edebilmekte, Kurtulus Savasgi’ndaki ayaklanmalari
ikiye ayirarak dig devletlerin ¢ikardigi ayaklanmalara 31 Mart Vakasi’'ni, Osmanli
Devleti'nin cikardigi ayaklanmalara ise Patrona Halil isyani, Kabakg¢i Mustafa Pasa
isyani gibi érnekleri verebilmektedir (Ata, 2006:123). Benzer sekilde bu calisma
Ozelinde de, o6rnegin Cumhuriyetgilik kavraminin taniminda o6grenciler Atatiirk
ilkelerinden biri veya ybnetim gekli, halkin kendi kendini yénetmesi gibi tanimlamalar
yapmaktadir. Tarihsel kavramlar ait oldugu dénemin 6zelinde gunimuizden farkh
anlamlar da tasiyabilmektedir. Ogrencilerin tarihsel kavramlarin icerigine hakim
olmamalari tarihsel bilgi yanhsliklarini ortaya ¢ikarmaktadir. S6z konusu 6rnekler bunu

destekler niteliktedir.

Dilek (2002), 6grencilerin buylk ¢ogunlugunun tarihsel kavramlari 6grenmek
icin kavramlari ezberlemeye yoneldiklerini vurgulamaktadir. Bu durumda baglamina
uygun olarak kavramlarin kullanilmamasina, dolayisiyla tarihi baglamin 6grenciler
tarafindan tam algillanamamasi ve anlasilamamasina neden olmaktadir. Benzer
sekilde bu calisma 6zelinde de ortaya cikan sonuglarin, Dilek (2002)'in yaptigi

calismada ortaya c¢ikan sonugclari destekledigi sdylenebilir.

Metin (2014:173), Turkiye’de 6grencilerin tarihsel dil kullaniminda anakronizm,
fonetik cagrisim, anlamsal ¢agrisim ve kavram kaybi gibi problemlerin oldugunu tespit
etmistir. Ogrencilerin anlamsal olarak birbirini ¢agristiran ve fonetik olarak birbirini
andiran kavramlar arasinda karmasa yasadiklarini ifade etmektedir. Bu duruma
dgrencilerin Kralice ve Tanriga, Cin Yazisi ile Civi Yazisi, Mekke ile Kudis, Istikbal ile
Istiklal kavramlarini birbirinin yerine kullandigini 6rnek vermektedir. Arastirma 6zelinde
elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin Milli Egemenlik ve Milli Bagimsiziik
kavramlarini gogu zaman birbirinin yerine kullandiklari, bu kavramlarin tanimlamarinda
Ozgiirliik, Bagimsiz Olmak gibi ifadelerin yer aldigi gériimektedir. Benzer sekilde
dgrencilerin Istiklal ve Istikbal kavramlarini karistirdiklari tespit edilmistir. S6z konusu
bu bulgular Metin (2014)'in yapmis oldugu c¢alismanin sonuglari ile paralellik

gOstermektedir.

Konuyla ilgili yapilan arastirmalarin sonuglari 6grencilerin kavramlarin tanimini
yapmakta zorlandiklarini buna karsilik 6rneklendirmeyi dogru yaptiklarini ortaya
koymaktadir. Ornegin, 6grenciler Genelge kavramini tam olarak tanimlayamamasina
ragmen Amasya Genelgesi’ni rahatlkla érnek vermektedir. Ya da Mlitareke kavramini

tanimlayamamasina ragmen Mondros Miitarekesi’ni érnek verebilmektedir. Bu ve
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buna benzer klise orneklerde, 6grencilerin kavramlarin anlamini 6grenmekten ¢ok
belirli zihin kaliplari cergevesinde ve ezbere dayall 6grendiklerini ifade etmek

mumkunddr.

Yukarida belirtilen sonuclardan hareketle inkilap Tarihi 6gretiminde dgrenci ve
ogretmen, tarihsel bir anlati iginde sunulan kavrami birlikte gdzden gecirmeli, kavrama
dair yanlis anlagiimalar tespit etmelidir. Sinav odakli bir egitimden gegen 6grenciler
icin 6gretmenler sinifta s6z konusu kavramlari 6gretirken bu kavramlari agiklamaktan
ziyade formilize ederek ogretmektedirler. Ornegin 6gretmenler ‘Milli egemenlik
denilince akliniza se¢cim ve T.B.M.M. gelmeli’ gibi érneklendirmeler yapmaktadir.
Dolayisiyla 6grenciler kavramin drnegini tanimi gibi kullanmaktadirlar. Bu dogrultuda
ogretmenler 6ncelikle kavramin tanimini yaparak égrenciler tarafindan anlasiimasinin

ardindan orneklendirmelerini 6grencilerin kendilerinin yapmalarini saglayabilir.

Ogretmenlerin  sinif icinde kullandiklari tarihsel dil dgrencilerin  kavram
ogrenmelerinde o6nemli bir rol Ustlenmektedir (Metin, 2014:169-173). Dolayisiyla
ogretmen, anlatacagi konu icerisinde gecen ve tarihsel bir anlati iginde sunulan
kavrami ders oncesinde kendi bildikleri ile yeniden kargilagtirmali; kavram ¢ozimleme
tablolari hazirlayarak o6grencilerin 6grenmekte zorlandiklari kavramlarin ne olup ne

olmadigini tablolastirmahdir.
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Ek-1

Veri toplamada Kullanilan Form

Asagidaki kavramlar Atatiirk llkeleri ve Inkilap Tarihi dersi kapsaminda kullanimlarini
go6zoniine alarak tanimlayiniz ve yine ayni ders kapsaminda her bir kavrama iligkin birer
ornek veriniz.

Sinif:
Cinsiyet:

Kiz [ | Erkek |

TARIHi TANIM TARIHI ORNEK

Milli egemenlik
Tabi olmak
Taarruz

Tevhid
Ultimatom
Terhis

Teskilat

istiklal
Miitareke

Milli bagimsizhik
Genelge
Miittefik
Emperyalizm
istikbal
Cumbhuriyetgilik
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Extended Summary

Purpose

Using the concepts for teaching the subjects of history as the one of disciplines
of social sciences, provides the students to put in order their historical information and
thoughts on the history, to make generalizations, to establish the links by seeing the
similarities and differences among the events (Dénmez & Yazici, 2008:131-132).
Therefore, moving from the importance of teaching concepts which play a decisive role
in the formation and shaping of understanding of the historical thought of the students,
the aim of this research is to reveal the information of the students related to the
specific concepts taught in Turkish Revolution History courses for 8th, 11th grade of
highschool and 1st of undergraduate. Within the framework of this general aim, it has
been tried to answer the questions about how the distribution of the information defined
as full understanding, partial understanding, partial understanding /misconception,
misconception and not understood concepts towards the concepts of the students in
the working group related to the Turkish Revolution History, realized according to the

gender and grade.
Method

This research is designed in general scaning model; in this type of research in
a universe consisting of many components, with the aim of reaching an overall
judgement about the universe, scaning arrangements which are on all universe or on
a group of example or sampling will be taken from it, are in question (Balci, 2005;
Gokege, 2004; Karasar, 2005). In this context, totally 450 students who are in the 8th
grade of secondary schools and 11th of highschools located in the middle socio-
economic level, depended Ministry of Education in Adana and Aksaray, and are in the
1st grade of Faculties of Economic and Administrative Sciences, Engineering and
Architecture, and Education Faculties in the Cukurova and Aksaray University, have
taken part in the scope of the research. Within this research, it has been used a form
in which include the 15 concepts developed by researchers, asked for defining the
history and illustrating history in the context of history lesson by these concepts, as a
means of data collection. The analysis of the data obtained in the research has been

performed by calculating the percentage and frequency of answers for the concepts
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that are in the means of data collection. The responses of the students have been
analyzed by starting from the evaluation criterions which were used in the studies
carried out by Abraham, Grzybowski, Renner, Marek (1992) and Erdem, Yilmaz, Morgil
(2001).

Results and Discussion

According to the findings obtained, while any concept has been found in the 8th
grades as the partial understanding, that is, concepts in which partial absences in
illustrates; in 11th grade level for both sexualities “monotheism”, “imperialism” and
“future” (in old Turkish) concepts have stood out prominently. For the 1st grade of
undergraduate level, these concepts are “to be subject to” and “future” (in old Turkish)
similar to the level of 11th grade. As the partly understanding/misconception, there has
been a clear difference for the concept of “circular” for the girls in the 8th and 11th
grade. The students have made mistakes about the concept in defining and illustrating.
At the level of 8th grade, the concepts in which students made mistakes in defining
and illustrating, have been “national sovereignty, to be subject to, demobilization,
organization, truce, national independence, ally, republicanism (in old Turkish)”. While
the girls have answered more wrongly the concepts of “to be subject to, organization,
ally, and republicanism”; the boys have answered more wrongly the concepts of
“national sovereignty, demobilization, circular”. At the level of 11th grade, the concepts
considered as misconception, are “national sovereignty, to be subject to, ultimatum,
demobilization, organization, national independence, ally, republicanism” (in old
Turkish). While among these concepts there is clearly no concept considered as more
wrong by the girls; the concepts of “to be subject to and demobilization” are considered
as more wrong by the boys. At the level of 1st grade of undergraduate, the percentage
is less than other levels and while the concepts considerd as more wrong in terms of
the boys, are “national sovereignty, truce”, these are “truce and national
independence” concepts in terms of the girls. The concept which students could not
answer and considered as not understood concepts, has been “ultimatum” for the
levels of 8th grade and 1st grade of undergraduate. Apart from that, it has been

“‘imperialism” in terms of the girls at the 8th grade level.
Conclusion

Students are faced with various problems in the using and understanding of the
basic concepts. The first is that the historical concepts are mostly theoretical and
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abstract. Second is the lack of fixed meanings of the basic concepts, this lead to
iImpose the meaning on concepts from today and so easily lead to anachronism. Third
is that some of the concepts are associated with a single time and special. The fourth
problem is that the historical basic concepts are presented in a narrative history;
therefore, it causes giving self meaning and comments which may arise from
misunderstandings of students (Drie and Boxtel, 2008: 100-101). During this study in
all three grade levels, the concepts mostly misunderstood have been “republicanism,
national independence and national sovereignty”; the concepts defined most correctly
have been “imperialism, future (in old Turkish), monotheism (in Arabic origin)”; the
concepts the most illustrated rightly have been “circular, truce, attack (in old Turkish)”;
the concepts understood mostly have been “ally, organization (in old Turkish)’; the

concept misunderstood/unanswered mostly has been “ultimatum”.
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