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Clemenceau Lisesi (Nantes) tarih muallimi Mésyd M. Mitard, “I’Enseignement
Public” mecmuasinin Tesrin-i Sani 1927 tarihli nishasinda “Tarih Tedrisatinin Vazifesr”
unvaniyla nesrettigi bir makalede, her memleketin ilk ve orta mekteplerinde bilhassa

kendi tarihine ehemmiyet vermesi davasini midafaa ediyor.

Mosyo Mitard makalesinin dibacesinde (6ns6z) “tarihin vazifesi” meselesinin
senelerden beri minakasa edildigi halde henuz bir neticeye vasil olmus gérinmedigini

kaydederek diyor ki:

“‘Munakasa daha devam edecektir, clinkli ortada mevzubahis olan mudil (getin)
ve mugkul dava yalniz mektep teskilati, cocuk ve murahik (ergenlik donemine
yaklasmis gocuk) ruhiyati, tarihin umumi telakkisi meselelerine degil, siyasi, dini ve

ictimai kanaatlere de temas ediyor”.

“‘Mamafih bir tarih muallimi “tarih okutmak neye yarar?” meselesini
disunmekten sarf-1 nazar (gézden kagma) edemez. Zira uhdesinde (sorumluluk)
bulunan derse verecegi istikamet, bu suale verilecek cevaba baglidir. Bu kadar
munakasalari mucip olan boyle bir mevzu hakkinda makul bir kanaat edinmek i¢in ne

yapmali?”
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Mosyo Mitard bunun icin mektep programlarina tarih dersinin ne zaman ve ne

icin idhal (dahil etme) edildigini arastirmanin en iyi carelerden biri oldugunu soyluyor.

“Ondan sonra, diyor; tarih tedrisatina tayin edilmis gayelerden hangilerinin, artik
hemen hemen busbutun terk olunmus telakkilerin bekayasi, hangilerinin ne olacagi
belli olmayan bir istikbal hakkinda curetkarane ileri surtlmus fikirler, hangilerinin gerek
milli hayatimizin bu gunku seraitine, gerek bu gunku fikir dleminde mutalebatina

(istekler) uygun gayeler oldugunu tayin edebiliriz”.

Mosyo Mitard bundan sonra makalesini iki kisma ayiriyor. Bundan  “Fransiz

mekteplerinde
(Sayfa 2)

tarih (17’nci asirdan bu gline kadar)” unvanini tasiyan birincisinde Fransiz tarih
tedrisatinin gecirdigi safhalari anlatiyor. Tedkikatina on yedinci ve on sekizinci
asirlardan basliyor ve On Doérdincu Louis’in  saltanatinin  nihayetine kadar
mekteplerde, yalniz eski edebi eserlerin anlagiilmasina yardim etsin diye Kurun-1 evvel

tarihi okutuldugunu soyledikten sonra diyor ki:

“On Besinci Louis’in saltanatinin bidayetinde Rollin, kurun-i kadime (eski ¢aglar)
maverrihlerinde sik sik tesaduf edilen bir arzuyu ihya etti ve kolejlerde kurun-i1 evvel
(ilk caglar) tarihinin vazifesini genisletti. Tarih artik sadece eski eserleri izah ile
kalmiyor, Titus Livius'da ve Plutarch’da oldugu gibi, bir medeni kahramanlik ve asalet-
i ruhiye mektebi oluyor. Fransa tarihine gelince Rollin onun da “bluylk fazilet
numuneleri ve bircok guzel fial (eylemler)” arz ettigini kabul etmekle beraber “siniflarda

onu tedris igin vakit bulmanin kabil olmayacagini” zan ediyor.

“Kolejlerde tedris olunmayan ezmine-i muahhire (son ¢ag) tarihi ise prensler ve
mensup oldugu aileler dolayisiyla bir gin devletin blylk mansiblarina (makam)
gecmesi muhtemel bulunan gencler i¢in zaruri addolunuyor. Buisson’a ve Rollin’e gore
tarih hUkimdar icin hem ahlak hem de siyaset dersidir. Tarih bir ahlak dersidir, gunku
hikimdara daha geng yasinda, bilahare etrafini gevirecek mudahinler (dalkavuklar)
arasinda pek muskulatla duyacagi hakikatin ve adaletin sesini 6gretir. Bir siyaset
dersidir, gunklu ona devletler mukadderatinin istinad ettigi esasati ve dolayisiyla
tebasinin saadetine musmir (verimli) bir surette c¢alismayi o6gretir. Tarihi boyle
hikimdarlarin ve devlet adamlarinin terbiyesi igin bir vasita telakki etmek kurun-i

evladan kalma bir anane idi. Bu telakkiyi bilhassa, vakayiin ve onlarin sebeplerinin
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tahliline ¢alisan dogdru, bi taraf tarihi recul-i siyasi (siyaset adami) i¢in en iyi mektep ad

eden Polybius ifade etmigtir”.

Mo6syo Mitard on sekizinci asrin nisfindan (yarisindan) sonra, kolejlerde tarihin
ve bilhassa Fransa tarihinin [lGzumu hakkinda yeni bir nokta-i nazar meydana ¢iktigini,
bunu evvela D’Alembert'in ansiklopedide bilahare La Chalotais ile reis Rollin’in
parlamentoda mudafaa ettiklerini ve On Altinci Louis’in saltanatinin ilk senelerinde
klcuk asalete mensup ¢ocuklara, kendilerinin askerlik meslegine ihzar (hazirlama) igin

tarih okutuldugunu soyltyor ve diyor ki:
“Bu muesseselerde (on iki vilayet kolejleri) tarihe buyUk bir yer verildiyse bunun
(Sayfa 3)

sebebi sudur: Tarih moda olmustu ve askerlik hakkinda esas olan harpler tarihi,

eski bir ananeye gore, “silah adamlari igin bir ilim” addolunuyordu.

Muharrir ihtilal ve birinci imparatorluk zamanlarinda tarih derslerinin yine ikinci
sinifa gectigini anlatiyor. Sonra 1815 ve 1870 seneleri arasinda tarih tedrisatinin

gecirdigi safhalari gosteriyor:

“Kolejlerde tarih dersinin tegkili icin alinan ilk umumi tedbir, 16 Mayis 1818 tarihli
emirnamede, bunda tarih derslerinin artik hususi muallimlere tevdi olunacagi taht-i
karara (kararlastirma) aliniyordu. Bu muallimlerin ilklerinden biri o zamanlar Precis
d’Histoire Moderne (1827) unvanli kitabini nesreden Michelet'dir. Restorasyon
zamaninda tarih tedrisatinin kolejdeki terakkiyatinin saiki (sebep) bu ilmin fazilet
terbiyetkarisi hakkinda peyda olan yeni fikirlerden ziyade Augustin Thierry
muasirlarinin ve Walter Scott Kkarilerinin (okuyucu) tarihi vekayie kargi gosterdikleri

ibtila (tutku) derecesindeki alakadir. On dokuzuncu asir tarih asri olacakti.

“Romantik devrin orijinal evsafindan beri olan bu tarih ibtilasi, temmuz monarsisi
zamaninda da devam etti. Louis Philippe’nin nazirlari tarih tedrisatini edebiyat
fakultelerinde, kolejlerde ve ibtidal darulmualliminlerde (ilk 6gretmen okullarinda) usuli
dairesinde ve sebatlik teskil etmek himmetini gdsterdiler. ilk mekteplere gelince
onlarda tarih, tedrisi mecburi mevaddan olmamakla beraber, en yagl talebelere tarihin

anasirini (unsurlar) 6gretmek icin muallimlere emir verildi.

“Ikinci imparatorlugun ilk senelerinde Fortoul'un maarif nezareti esnasinda

oldukga ihmal edilen tarih, Duruy maarif naziri olunca yine ragbet kesb etti. Duruy o
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makama ge¢gmeden evvel otuz sene muallimlik etmis, “Roma Tarihi“nin ilk ciltlerinden
maada vazih ve canli tarih manuelleri de yazmigti. Tarih igin buyuk bir heyecan
hissediyordu. Ona ¢ok hizmet etti. Tarih tedrisati hakkinda o zamanlar igin yeni olan
fikirleri vardi ve onlari séyledi. Onun indinde tarih herkese kendi milletinin ve cinsinin
magzisini tanitmaga sevk eden mesru insiyaki (sevk) tatmin eden bir vasita, bir ahlak
mektebi olmakla kalmiyordu. Bir demokraside bilhassa haizi kiymet olan vatanperlik
hissinin ve akl-1 siyasinin terbiyesi igin bir usul idi. Duruy’un tarihi, hanedana karsi
sadakat hissini tehyi¢ (heyecanlandirma) edecek bir vasita diye gdstermesi bilhassa

sayan-1 dikkat ve takdirdir. Felsefe hakkinda bir “asr-i
(Sayfa 4)

hazir tarihi” dersi ihdas etti. Bu derste 1879 (17897) senesinden beri tahaddus
etmis vakayi ve gelmis insanlar ogretiliyordu. Duruy, o zamanlar igin curetkarane
addedilecek bu ibdaina (meydana getirme) fevkalade ehemmiyet veriyordu. ilk
mektepte tarih tedrisatini mecburi kildi. Uglincii Napolyon’un hakiki bir demokrasi ve
vatanperverlik hisleriyle mecbul (yaratiimig) olan naziri Fransa mekteplerinin senelerce
tarih-i mukaddesi ezberlemektense kendi babalarinin ve memleketlerinin hayatini

ogrenmeleri lazim geldigine kéni idi”.

Bundan sonra Mosy6 Mitard, Duruy’un eserine Ernest Lavisse’nin devam etmis
oldugunu anlatiyor. Lavisse’'nin indinde de Fransiz ilk ve orta mekteplerinde bilhassa
Fransa tarihi okutmak zaruri idi. Lavisse Almanlari misal gosteriyordu. Filhakika Alman
alimlerinin indinde de tarihin gocuklarda vatanperverlik hissini takviye etmesi lazimdi;
fakat Lavisse ¢ocuklara Fransa tarihinin tahrik edilmeden 6gretilmesini, tarihin onlarda
milli izzet-i nefsi tehyice ve ecnebiye karsi kini tevlide (sebep olma, dojurma) alet

edilmemesini de istiyordu.

On dokuzuncu asrin sonlarina dogru, tarih tedrisatini dogrudan dogruya hiss-i
millinin tenmiyesine (blyutme) tevcih etmek fikri siddetini kaybetti. 1905 senesinde Lil
sehrinde in’ikad (gergceklesme) eden 4. Amicales Kongresi su karari ittihaz (kabul) etti:
“Kongre, tarih tedrisatinin ilmi bir mahiyeti muhafaza etmesi lazim geldigini, yani onun
ictimai bir mefklre insasina ve hissiyatin terbiyesine alet edilmemesine karar

vermigtir’.

O zamanlar Mdsy6 Seignobos da Lavisse’'ninkinden farkli bir tez mudafaa

ediyordu. Mosy0 Seignobos tarih tedrisatinda bilhassa cemiyetlerin tahavvilatina
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(degisim) ehemmiyet vererek talebeyi siyasi hayata hazirlamak lazim geldigini
soyluyordu. Mosyo Mitard, Mosyd Seignobos’un fikirlerini hulasa ettikten sonra diyor
Ki:

“Tarihten ve bilhassa azmine-i muahhire, asr-1 hazir tarihinden alinacak bu

siyasi terbiye ise, bu gunkl Fransa gibi bir demokrasinin vatandaslarina elzemdir”.

Mosyd Mitard, bu tarihin bu suretle tedris edilmesi gencglerde makul bir
vatanperverlik hissi uyandirmig oldugunu ve harb-i umumide Fransa’nin galebe
calmasina hizmet ettigini sdyluyor; fakat bilahare tarih tedrisatinin “yeni mefkireye,

yani Cemiyeti Akvam mefkQresine
(Sayfa b5)

gore tadili icin bir cereyan hasil oldugunu kaydettikten sonra makalesinin ikinci
kismina gegiyor”. “Tarih ve Milli Terbiye” unvanini tagiyan bu kismi aynen tercime

ediyoruz.
Yiiksek Tedrisatta Tarih

Yuksek tarih tedrisatinin vazife ve ruhu, minakasaya meydan vermiyor.
Darulfununlarimizdaki muderrisler talebenin ilmi mahiyette orijinal taharriyatta
bulunmak kabiliyetini ihraz (kazanma) etmelerine ve tarihin butin buyuk meseleleri
hakkinda yapilan tedkikatin umumi neticelerini 6grenmelerine gayret ediyorlar.
Darulfunun muderrisleri ile talebesinin sadece hakikati taharri ve arz etmeleri sadece
hakikat taharrisi Uzerine mustenid (dayanan) olan Fransiz tarih ilminin ananelerine
nigahban (gézcu) olmalari lazim geldigi kabul olunmustur. Fustel de Coulanges, Alman
alimlerinin tarihi vatanperverlik hissinin terbiyesi hususunda kullanmak fikirlerinden
bahsederken demistir ki: “Vatanperverlik bir fazilettir, tarih bir ilim; onlari bir biriyle
karistirmak dogru olmaz”. Fustel de Coulanges bu cumlesiyle Fransiz tarih ilmini pekiyi

ifade etmisgtir.
Orta Mekteplerde Ve ilk Mekteplerde Tarih Tedrisatinin Ananevi Gayeleri

Tarih tedrisatinda orta mekteplerin ve ilk mekteplerin, edebiyat fakullteleri tarih
subelerinin gayesini, yani tarihi ilmi bir surette tedrisi istihdaf (hedef edinme)
edemeyecekleri bedihidir (agik). Cocuklara intikad (elestiri) tarihi esaslarini ne usuld
dairesinde ogretmek ne de o esaslar tatbik ettirmek mumkundur (ancak liselere ve

muallim mekteplerine devam eden murahiklara intikadin ne oldugu hakkinda — o da
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sathi olarak - bir fikir vermek belki kabildir). Cocuklara, havsala-i idraklarinin (kavrama
kabiliyeti) pek tabii olarak dar bulunmasi dolayisiyla, ilmin bitin umumi neticeleri de
Ogretilemez. Bu neticeler arasinda muhafazasi minasip olan birka¢ vakiayi nasil
intikad etmeli? Tabir-i ahirle, ilk ve orta mekteplerimizde tarih tedrisatinin gayeleri ne

olmali?

Kolejlerimizde tarihi, edebiyat dersinin bir mitemmimi (tamamlayici) addetmek
itiyad1 (aliskanlk), hayli zamandan beri terk olundu. Tarihten glzel tarz hareket
numuneleri, Rollin ve La Chalotais’nin yaptiklari gibi ahlak dersleri istemek fikrinden

de sarf-1 nazar edilmis
(Sayfa 6)

gibidir. Tarih dersinin terbiye-i ahlakiyeye hadim kilinabilecegi tecribe ile
sabittir. Buylk insanlarin ef'al ve harekatini hikdye ederken muallim, talebesine o
insanlarin yuksek fezailini (Ustun Ozellikler) taklid arzusunu ilham edebilir; tarihi
eshasin, vekayiin, adatin kiymet-i ahlakiyesi hakkinda hukumler verip mualahazalar
(dtslnceler) sard (nufuz) ederek talebesinde, ahlak suurunun tesekkilliine hizmet
etmesi de kabildir. Tarih muallimini bir ahlak¢gi addeden akide, on dokuzuncu asir
nihayetine kadar hukimran olmustur. Mamafih bugin inhitat (¢okus) halindedir.
Filhakika roman veya efsane, hatta gdzlerimiz 6ntuinde cereyan eden hayat murebbiye,
tarihi sahsiyetlerin ekserisinden daha mukemmel ve daha asil numuneler irae
(gbsterme) ettirebilir. Diger cihetten tarihin arz ettigi ef'al-1 beseriye ve bunlarin tevlid
ettigi neticeler, bizim adalet telakkimize pek uygun degildir. Tarih zorbaliklarla
haydutluklarla doludur. Bundan bagka ahlakg¢i muverrihin, tasvir ettigi eshas ve hikaye
ettigi ef'ali, tehzib-i ahlak (ahlaki temizlik) endisesiyle glizellestirmesi ve onlarla hakikati
tahrif etmesi pek kabildir. Rollin de bdyle yapmistir. Hem ahlak dersini vakayi-i
tarihiye’nin hikdyesine mezc etmek, talebenin nazar-1 dikkatini o vekayiden
uzaklastirmak tehlikesini tevlid eder. Bunun igindir ki ahlakin, tarih derslerinden baska

bir yerde tedrisini mureccah buluyoruz.

Tarih dersinin kiymet-i ahlakiyesi, Ernest Lavisse’nin soyledigi gibi “hakikatin
taharrisi olmasinda”, “hakikati bulmak i¢in cehd etmesinde”, “onu oldugu gibi
sOylemesinde, vakialari ve akideleri “hakkaniyet-i mutlaka” ile arz eylemesindedir.
Tarih dersi, bize takaddim etmis nesillere karsi medyun (borglu) bulundugumuz
minnettarligin bir ifadesi oldugu igin bir kiymet-i ahlakiyeyi haizdir. Cocugun Uzerinde
milletin de beseriyetin de hakki vardir. Tarihi 6grenmek gocuk igin bir nevi edayi din
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etmek ve bizi bu hale getirmis olan uzak ve yakin cedlerimizi (atalarimizi) takdis

eylemektir.

Tarih tedrisatini, malumat-1 medeniye derslerine bir bahane kilmak muanasip
midir? Mektep kitaplarimiz, bilhassa ilk mektepler igin yazilmis olanlar arasinda mufrit
bir cumhuriyetperverlik goéstermek endisesiyle, 1789'dan evvelki Fransa’ya buhtan
(iftira) eden ve ihtilal devrini coskunlukla tasvir edenleri oldu. Belki el'an (su an) da
vardir. Memleketimiz tarihini bunun aksi endise ile arz edenler de bulundu. Bu, mektep

tedrisatinda zaruri olan bi tarafligi ihlal etmekten baska tarihi tahrif etmektir.
(Sayfa 7)

Tarihi “hakiki malumat-1 vataniye dersi” addetmenin baska bir sekli vardir: Higbir
propaganda gayesi gorulmeden tedris olunan tarih, bilhassa ezmine-i muahhare ve
asr-1 hazir tarihi talebeye, siyasetin malumati esasiyesi ile Unsiyet peyda ettirir ve
onlara memleketlerinin hayat-1 umumiyesine istirak arzusunu ilham eder. Mdsyd
Seignobos gibi biz de tarihin “mustakbel vatandaslarin terbiye-i siyasiyesi hususunda”
faideli olmasini, o dersi demokratik tarz idaremizde Iizumlu kilan baglica sebeplerden

biri addediyoruz.

Tarihi bir de milliyet hislerinin tehyicine hadim kilmak usulu vardir ki bu bilhassa
Almanya da tatbik olunmustur: Beseriyetin merkezi addolunan vatanin tarihi tebartz
ettirilir ve cihan tarihi, Lavisse’nin sdyledigi gibi, bunun bir “imtidadi” (uzanti) gibi
gosterilir. Milleti tebcil gayesine daha kolaylikla ve daha emniyetli bir surette isal
(ulastirma) ettigi takdirde, hakikati tahrifte mesru addolunur. Ernest Lavisse Fransa da
taninmasina hizmet ettigi bu usulin muhtemel mubalaga ve tehlikelerini de, yukarida
soyledigimiz gibi, ihbar etmeyi asla unutmadi. Bunlar onu, mevcudiyetini idame
ettirmek isteyen bir millet icin zaruri olan terbiye-i vataniyeye mektebin lakayt
kalamayacagini ve vatani bilhassa bir mevcud tarihi oldugundan bu terbiyenin milli
tarihinin tedkikinden istintac (sonu¢ ¢ikarma) edilmesi lazim geldigini birer mutearife
olarak kabulden men etmiyordu. Onun gibi ve ilk mektepler mifredat programina
mutedair 1923 tarihli talimatin muharriri gibi biz de tarihimiz merdane tedkik edilince,
vatan hissini takviye, vatan fikrini tenvir (aydinlatma) edecegine kaniyiz. Tarih dersi
cocugu veya murahiki, kendi ferdini millete rabt (baglama) eden kaydlari daha vazih
(acgik) bir surette anlamaga alistirir ve ona “asirlardan beri Fransa topraginda Uzerinde

yasayan” insanlarin “musterek ve maseri (ortak) eseri” olan Fransa’ya karsi daha
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kuvvetli bir muhabbet telkin eder. Burada mevzu bahis olan muteyakkiz ve esasli bir
vatanperlik, Ernest Lavisse’'nin tabiri vecihle “hakiki vatanperverlik” dir. Bundan ne
ecnebiye karsi koru korune kin beslemek vardir ne de maziden kalan butun milli

ananelere karsi mutlak ve sarahatsiz bir hurmet.
Tarih Tedrisatinda “Yeni ideal”

Bu suretle yapilinca tarih tedrisatt mekteplerimizde ve liselerimizde ferdlerinin
ekserisi iyi birer vatandas ve iyi birer Fransiz olan nesiller yetistiriimesine hadim oldu.

Bu gun tarihe
(Sayfa 8)

baska bir vazife verilmesi teklif olunuyor. Bu teklif, Lion Kongresi’nde kabul
edilen ruznamede (gunluk/giindem) ifade olunmustur. O karar manasi tagyir (degisme)
edilmeden, su suretle hulasa edilebilir: Tarih tedrisati “beseriyetin terakkiye ve adalete
dogru tekamdal ettigini gdstermeye calisacak”, “tarih medeniyetin ilk sinifta say’in
(emek) ve iscilerin tarihini koyacak” , “sebat ve cesaretle sulhperver olacak... Cocugu;

genis, beynelmilel (uluslararasi) bir cemiyete hazirlayacak”.

Bu dusturlarda ve onlar ilham eden hislerdeki civanmertligi hicte inkar
etmiyoruz; ancak sunu da sdylememiz lazim ki o dUsturlarin ekserisi bizi tamamiyla

tatmin edemiyor ve ciddi itirazlara meydan verebilecek kabiliyette gozukuyor.

Bugln bircok kimselerde terakkiyi, beseriyetinin inkisafinin tabii ve 6nline
gecilmez bir kanunu gibi telakkiye kuvvetli bir meyil var ki bu da suphesiz uluma ve
tatbikatina medyun oldugumuz terakkiyattan neset ediyor. Halbuki beseri cemiyetlerin
tedkiki bize gosteriyor ki terakki fikri bu suretle anlagilinca cidden ilmi bir mefhum degil,
felsefi bir goérlsu, beser mukadderatinin nikbini (iyimser) ile tefsiri oluyor. Filvaki
mazide muessesat ve adat, terakki ile hic de muterafik (birarada) olmadan, istihale
(baskalagsma), tahavvil (degisme) ve tenevvu (gesitlenme) etmistir. Mazi medeniyet
hususatinda, o da pek yakin zamanlara ait olmak Uzere, terakki oldugu muhakkak ise
de efrad kitlesinde ahlaki bir terakki oldugunu isbat muskildir. Cemiyet-i beseriyede,
yani gerek beynelmilel miinasebatta, gerek bir devletin efradi arasinda miunasebatta,
manen yuksek her insanin ruhunda mevcut bulunan adalet idealinin tahakkuk emrini
ehemmiyetli bir surette ilerletmis olmamizi ispat da yine o derece mugkildir. O halde

cocuklar 6niinde mazinin hadisat-1 beseriyesini “terakkiye ve adalete dogru tekamal”
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nokta-i nazarindan hikaye etmek, bizce dogrulugu pek gayri vazih olan bir telakkiyi

kabul etmektir.

Bugunku Fransizlarin gogunun ecdadi amele veya ciftgidir. Onlarin tarihi de eski
iscilerin mugterek vasi gayretinin tasvirine irca edilse de dahi, evlatlari indinde yine
mukaddestir. Mamafih memleketimizin mazisinde yalniz bu makule vekayi ve eshasi
nazar-1 itibara alarak digerlerini ihmal etmek, tarihin mufassal geniyetini (gerceklik)

¢ocuga cidden yani na temam bir surette arz etmek olmaz mi?

Harpler tarihine kargi medeniyet tarihini 6ne surmek bu gin moda olmustur. Ve
bize dyle geliyor ki Lion Kongresi de ikincisine karsi birincisinden ¢ok fazla musait bir

karar ittihaz
(Sayfa 9)

etmigstir. Askeri sahaya ait vekayie (olay), eski tarih tedrisatinda isgal etmis
olduklari haddi mitecaviz mevkiin yine iadesinden ictinab (¢cekinme) edilmesi lazim
geldigine biz de kaniyiz; fakat bu, onlarin tedrisattan hemen hemen kaldiriimasi
munasib olacagini sdylemek degildir. Onlar beseriyetin mazisinde baslica denebilecek
kadar muhim bir rol oynamiglardir. Bundan bagka harpler tarihini 6grenmek, en geng
cocuklara bile, bir milletin ne oldugunu hissettirebilir ve bilnetice (sonug olarak), bin
seneden beri Avrupa’da tesekkull etmis bulunan hayat-1 esasiyenin esas fikrini onlar
icin anlasihir bir hale koyabilir. Hem hakikate sadik kalmak endisesiyle 6gdrenilince, harb

vakayiine ait malumat talebeye higte carpismak arzusunu vermez.

Avrupa milletleri cocuklarina tayler Urperten mezarlar kazmis olan harb ilahinin
artik kan atesini teskin etmis olmasini batin kalbimizle temenni ediyoruz. Cocuklarda
sulh arzusunu takviye i¢in onlara cemiyet-i akvamin menselerini ve inkisafini, ruhunu
ve vazifesini hikdye ve izah etmeyi, dinya milletlerini birbirine birlestiren ve ginden
gune siklasan iktisadi ve manevi tesanutu anlatmay zaruri addediyoruz. Fakat bu
esas! kabul ettikten sonra tarih tedrisatinda sulhperverlik cereyanini azam dogru
olmadidi kanaatindeyiz. Kararlarini kendinden zayif milletlere kabul ettirmek igin
hikme muiracaattansa kuvvetten istifadeyi tercih eden emperyalist devletler dinyada
el’an mevcuttur. Yine biliyoruz ki Almanya’da, harpten evvel oldugu gibi bu gun de, ilk
mektepte oldugu gibi Gimnazyum’da da tarih, Weimar Kanun-u Esasisi’nin meshur bir
maddesine ragmen tarafgirane (taraf tutarak) tedris olunuyor ve hiss-i milliyi tehyice

alet ediliyor. Panze—manizm havariyununun, bundan birka¢ sene evveline gelinceye
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kadar Fransa’yl milletler meyanindan kaldirmayi arzu etmis bulunduklarini da mensup
bulundugumuz nesil unutamaz. Bu serait dahilinde sadece kozmopolitizm ve milletlerin
birbirleriyle barismasi gayelerini glitmek igin mekteplerimizde vatan his ve fikrinin
tenmiyesi sistematik bir surette ihmal edilerek Fransiz milletini manen silahsiz
birakmak bir tehlike olmaz mi1? Zaten bu da tarihi, gayesi ne kadar asil olursa olsun

yine propagandaya alet etmek ve binaenaleyh hakikati tahrif etmek degil midir?
ilk Mektepte Fransa Tarihi

Lion Kongresi'ne istirak edenler ittihaz ettikleri kararda, Fransa tarihinin

mekteplerde
(Sayfa 10)

sadece medeniyet tarihinde bir mevki olmasi itibariyle tedris edilmesini agik¢a
soylemiyorlarsa da kararin tahririnde kullanilan lisanla ima ediyorlar. Halbuki Fransa
tarihi, ilk mektep programlarinin en esasli kismini tegkil etmektedir. Bu da bize bir kismi
menafi-i milliye, bazilar da terbiye sahasina ait olan bir takim sebepler dolayisiyla

mutedil ve megru gozukuyor.

Bu gun, her devletin mekteplerinin nazari dikkatine bilhassa kendi tarihini arz
etmesini maarifin esasat-1 mudebbiresinden beri olarak kabul etmeyen teskilata malik
higbir millet yoktur. Hem bu prensip bazi milletler tarafindan siddetli bir surette tatbik
olunuyor. Mesela Amerika’nin genc¢ milletlerinde tarih tedrisati, yeni milli suurlarin
tekevvina (sekillenme) igin bir gaye addolunuyor. Merkezi Avrupa’da merkezi mustevli
(istilact) imparatorluklarin boyundurugundan daha pek yakin zamanlarda kurtulmusg
olan bazi milletlerde de tarih tedrisati, evvelce ba’su ba’'delmevtin (6ldikten sonra
tekrar dirilmek) oldugu gibi simdi de milli inkisafin baslica vasitalarindan biridir. Tarih
dersinden terbiye-i vataniye hususunda istifade nazariyesini Fransa’da evvela Ernest
Lavisse kemal-i belagatla midafaa etti ve ondan sonra da kabuli mesru ve zaruri
gOruldu. Buglnkd Avrupa’da, yani kurun-i1 vustanin nihayetinden beri Fransiz milleti
gerek tarih gerek tabiat tarafindan metin bir sri kurulmus bir heyet arz ediyor. Onun
tesekkul ettigi cografi cerceve dyle ahenktar bir manzara teskil ediyordu ki mitemadi
hicretin ve bahri “kolonizasyonlar neticesinde memleketimize gelmis olan muhtelif
irktan milletleri birbiriyle mezc olmaga davet etti. Kadim Capestian Kralligi etrafinda
tesekkull eden Fransiz vahdeti de federasyon bayrami la Fete de la Fedeleration gin

milletin heyet mecmuasi tarafindan bir buyuk heyecan ve uhuvvet coskunluguyla kabul
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ve tasdik olundu. Bizim bugunki Fransizlarin, baslica vazifemiz tarihimizin seref ve
sefalet gunlerini anlatarak, bircok buhranlar arasinda hakikaten gayri kabil inkisam
oldugunu ispat etmis, yedi sekiz asirdan beri cihana o kadar meshur fikir ve fiil
kahramanlari, hakikate ve adalete hadim o kadar generaller yetigtirmis olan milli bir

cemaat fikrini gocuklarimizin kalbinde yasatmak degil midir?

Milli tarihimizin tedrisi bizim i¢in yalniz terbiye-i vataniyenin dedgil, temsil esasina
mustenid ve layik bir demokrasinin mustakbel vatandaslari i¢in zaruri olan terbiye-i
siyasiye’nin de esasidir. Buglnki talebemiz istikbalde hayat-1 umumiyeye bir Fransiz

vatandasgi olarak istirak
(Sayfa 11)

edeceklerdir. Onlari en ziyade alakadar eden, onlarca anlagiimasi en ziyade
lazim olan cemiyet de yasadiklari cemiyettir. Bu ginkd Fransa’dir. Fransa da hem eski

menseleri, hem de yeni tarihi bilinmezse iyice anlasilamaz.

Buglin Fransa’da yerlesmeye gelen ecnebilerin adedi gitgide artiyor. Mekteb bu
yeni gelenlerin ¢ocuklarini, mimkdn oldugu kadar Fransizlastirmaya c¢alismalidir.
Onlari hayat-1 milliyemize ithal igin de lisanimizi 6grettikten sonra onlari tarihimize de
asina kilmaktan daha iyi bir ¢care var midir? Bu noktayi teemmdl edelim bu Cemahir-i
Mattehide-i Amerika'yi (Amerika Birlesik Devletleri) taklid edelim. Orada birgok
senelerden beri tarih, tedrisatina muhtelif yerlerden gelmis muhacirlerin bugin milletin
ekseriyetini teskil eden ahfadina (torunlarina) Amerikan vatanperverligini ilham igin en

musmir ¢are diye bakiliyor.

Diger cihetten Fransiz, bir nevi misahhas ibtidai ictimaiyat tedrisati nokta-i
nazarindan bakilinca da zengin bir cevher arz etmektedir. Filhakika onda hayat-I
siyasiyenin hadisat-1 umumiyesini, ictimai vakialarin ve inkilabatin basglica
enmuzeclerini (6rneklerini) bir cocuga bile anlatmaya muktedir tarihi misaller ¢oktur.
Bundan baska memleketimiz, iki bin seneden beri gerek siyasi vakayi, harpler ve
intilaller, gerek ulumun ve medeniyetin inkisafi mevzu bahis olsun Avrupa’nin ve
cihanin hayat-1 umumiyesine pek hakli bir surette karismistir. Beseriyet tekdmulinde

baslica rollerden birini ifa etmistir ki bu da onun tarihini fevkalade mufid (faydah) kilar.

Nihayet geng Fransizlar bu tarihi, diger tarihlerden daha iyi anlarlar. Zira mazinin
eserleri ve bakayasi, abideler, lisan, mUessesat, itikadat, adat buglnkl Fransa’da el’an

pek coktur. Mesela sehirlerimizde ve kdylerimizde bulunan abidelerin, mizelerimizde
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muhafaza olunmus eski esyanin manzarasinda murahiklarda ve hatta gocukta eski
zamanin hayati i¢in nasil bir his, nasil bir tecessus tevlid ettiklerini bittecriube biliyoruz.
Michelet’in Fransiz abidati muzesini ziyaretlerini hatirlayarak “tarih agki kivilcimi, eski
hatiralara kargi alaka, edvari seyr arzuyl mibhem (belirsiz)” dedigi seyi geng ruhlarda
uyandirmak igin, onlara mazinin abidelerini ve bekayasini dogrudan dogruya
gostermekten daha iyi bir ¢care yoktur mahalli arkeoloji ve tarih menabii (kaynak)
sayesinde Fransiz tarihi g¢ocuklarimizin zihnine en kolayca, en tabii bir surette

naksolan tarihtir.
(Sayfa 12)

Tarih tedrisati yeni nesillere milletin tasvirini ve begeriyetin tasvirini arz ediyor;
bu tasvirlerin, fikr-i beserin maziye ait seylerle istigal ettii zaman hakikati
anlayabilecegi derecede dogru olmasina gayret ediyor. Tarih tedrisati yeni nesilde bu
gunkd Fransizlari birbirlerine ve eski Fransizlara rabt eden siki tesanudu, onlari batin
insanlara rabt eden daha genis tesanidu anlatiyor. Onlarda hem vatan muhabbeti,
hem de beseriyet muhabbeti takviye ediyor. Bu iki muhabbetin birbirleriyle imtizaci da

pekala kabildir.

Tarih tedrisati yeni nesilleri, memleketlerinin ve cihanin hayat-1 umumiyesiyle

alakadar olmaya ve o hayata istirake muktedir kilar.

On dordunciu Louis zamaninda gerek umumi, gerek milli tarih hemen hemen
yalniz kralin ogullarina ogretilirdi. Bu gun burjuva ¢ocuklari da amele ¢ocuklari da
Fransa koylUsu cocuklari da hep birer kral ogludur. Onlar demokratik bir milletin
evlatlari olduklari i¢in bir gun vatanin menafii ve mukadderati, beseriyet menafii ve
mukadderatinin da bir kismi onlarin eline digecektir. Onlarin bugln tarihi 6grenmeleri
bilahare milli mirasin ve begeri ananenin sahibvukuf (bilgi sahibi) varisleri ve
muhafizlari olup babalarindan kendilerine ve kendilerinden de evlatlarina intikal

edecek vazifeyi layiki vecghile ifa edebilmeleri igindir.

Huilasa ve tercime eden: Nurullah ATA (ATAC)
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