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Ozet

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara kitap okuma
etkinlikleri hakkinda goriislerini agiga ¢cikarmaktir. Calisma, nitel arastirma
yonteminden biri olan durum ¢alismasi olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
Tirkiye’nin gesitli sehirlerinde gorev yapan 10 okul 6ncesi 6gretmeni ka-
tilmistir. Katilime1 6gretmenler aktif ¢alisma ortaminda olup, 1-15 yillik
tecriibeye sahiptirler. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen goriisme sorular1 kullanilmistir. Gelistirilen goriisme sorulart
okul oncesi ve Tiirkge egitimi alanlarinda uzman akademisyen goriisle-
rine sunulmustur ve gelen geri doniitlere gore nihai haline getirilmistir.
Calismada verilerin toplanmasi goriisme teknigi ile gerceklestirilmistir.
Veri toplama siirecinde her bir goriisme yaklasik 30-45 dakika siirmiistiir.
Kitap okumanin ve kitap okuma etkinliklerinin, etkilesimli kitap okuma-
nin 6nemi aragtirilarak, 6gretmenlerin yaptig1 gozlemler ile detayl bilgi
sahibi olunmustur. Sorulara verilen yanitlarin tarafsiz ve agik olabilmesi
amaci ile gorlisme esnasinda rahat ve giivenilir bir ortam olusturulmustur.
Elde edilen veriler icerik analizi ile analiz edilmis, tablolar araciligiyla
sunulmustur. Arastirma sonuglarina gore etkilesimli kitap okuma hakkin-
da 6gretmenlerin bilgi diizeyleri ve bakis acilarinin 6grenciler iizerinde
etkililigi arttirdigy, kitap okuma etkinliklerini belli bir diizende devam etti-
ren Ogretmenlerin, ¢gocuklardaki degisimleri, cocuklarin duygularini, soru
sorma becerilerini daha rahat fark ettiklerini ortaya ¢ikardigi, genel ola-
rak kitap okuma etkinlikleri ¢ocuklar tarafindan sevilen etkinlikler olsa da
Ogretmenin kitaba bakis agisinin ¢ocuklari motive edici yonde etkiledigi
ortaya cikardigi, 6gretmenlerin, ¢ocuklara kitap okuma etkinliklerinde
okuduklart kitap ¢esitliligine gore de ¢cocuklarda kitaba kars1 istek ve me-
rakin artt1g1 bulgularina varilmistir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklara Kitap Okuma Etkinliklerine Yonelik
Gortisleri

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, kitap okuma etkinlikleri, etkile-
simli kitap okuma, durum ¢aligmasi.

VIEWS OF PRE-SCHOOL TEACHERS ON BOOK REA-
DING ACTIVITIES FOR CHILDREN

Abstract

The aim of this research is to reveal the views of preschool teachers about
reading activities to children. The study was conducted as a case study,
which is one of the qualitative research methods. Ten preschool teachers
working in various cities of Turkey participated in the research. Participa-
ting teachers are in an active working environment and have 1 to 15 years
of experience. Interview questions developed by the researchers were used
as data collection tool. The developed interview questions were presented
to the opinions of expert academicians in the fields of pre-school and Tur-
kish education and were finalized according to the feedback received. Data
collection in the study was carried out by interview technique. During the
data collection process, each interview took approximately 30-45 minutes.
The importance of reading books and reading activities, interactive book
reading was investigated, and detailed information was obtained with the
observations made by the teachers. In order to ensure that the answers gi-
ven to the questions are impartial and clear, a comfortable and reliable en-
vironment has been created during the interview. The data obtained were
analyzed by content analysis and presented through tables. According to
the results of the research, it was revealed that the knowledge levels and
perspectives of the teachers about interactive book reading increased the
effectiveness on the students, that the teachers who continued the book
reading activities in a certain order noticed the changes in the children, the
children’s feelings, questioning skills, and the book reading activities in
general. Although there are activities loved by children, it was found that
the teacher’s point of view on the book affects children in a motivating
way, and according to the variety of books that teachers read in children’s
book reading activities, it was found that children’s desire and curiosity
about the book increased.

Keywords: Preschool education, preschool teacher, book reading activi-
ties, interactive book reading, case study.
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1.GIRIS

Okul oncesi ¢ag1 insanin gelisimi ve gelecegi icin biiylik 6nem arz eden
bir donemdir. Zihinsel gelisimin en yiiksek oldugu okul 6ncesi egitim do-
neminde yapilan etkili bir egitim ¢ocugun odakli, basarili, yaratici bir bi-
rey olmasini saglarken, bu donemi dogru degerlendirmek onun gelecegine
katki saglar. Diinya ¢apinda okul 6ncesi egitimin 6neminin vurgulanmast
ve yapilan ¢aligmalarda ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal agidan ba-
sarili ve kendini taniyan iyi bir birey olarak gelismesi hedeflenmektedir.
Ulkemizde ise bu hedeflerin yani sira, okul dncesi egitimden beklenen-
lerden biri olan “ilkokula geg¢is siirecine hazirlama” daha fazla 6n plana
cikmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Okul 6ncesi egitim,
cocuklara ilkdgretime baglamadan once okulun ¢ocuktan beklentilerine
yonelik deneyim edinmesini saglamaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi egi-
tim alan bir ¢cocuk, aile ortamindan ilk defa ayrilir ve sosyal bir ortama gi-
rer. IIkdgretim ortamina girdiginde, bu ortamda sahip olmas1 gereken, ku-
rallara uyma, kendini tanima ve tanitma, duygu ve diigiincelerini uygun bir
dille ifade etme, karsisindakini dinleme ve anlama, arkadaslik kurma vb.
sosyal becerileri kazanmis olarak gelir. Ayrica okuma-yazmaya baglamasi
icin gereken temel kas becerileri, kalem tutma, ¢izgiler ¢izme, boyama,
kesme-yapistirma, dinledigini anlama gibi okuma-yazmaya hazirlik bece-
rilerini kazanmaya ydnelik etkinlikler de okul 6ncesi egitim kurumunda
cocuga kazandirilmaktadir. Elbette ki sadece ilkokula baglama stirecini ko-
laylastirma olarak diistiniilmeden, ¢cocugun gelecegine etki edecek erken
cocukluk donemi ¢aginda kazandirilmasi hedeflenen davranislara ve ge-
lisime odaklanmak uzun vadede daha etkilidir (Acar Sengiil, 2019). Okul
Oncesi egitim alan ¢ocuk duyussal, bilissel ve psiko-motor alanlarda ken-
disinden beklenen temel becerileri kazanmaktadir. Cocuklarin kesfetmek,
arastirmak ve 6grenmek i¢in dogal bir meyilleri vardir. Ogrenme ¢ok erken
yaslarda baglar ve 6miir boyu devam eder. Cocuklar diinyaya geldikleri ilk
andan itibaren, daha okul hayatina adim atmadan ¢ok daha dnce, 6grenmek
ve kesfetmek icin biiylik bir istek duyarlar. Aktif bir sekilde ¢evrelerini
kesfederler, cevrelerindekilerle iletisim kurmay1 6grenirler ve ¢evrelerinde
gordiikleri seylere dair kendi fikirlerini olusturmaya baslarlar. Okul 6ncesi
donem ayni1 zamanda beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin kurulma
oraninin en fazla ve hizli yasandigi donemdir. Bu sebeple erken yaslarda
cocugun gelisimi i¢in atilan adim ¢ok dnemlidir. Beyin gelisimi ¢ocugun
biligsel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimi i¢in saglam bir zemin olus-
turur. Bu nedenle ¢ocuklar 6zellikle okul 6ncesi donem ya da erken ¢ocuk-
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luk olarak adlandirdigimiz yasamin ilk alt1 yilinda ¢ok hizli biiyiirler ve
dil, biligsel, sosyal-duygusal ve motor gelisim alanlarinda sasirtici bir hizla
ilerleme kaydederek olgunlasirlar. Béylece cocugun kendini tanimasini ve
gergeklestirmesini, ayn1 zamanda toplumun tireten, faydali bir bireyi ola-
bilmesi saglanir. Beyin, okul 6ncesi donem boyunca hizli gelistigi i¢in bu
donem, beynin gevresel etkilere en agik oldugu donemdir. Bu kapsamda
cocugun cevresi, ¢ocugun gelisimini ve 6grenme istegini yogun bir se-
kilde etkiler. Cocugun neyi ne kadar kesfedebilecegi, ¢evresinden neler
Ogrenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi cevredekilerin ne kadar da-
hil oldugu, ¢ocuga ne gibi imkanlar verildigi ile yakindan ilgilidir. Cevre,
uyaranlar bakimindan ne kadar zengin olursa ¢ocuk o kadar hizl1 gelisir ve
ogrenir. Fakat cocugun erken ¢ocukluk dénemlerini, uyaranlarin az oldu-
gu, duygusal ve fiziksel destegin yeterince sunulmadigi ve yeni 6grenme
ortamlarinin olusturulmadigi bir ¢evrede gegirmesi cocugun beyin gelisi-
mini olumsuz etkiler. Bu durum ise ¢cocugun dil, biligsel, sosyal-duygu-
sal ve motor gelisim alanlarinda eksiklikler goriilmesine, ayrica davranig
problemleri yasamasina sebep olur (Kotaman 2008). Cocugun ¢ok hizli
ogrenme gerceklestirdigi ve algilarinin ¢ok agik oldugu bu dénemde
kitaplar da ¢ocuk icin etkili bir uyarandir (Gormley ve Ruhl, 2005; Vally,
2012; Whitehurst vd., 1994a). Kitap okuma etkinliklerinin tiimii ¢ocuk ge-
lisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Okul dncesi donemde yasanan dene-
yimler, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal duygusal gelisimlerini gelistirdigi gibi
dil gelisimi ve erken okuma yazma becerilerine de etki saglar. Bu beceri-
lerdeki gelisim seviyeleri, ¢ocuklarin ileriki yillarda gosterdikleri okuma
basarilar1 ve genel akademik basarilarinin zeminini olusturmaktadir (Ball
ve Gettinger, 2009; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Muter, Hulme, Snow-
ling ve Steveson, 2004; Neuman ve Dickinson, 2001). Bu alanda yapilan
bir¢ok calismada, dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuk-
larin gelecek yagsamlarindaki okuma performanslarini ve genel akademik
olarak basarilarini oldukca yiiksek diizeyde etkiledigi saptanmistir. (Ball
ve Gettinger, 2009; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Muter, Hulme, Snow-
ling ve Steveson, 2004; Neuman ve Dickinson, 2001).

Etkilesimli kitap okuma; hikayeyi okuyan egitimcinin ve hikayeyi din-
leyen c¢ocuklarin zaman iginde rolleri degigmelerini saglayan, egitimci-
nin iy1 bir dinleyici ve soru soran kisi olmasini gerektiren bir seri klasik
davranigsa dayanmaktadir (Ergiil, Akoglu, Dolunay, Tufan ve Karaman
2015). Hikayenin okunmasi sirasinda egitimci, ¢cocuklara hikaye hakkin-
da konusmalar1 igin sik sik sans vermekte, sorular sorarak, anlami bilin-
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meyen kelimeleri agiklayarak ve okuma siiresi boyunca dgrenilen yeni
kelimeleri tekrarlayarak 6grenmeye yardimci olmaktadir. Tiim bunlarla
beraber, etkilesimli kitap okuma, hikdyenin okunmasi aninda 6gretmenin
cocuklarin ifadelerinin dogru olup olmadigini 6l¢iimlemesini, cocuklar ta-
rafindan kullanilan ifadeleri uygun kelimeler ve ciimle yapilar telaffuz
ederek genisletmesini ve cocuklarin ifadeleri tekrarlamalarini saglamaktir.
Egitimcinin hikaye hakkinda sordugu sorular ile geri bildirim almasi, ¢o-
cuklarin dikkatini toplamaya devam etmesini saglamakta, geri bildirimde
sorulan soruya yeni kelimeler ekleyerek sozcilik dagarcigini gelistirmesini
saglamakta ve s0zel agidan dil gelisimine katki saglamaktadir (Ergiil ve di-
gerleri, 2015). Etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinda 6gretmen ¢ocuklara
sorular sorar, tahminlerde bulunmalarini isteyerek onlarin kitapta gegen
olay ve karakterlere tepki vermesini saglar, hedef sozciikler belirleyerek
yeni sdzciikler kullanir. Paylasimli kitap okuma c¢alismalarinda 6gretmen
biiyiik ve resimli 0ykii kitaplar1 kullanarak ¢ocuklarin kitabin yazi ve re-
simlerini gormelerini saglayacak sekilde oturur. Kitap, birlikte etkilesimli
bir sekilde okunur (MEB Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).

Tlgili caliymalar

Etkilesimli kitap okuma ile ilgili aragtirmalar ulusal ve uluslararasi alanda
yaygin bir yere sahiptir. Bununla birlikte tilkemizde de bu alana yonelik
arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalardan biri olan etkilesimli kitap
okumanin ¢ocugun ailesi tarafindan yedi hafta siiresince tatbik edildigin-
de ¢ocuklarin kelime sayisinin arttig1 ve kitap okuma etkinliklerine kars1
olumlu bir tutum olusturduklar1 bulunmustur (Ergiil ve digerleri, 2015).
Ayn1 zamanda yasitlarina oranla dil gelisiminde biiytik ilerleme goézlen-
mistir. Bagka bir ¢alismada ise Akoglu, Ergiil, Dolunay, Tufan ve Karaman
(2014) tarafindan yapilan 4-5 yas grubundaki korunmaya muhta¢ ¢ocuk-
larla alt1 hafta siire siirdiiriilen etkilesimli kitap okuma ¢alismalarinin ¢o-
cuklarin kendini ifade etmesinde ve dil gelisiminde olumlu rol oynadigi be-
lirlenmistir. Justice ve Lankford (2002), yaptiklar1 caligmalarda etkilesimli
kitap okumanin ¢ocuklarin erken okur-yazarlik becerilerini gelistirdigini
ifade etmektedirler. Alanda yapilan bir diger ¢alisma ise, konu basliklari
ile ilgili hikaye kitaplar1 kullanilarak etkilesimli okuma tekniginin okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin paylagmak,
is birligi ve sorumluluk, deger davranislar iizerindeki etkililiginin ince-
lenmesidir (Halat, 2017). Bu ¢alismadaki deney grubu 6 hafta boyunca, 6
adet resimli hikaye kitab, etkilesimli kitap okuma teknigi ile okunmustur.
Boylelikle “is birligi, paylasmak ve sorumluluk™ degerleri ¢ocuklara ka-
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zandirilmaya calisilmistir. Bu ¢alisma ile birlikte ¢cocuklara 6gretmenleri
tarafindan okul 6ncesi egitim programi uygulanmistir. Arastirmanin sonu-
cunda elde edilen bulgulara gore istatistiksel olarak anlamli farklar bulun-
masa da Okul Oncesi Degerler Olcegi Cocuk Formu’na iliskin bulgulara
gore “is birligi, paylagsmak ve sorumluluk™ degerlerinin sonuglar1 incelen-
diginde, bu ii¢ deger i¢in de Ontest-sontest sonuglar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli farklar bulunmustur. Efe (2018) ¢alismasinda, kitap okuma
etkinlikleri kapsaminda, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki okuléncesi do-
nem ¢ocuklarina etkilesimli kitap okuma programinin yazi farkindaligina
etkisinin incelemistir. Calismada, 11 kisilik bir sinif deney, 12 kisilik bir
siif kontrol grubunu olusturmaktadir. Ayrica Etkilesimli Kitap Okuma
uygulamasi sirasinda ¢ocuklarin davranislariyla ilgili uygulayicinin goz-
lemlerine bagvurulmustur. Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen etki-
lesimli kitap okuma uygulamalariin, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ai-
lelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
cocuklarin yazi farkindaligi performanslarini yiiksek oranda destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Yapilan bir baska ¢alismada (Celebi Oncii 2016) ise
okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma ara-
ciligr ile kendilerine okunan kitaplarda gecen ana fikri ve karakterlerin
sosyal ozelliklerini anlamalarim1 ve arkadaglik, yardimlasma ve paylas-
ma gibi becerilere yonelik goriiglerini desteklemek amaciyla anne-baba
ve ¢cocugun etkilesimli kitap okumasina odaklanmaktadir. Bu arastirma-
ya gore anne veya babalar ile etkilesimli kitap okuma siirecinden gegen
cocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara oranla sosyal durumlar1 anla-
ma, sosyal sorunlara iliskin olumlu ¢6ziim 6nerme ve sosyal durumlara
yonelik dykiileri olumlu bi¢imde sonlandirma alanlarinda anlamh diizeyde
farklilik ortaya koyduklar1 bulunmustur. Bu sonuglar, anne ve babalarin
cocuklarina destek olmalar1 agisindan etkilesimli kitap okuma siirecinin
Onemini ortaya c¢ikarmaktadir. Efe ve Temel (2018) diisiik sosyo-kiiltii-
rel 6zellikteki okul 6ncesi donem 48-66 ay ¢ocuklarina Etkilesimli Kitap
Okuma Programi’nin yazi farkindaligina etkisinin incelenmesi amaciyla
caligmay1 ylriitmuslerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017 egi-
tim 6gretim yilinda Diyarbakir’da okul 6ncesi egitime devam eden toplam
23 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan kisisel bilgi formu ve Karaman (2013) tarafindan gelistirilen
Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci’nin Yazi Farkinda-
181 alt testi kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda gergeklestirilen etki-
lesimli kitap okuma uygulamalarinin, diisiik sosyo-kiiltiirel 6zellikteki ai-
lelere sahip ¢ocuklarin ve buna ek olarak anadili egitim dilinden farkli olan
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cocuklarin yazi farkindaligi performanslarini yiiksek oranda destekledigi
sonucuna ulasilmistir. Bulunuz ve Kog (2019) okul 6ncesi 6gretmen aday-
larinin biitiinlestirilmis Etkilesimli Kitap Okuma (EKO) uygulamalarina
iliskin goriis ve deneyimlerini degerlendirmislerdir. Calismada ise 66 okul
oncesi dgretmen aday1 yer almistir. Ogretmen adaylarmin uygulamalara
iliskin goriis ve deneyimleri nitel olarak analiz edilmistir. Gézlem ve go-
rigme kayitlarinin analizi sonucunda, EKO uygulamalarinin ¢ocuklarin
aktif katilimini sagladigi, 6§renme becerilerini siire¢ boyunca canli tutma-
da etkili oldugu, dikkat ve ilgi ¢ekici oldugu ve cesitlilik icerdigi ortaya
cikmistir. EKO uygulamalarina iliskin arastirmacinin gézlemleri goriisme
analiz sonuglar ile ortlismektedir. Cocuklar okuma siirecine aktif olarak
katilmiglar; dinleme, dikkatini verme, gbzlem, problem ¢6zme ve tanima
becerilerini aktif olarak sergilemiglerdir. Cocuklarin gézlemlerini ve de-
neyimlerini ifade etmeye ve ele alinan sorular1 cevaplama ve tartismaya
oldukgca istekli olduklar1 gdzlemlenmistir. Aragtirmaya gore biitiinlestiril-
mis etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul 6ncesi egitiminde tani-
tim, uygulama, arastirma ve yayginlagsmasina doniik ¢aligmalara ihtiyag
oldugunu gostermektedir. Polat, Kiiclikoglu, Sohtorikoglu ve Niran (2017)
60-72 aylik ¢ocuklarla etkilesimli kitap okuma c¢aligmalarinin dil beceri-
leri agisindan ilkokula hazirbulunusluklarina etkisinin inceledikleri calis-
malart ele alindiginda, kurumsal egitim alan 60-72 aylik ¢ocuklarla yapi-
lan etkilesimli kitap okuma ¢alismasinin onlarin dil becerileri agisindan
ilkokula hazirliklarina etkisi incelenmistir. Arastirma gomdiilii desen olarak
tasarlanmistir. On test-son test tek gruplu desende nicel verilerin yani sira
nitel veriler de toplanmistir. 12 hafta slireyle uzman goriisii alinarak se-
cilmig 12 farkli resimli hikaye kitab1 kullanilarak etkilesimli okuma ya-
pilmistir. Arastirmanin bulgulart nitel verilerle desteklenmistir. Nitel veri
toplamak amaciyla, uzmanlarin goriisleri alinmistir. Yapilandirilmis go-
riisme ile her kitap okunmadan 6nce ¢ocuklarin kitaba iliskin tahminleri
ve sonrasinda kitap igerigi hakkinda sorular sorulmus, ses kaydi alinarak
cevaplar kaydedilmistir. Ses kayitlar1 yaz1 farkindaligi, tahmin etme, ha-
tirlama, betimleme, iligkilendirme ve yorumlama temalar1 altinda kodlana-
rak betimsel analizle degerlendirilmistir. Yapilan uygulamalar sonucunda
ilerleyen haftalarda ¢ocuklarin daha detayli yanitlar verdikleri ve yorumlar
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Etkilesimli kitap okumanin sagladigi olumlu etkilere yonelik uluslarara-
st literatiir incelendiginde birgok calisma karsimiza ¢ikmaktadir (Justice
ve Pullen, 2003; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst vd.,
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1994a; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001). Ornegin, Justice ve Pullen
(2003) tarafindan 4-5 yas grubu c¢ocuklarin etkilesimli kitap okuma et-
kinliklerinden sonra dil becerilerinde ve sozclik artisgimda gelisme saptan-
mustir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda etkilesimli
kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklarin yazi ve ses bilgisi farkindaliklarini
artirdigin1 gosteren gostergeler de bulunmaktadir. Ezell ve Justice (2000,
2002) yaz farkindaligini arttirmaya yonelik ¢aligmalarinda, kitap okuma
etkinligi sirasinda yetigkinin yaziya farkli sekillerde ifade etmesini sagla-
yarak ¢ocuklarin harflere, sdzcliklere ve yazi ile konusma arasindaki ilis-
kiye yonelik farkindaliklarinin arttigin1 bulmuslardir. Yine yapilan bagka
bir ¢alismada Justice, Kadevarek, Bowles ve Grimm (2005), ebeveynler
etkilesimli kitap okuma sirasinda sozciiklerin sesbilgisel taraflarina dikkat
cektiginde cocuklarin, 10 haftalik program sonunda sesbilgisel farkindalik
becerilerinde ileri diizeyde gelisim gosterdiklerini belirlemislerdir. Sugga-
te, Lenhart, Vaahtoranta ve Lenard (2021), tarafindan yapilan arastirma-
da erken ¢ocuklugun o6zellikle dil gii¢liiklerini diizeltmek i¢in énemli bir
zamana sahip oldugu ortaya konmustur. Genellikle hikdye okuma etkin-
liklerinde test edilen ¢ocuk gurubuna kelime hazinesini zenginlestirmeye
yonelik, kelimeden zengin igerikli hikayeler okundugunda, dile yapilan bu
miidahale ile olumlu sonuglar alinmistir. Etkilesimli kitap okuma yontemi
kullanilarak ¢ocuklarin yeni kelimeler 6grenmesi ve bu kelimeleri kullan-
mas1 saglanmistir. Yapilan aragtirmadaki dil gelisimi ¢ok iyi olmayan ve
dil gelisimi normal seyreden her iki grupta ayni etkiyi gostererek basari
ile sonuglanmistir. Thomas, Leybaert ve Colin (2021), tarafindan yapilan
baska bir ¢alismada da ebeveynlerin etkilesimli kitap okuma konusunda
bilgili olmas1 ve ¢ocuklarima uygulamasi gerektigidir. Etkilesimli kitap
okuma teknikleri kullanilarak okuma seanslar1 sirasinda ebeveyn-¢ocuk
etkilesimlerini gelistirmeye yonelik bir miidahalenin etkilerini analiz eden
calismacilar dikkat ¢ekici sonuglar bulmuslardir. Elde edilen sonuglar, ebe-
veyn davranisinin ve dolayisiyla ¢ocuk davraniginin etkilesimli kitap oku-
ma miidahalesi sonras1 gelistiini gostermektedir. Ebeveynler, ¢ocuklari-
nin metne olan dikkatini gelistirmektedir ve ¢ocuklar etkilesimlere daha
fazla dahil olurken okuryazarlik stratejilerini uygulamaktadirlar. Wasik ve
Bond (2001), yaptig1 aragtirmada, etkilesimli kitap okuma adi verilen ki-
tap okuma tekniginin dil ve okuryazarlik iizerine etkilerini diigiik gelirli
ailelerden gelen 4 yasindaki ¢ocuklarin gelisimlerini degerlendirmislerdir.
Ogretmenler ¢ocuklara kitap okurken sozciikleri ve sozciikleri temsil eden
somut nesneler sunarak kitaplardaki s6z varligini pekistirmistir. Cocuklara
kitapla ilgili kelimeleri kullanmalari i¢in birden fazla firsat saglamislar-
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dir ve 6gretmenler agik uclu sorular sorarak ¢ocuklar kitap ve etkinlikler
hakkinda sohbetlere dahil etmislerdir. Bunlarin sonucunda ¢ocuklara dili
kullanma ve kelimeleri anlamli bir baglamda 6grenme firsatlar1 saglan-
mustir. Etkilesimli kitap okunan ¢ocuklarin, akici dil kullanimi1 ve okurya-
zarlik becerilerinin gelistigi ortaya ¢ikmistir. Levy, Hall ve Preece (2018),
okuma etkinligi evde ebeveynlerle yapildiginda ¢ocuklariyla olumlu ortak
okuma iligkileri gelistirdikleri ve bazi durumlarda, ebeveynlerin okumayla
cocuklar ile aralarindaki iligkiyi giiclendirdiklerini saptamiglardir. Okuma
etkinlikleri sonrasinda ebeveyn ve cocuklar giiglii iligkiler kurarak ileti-
simlerini arttirdiklari tespit edilmistir.

Ulusal ve uluslararasi literatiir incelendiginde, dil kullanma becerisi ve
erken okuryazarlik eylemlerinin gelecek yillardaki okuma yazma basari-
sinin temelini olusturdugu, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul
oncesi egitim kurumlarinda belli bir diizende uygulanmasinin 6énemini or-
taya ¢ikarmaktadir. Kitap okuma etkinliklerinin konugma becerisi, hayal
giicli, zengin kelime dagarcigimin olusumu, kendini ifade edebilme bece-
risi, ¢6ziim iiretme becerisi, sesbilgisel farkindalik ve gelecek yillardaki
okuma yazma becerisine katkis1 gibi ¢cok genis bir alana etki ettigi ortaya
¢ikmaktadir.

1.2. Onem ve Gerekce

Tgili literatiir incelendiginde etkilesimli kitap okumanin cocuklarin diisiin-
sel becerilerini gelistirdigi ve dil gelisimine katki sagladigini destekleyen
caligmalar goriilmiistiir (Bulunuz ve Kog, 2019; Justice ve Pullen, 2003;
Suggate, Lenhart, Vaahtoranta ve Lenard, 2021; Thomas, Leybaert ve Co-
lin, 2021). Okuma siire¢lerinin ve sonrasi ilgili etkinliklerin, ¢ocuklarin
kitap karakterleri ile empati kurabilmelerini ve olaylara iligkin farkindalik-
larinin artmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir (Arnold, Lonigan, Whi-
tehurst ve Epstein, 1994; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; White-
hurst, 1992; Whitehurst vd., 1994a, 1994b). Kitap okunurken durdurulup
sorulan sorular, kitap sonrasi sohbet etme ve kitap okunduktan sonra 6g-
rencilerin dinledikleri hikayeleri dramatize etmelerinin ¢ocuklarda olumlu
etki yarattigi diigiiniilmektedir. Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklarin kendini ki-
tapta yer alan karakterlerin yerine koymasi, hikdyenin belirli yerlerine gelince
durdurulup devaminin tahmin ettirilmesi ve bu dogrultuda hikaye karakterinin

ne yapmasi gerektigine iliskin yaratic1 ¢6ziim Onerilerinin bulunmasinin
istenmesi bir probleme iliskin birden fazla ¢6ziim yoluna gidilebilecegi
hakkinda fikir gelistirmelerini saglayabilmektedir.
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1.3. Amag

Yapilan bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 60-72 aylik ¢ocuklar-
la etkilesimli kitap okuma etkinliklerine yonelik goriislerini ortaya ¢ikar-
maktir.

1.3. Varsayim

Arastirmada yer alan katilimcilarin, veri toplama araglarina gercegi yansit-
t1g1 ve ictenlikle cevaplandirdiklar: kabul edilmistir.

1.4. Stmirhhiklar

1-Arastirma, Tirkiye’nin farkli sehirlerinde gorev yapan 10 okul
oncesi 0gretmeni ile siirhidir.

2-Arastirma, hazirlanan goriisme sorular ile sinirhdir.
2.YONTEM

Yapilan bu ¢aligmada Tiirkiye’nin sehirlerinde aktif olarak gorev yapan
okul 6ncesi 6gretmenleri ile gériisme yapilarak nitel bir arastirma gercek-
lestirilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Yapilan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ca-
lismasi kullanilmis olup, okul dncesi 6gretmenlerinin yaptigi kitap oku-
ma etkinliklerinde okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisimi agisindan
olusturdugu sonuglarin 6gretmenlerin gortsleri ile ortaya ¢ikarilmak is-
tenmistir. Nitel arastirma, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi veri topla-
ma teknikleri ile olusturulan bir arastirma tiiriidiir. Olaylarin ve olgularin
gercekei bir ortamda biitlinciil bir sekilde incelenmesine yonelik siireci
tanimlar. Insan ve toplum davranislarini inceler. Nitel lgme ydnteminde
genelleme Oncelik olusturmaz. Gozlem ve goriigmeye dayali bu yontemde,
davraniglar say1 ile agiklamak olduk¢a zordur. Durum ¢alismasi ise (case
studies) giincel olan ve arastirmaci degiskenleri kontrol edemedigi durum-
larda bunun sebeplerini, nedenleri ve sonuglarini anlamak, tanimlamak
icin kullanilan bir aragtirma yontemidir. Durum ¢alismasinda, sinirlar1 be-
lirlenmis bir arastirma konusunun ger¢ek ortaminda ayrintili olarak ince-
lenmesi ve tanimlanmasi s6z konusudur (McMillan, 2000). Arastirmacilar
tarafindan farkli zaman dilimlerinde yapilan saha ziyaretlerinde, 6gretmen-
lerin gerceklestirdikleri etkilesimli kitap okuma etkinliklerine ¢ocuklarin
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daha fazla odaklanarak katilim gosterdikleri fakat 6gretmen boyutunda ise
daha fazla ¢aba gerektirdigi i¢in fazla tercih edilmedigi gézlemlenmistir.
Bu nedenle yapilan arastirmada da arastirilan durum (tespit edilen problem
durumu) okuldncesi 6gretmenlerinin etkilesimli kitap okuma etkinliklerini
gerceklestirme ve bu etkinliklere yonelik gortisleridir.

2.2. Katilimci Grubu

Arastirma, Tiirkiye nin farkl1 sehirlerinde (Eskisehir, Ankara, Istanbul ve
Balikesir) Milli Egitim Bakanligina bagli anaokullarinda (6zel okul ve
devlet okulu karma) gérev yapmakta olan 10 kadin anaokulu 6gretmeni
ile gergeklestirilmistir. Katilimci 6gretmenler 1-15 yillik tecriibeye sahip-
tirler. Katilime1 grubundaki 6gretmenler kitap okumay1 seven ve 6grenim
hayatlarinda basarili olan, kitap okuma etkinliklerine 6nem veren ve ge-
nellikle kendi 6zel yasamlarinda da kitap okumaya zaman ayiran gret-
menlerden olugmaktadir. Katilimc1 grubundaki 6gretmenler haftalik orta-
lama 30 saat derse girmektedirler. Calismaya katilan 6gretmenlerin mezun
olduklar1 okullara iligkin bilgiler incelendiginde, 3 6gretmenin agik 6gretim
fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu oldugu, diger 7 6gretmenin ise
iniversitelerin egitim fakiiltelerinden okul 6ncesi 6gretmenligi bolimii
mezunu oldugu gorilmiistiir. Arastirmada nitel arastirmada Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Ko-
lay ulagilabilir durum 6rneklemesi (convenience sampling) arastirmacinin
kolaylikla ulasabilecegi 6rneklem grubudur. Genellikle arastirmacinin di-
ger ornekleme yontemlerini kullanma olanaginin bulunmadig1 durumlarda
kullanilir. Ancak bu yontemi kullanmanin bazi kritik yonleri mevcuttur.
Ornegin arastirmaci calistig kurumu sectiginde ¢alisanlar gercekleri yan-
sitmayabilir. Bu durum caligmanin gecerlilik ve giivenirligini zedeleyen
bir etmen olarak karsimiza ¢ikabilir. Bir yandan kolay ulasilabilir 6rnek-
lemenin ekonomik boyutu da bulunmaktadir. (Biiyiikoztiirk, Kilig, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2017).

2.3. Veri Toplama Aract

Yapilan aragtirmada, 6gretmen okul dncesi 6gretmenlerinin etkilesimli ki-
tap okumaya yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amagh yar1 yapilandiril-
mig gorlisme sorulart kullanilmistir. Goriisme sorularinin ilk boéliimiinde
kisisel bilgilere yonelik sorular, ikinci boliimiinde ise 6gretmenlerin kitap
okuma ekinliklerine yonelik goriislerini agia ¢ikaran sorular yer almak-
tadir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen sorular okul Oncesi egitimi
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alaninda uzman iki akademisyen ve bir Tiirk¢e egitimi alaninda uzman
akademisyenin degerlendirmesine sunulmus, gelen geri doniitler sonunda
nihai haline getirilmistir.

Kisisel bilgilere yonelik sorular §gretmenlerin yas, hangi okullardan ve
hangi boliimden mezun olundugu, meslekteki hizmet yili, kac¢ yildir su
an ¢alistig1 kurumda oldugu, medeni durum, varsa ¢ocuk sahibi olma ve
yaslari, cocuklarin egitim durumlari icermektedir. Goriisme formunun
ikinci kisminda ise kitap okuma etkinlikleri kapsaminda “kitap”larin ne

.....

egitimde kitabin yeri vb. sorulardan olusmaktadir.
2.4. Veri Toplama Siireci

Bu aragtirmada, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas ¢o-
cuklarina etkilesimli kitap okuma tekniginin etkililigini ortaya koymak
amactyla goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler, yaklagik ti¢ haftalik
bir siirecte online olarak gerceklestirilmistir. Her bir goriisme ortalama 40
dakika siirmiistiir ve kayit altina alinmistir. Goriismeler kayit altina alin-
diktan sonra arastirmacilar tarafindan yazili hale getirilmistir.

2.5. Veri Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in nitel analiz yontemlerinden
icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi metin icerisinde tanimlanan
belirli karakteristiklerden sistemli ve tarafsiz sonuglara varmada; ilgili
veriden verilerin igerigine dair tekrarlanabilir ve gecerli sonuclar elde
etmek amaciyla kullanilan bir analiz tirtidiir (Krippendorft; 1980; Stone
ve ark. 1966). Her bir katilimcinin verdigi yanit diger katilimcilarla kar-
stlagtirmali olarak ele alinmig, bulgularda 6rnek alintilara yer verilmistir.
Verilerin analizlerinde arastirmacilar farkli zamanlarda bir araya gelerek
analizlerini karsilastirmis ve iki analiz arasinda en yiiksek uyum orani elde
edilene dek (fikir birligi saglanana dek, 0.85) analizlerine devam etmisler-
dir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina cevap verecek sekilde goriisme metnin-
deki her bir soru i¢in yapilan analizler sirasiyla tablolar halinde sunulmus-
tur.
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Soru 1: “Bir 6gretmen olarak “kitap” size neyi ifade ediyor?”
Katilimcilarin Soru 1’e verdikleri cevaplar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Soru 1 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin
Analiz Sonuclari

Kod Frekans

Yeni bilgiler edinme 6

Yeni hikayeleri yasamig gibi 6grenmek
Farkl1 diinyalara agilan bir kapidir.
Zihnini gelistirir

Insanlarin bakis acilarini degistirir

W W A B~ W

Farkli fikirleri gormemizi saglayan sayfa-
lardir

\S)

Heyecan yaratan yazilar

Tim problemlerimden uzaklastirtyor

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Kitap sizin i¢in neyi ifade ediyor?” sorusu
sorulmus ve verilen cevaplar tablolastirilarak sunulmustur. Tablo inceledi-
ginde yeni bilgiler edinme, yasanmislik katma, farkl diinyalara ag¢ilan kap1
gibi aciklamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Bence kitap insanlarin bakis agllarm"l degistiren ve onlart degisik
hayatlarla, olaylarla tanistiran bir seydir.”” (O-2)

“Beni tiim problemlerimden uzaklastirtyor.” (O-5)

“Kitap farkl fikirleri gérmemizi saglayan sayfalardir.” (O-6)

“Kitap okuyarak yeni bilgiler edinmemizin ve genel kiiltiiriimiiziin
artmasinin yaninda hi¢ gitmedigimiz yerlere gidip, bilmedigimiz insan-
larla tamisyyoruz. Kitaplarda yazarin anlattigi karakterlerin hayatlarin
gortiyoruz. Baska insanlarin hayatlarini gérmemizi ve kendimizi onlarin
yerine koymamizi saglyyor. Empati kurmamizi saglyyor. Hayal kuruyoruz,
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bir¢ok duyguyu yasiyoruz. Ayni zamanda dinleniyoruz. Yeni bakis agilart
kazanvyoruz. Cok fazla kitap okudugumuzda giinliik hayatimizda karsimiz-
daki kisilerle daha iyi iletisim kuruyoruz. Karsimizdakini dinleme ve anla-
ma yetenegimiz geligiyor.

Bunun gibi daha bir¢ok sebeple kitap benim i¢in ¢cok onemli, ¢ok fazla sey
ifade ediyor.” (O-7)

Soru 2: “Baskalarina (6grencilerinize) kitap okuma hakkinda ne diisiinii-
yorsunuz?”’

Katilimcilarin Soru 2’ye verdikleri cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Soru 2 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclar
Kod Frekans
Beni mutlu ediyor 9
Onlara kitap okumay1 ¢ok seviyorum 8
Kitap okuma aliskanliginin ¢ok kiiciik yaslarda bag- 2

ladigini diisiiniiyorum

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul oncesi Ogretmenlerine, “Ogrencilerinize kitap okuma hakkinda
ne diisiiniirsiiniiz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde
sunulmustur. Tablo incelendiginde, verilen yanitlardan en ¢ok “mutlu
ediyor” yaniti ile karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yo6nelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Ogrencilerime kitap okumak beni mutlu ediyor, ¢iinkii o saatte
sessizce beni izlemeleri, kitap okunacagint bildikleri icin sessizlesmeleri,
o anlar bile ¢ok hosuma gider.” (O-1)

“Ogrencilerime kitap okumay: seviyorum. Ozellikle cocuk kitapla-
r1 ¢ok renkli ve ilgi ¢ekici. Onlarla birlikte ben de kitaplardan zevk aliyo-
rum.” (O-4)

“Onlarin da ufkunu actigima inaniyorum.” (O-8)
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“Onlara bu konuda iyi bir 6rnek oldugumu diigiiniiyorum.” (0-9)

“Kitap okumayi seven biri oldugum icin ogrencilerime de kitap
okumayi seviyorum. Bunu onlara aktarabilmek, iyi ornek olmak
ve kitap okuma aligkanligi kazandirmak icin 6grencilerime ¢ok kitap oku-
rum.” (0-7)

Soru 3: “Ogrencilerinize ne siklikla kitap okursunuz?”
Katilimcilarin Soru 3’e verdikleri cevaplar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Soru 3 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Her giin mutlaka bir kitap okuyorum 8
Haftada iki kez kitap okuyabiliyorum. 6
Haftada ii¢ kitap okumaya 6zen gdsteriyorum. 2

*Bir ogretmen ag¢iklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul dncesi dgretmenlerine, “Ogrencilerinize ne siklikla kitap okursu-
nuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tab-
lo incelendiginde “mutlaka her giin okurum, haftada iki kez okurum ya da
haftada {i¢ kez okurum” gibi yanitlar karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:
“Bazen iki kitap okurum hatta bazen ii¢ kitap bile olabiliyor.” (0-4)

“...kitap okuma saatlerimiz bu yiizden ¢ok karmasik ve diizensiz
gegiyor.” (0-6)

“..destekleyici etkinlik olarak “kitap giinii”’ yapryoruz. Ogrenciler
belirlenen giinlerde evden istedikleri bir kitabr getiriyorlar. Getirdikleri
kitaplar: sinif icerisinde degis-tokus yaparak inceliyorlar.” (O-7)

“Swnifta neredeyse her giin kitap okuyorum. Cok yogun oldugum
giinlerde zaman zaman aksatabiliyorum ama genellikle her giin okumaya
calistyorum.” (O-8)
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“Haftada iki giin mutlaka okumaya ¢alisiyorum.” (0-10)
Soru 4: “Sizce okul oncesi egitimde kitabin yeri nedir?”
Katilimcilarin Soru 4’e verdikleri cevaplar Tablo 4’t sunulmustur.

Tablo 4. Soru 4 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Kitap demek yeni seyler 6grenmek demektir 7
Kitap 6nemli bir yere sahip 5
Kitap okuma aligkanlig1 okul dncesi donemde kazanilan 3
bir beceridir
Hayal giiciinii besleyen ¢ok 6nemli bir aragtir 3

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine, “Sizce okul oncesi egitimde kitabin yeri ne-
dir?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tab-
lo incelendiginde; “yeni seyler 6grenmek demek, onemli bir yere sahip,
erken kazandirilan bir beceri oldugu, hayal giiciinii besleme” gibi yanitlar
karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Cocugun yeni seyler ogrenmesini saglayan en onemli aragtir”

(O-1)

“Okul oncesi egitimde kitap demek yeni seyler 6grenmek ve merak
demektir. Ciinkii ¢ocuklarin hayal giicii ¢cok genis. Onlara kitap okudu-
gumda bana verdikleri bazi yanitlara 6yle sasiriyorum ki bakis agilarinin
biz yetiskinler gibi olmadigini anliyorum. O yiizden ¢ocuklara kitap oku-
manin ¢ok onemli oldugunu diistiniiyorum. Bizim okudugumuz kiiciiciik bir
hikdye onlara ¢ok farkli bir hayat tecriibesi kazandirabilir.” (0-2)

“Okul oncesi donem en hizli bilgi edinilen donemdir. Bu yiizden
okul oncesi donemde ¢ocuklara kitap okumanin ¢ok 6nemli oldugunu dii-
stiniiyorum. Cocuklar bizlerden daha hizli ogrendikleri icin kitap onlarin
diinyasini zenginlestirmede oldukca etkilidir.” (O-4)
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“...0kul oncesi egitimde de ne kadar ¢ok kitaba yer verirsek, ¢esitli
kitaplar okursak onlara iyi bir érnek oluruz ve ¢ocuklarda aligkanlik ha-
line gelir. Cocuklarda kelime bilgisi ve hayal giictiniin gelismesinin yani
sira karsisindakini dinlemeyi 6grenmek icin faydalidir.” (O-7)

“Okul éncesi egitimde kitap bence kalemden énce gelmelidir.” (O-
8)

Soru 5: “Sinifta kitap késeniz var mi? Bahseder misiniz?”
Katilimcilarin Soru 5’e verdikleri cevaplar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Soru 5 I¢cin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Sinifta bir kitap kosemiz var 8
Siifta bir kitap sepetim var 5
Smaifta kitap kosemiz yok 2

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Sinifia kitap késeniz var mi? Bahseder mi-
siniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Tablo incelendiginde; genel olarak siiflarda kitap kosesi bulundugu, bazi-
larinda kitap kdsesi olarak degil, raf seklinde, sepet seklinde diizenlendigi
goriilmektedir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Evet sinifta kiiciik bir kitap kosemiz var. Neden kiigiik? Ciinkii
okulumuzun tist katinda bir kiitiiphanemiz bulunuyor. Cocuklar orada da
vakit gegirerek istedikleri kitabt alabiliyorlar. Bu sebeple siniftaki kitap
alanimiz biraz kii¢iik ama her hafta oradaki kitaplar farkh kitaplarla de-
Sistirerek cegitlendiriyorum.” (O-1)

“Swnifta bir kitap sepetim var. Duvara astigim renkli bir baslik ile
o sepeti bir koseye koydum ve igerisinde ¢esit ¢esit kitap var.” (0-2)

“Cok genig bir alan olmamakla bir birlikte, evet bir kitap merkezi-
miz bulunuyor.” (O-5)
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“Hem okul icerisinde hem de siniflarimizda ogrencilerimizin ula-
sabilecegi sekilde kitap koselerimiz var.” (O-7)

“Swnifta kitap késemiz degil ama bir kitap rafimiz var.” (0O-10)
Soru 6: “Ogrencilerinize ne tiir kitaplar okumay tercih ediyorsunuz?”’
Katilimcilarin Soru 6’ya verdikleri cevaplar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Soru 6 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Hayal kurduran, sorular sormaya tesvik eden 8
kitaplar okumay1 seviyorum.
Her tiir kitab1 okuyorum. 7
Ogrencilerime bilim igerikli kitaplar okumay1 5
seviyorum.
O hafta kazandirmak istedigim ana temaya 3

bagli kitaplar okumay1 tercih ediyorum.

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul &ncesi 6gretmenlerine, “Ogrencilerinize ne tiir kitaplar okumay
tercih ediyorsunuz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde
sunulmustur. Tablo incelendiginde; “hayal kurduran, soru sormaya tesvik
eden, bilimsel kitaplar ve degerler” gibi yanitlarla karsilagsmaktay1z.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkl cevaplar agsagidaki gi-
bidir:

“Nereden ne ogrenecekleri belli olmaz diisiincesi ile kitaplarimiz
cok cesitlidir. Ornegin, masal kitabimiz varsa, yaslarina uygun karikatiir
kitabimiz da var.” (O-2)

“Ogrencilerime bilim icerikli kitaplar okumay: seviyorum. Onlari
meraklandiriyor ve diisiindiiriiyor. Ozellikle okudugumuz kitaplarin iceri-
sinde deney anlatimi da varsa, okuma bittikten sonra mutlaka deneyi de
yapiyoruz” (0-4)
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“Ogrencilerime genellikle o hafta kazandirmak istedigim ana te-
maya bagl kitaplar okumayt tercih ediyorum. Ciinkii yapacagimiz diger
etkinliklerle biitiinlesmesi daha kolay oluyor. Bu da ¢ocuklarin konuyu
daha iyi kavramalarim saglyor.” (O-5)

“Ashinda tek tip kitap okumamaya é6zen gosteriyorum. Bir giin ma-
sal okunuyorsa baska bir giin bilimsel bir kitap okumak 'c_z’aha fazla ¢esitliligi
saglyor ve onlart ¢cogu konuda fikir sahibi yapryor.” (O-6)

“Ogrencilerimle simfimizin kitaplhigindaki kitaplardan seciyorum.
Ama son zamanlarda 6zellikle “degerler” iizerine stk sik okuyorum.” (O-
9)

“Genellikle, iyilik, paylasma, arkadaslik, yardimseverlik gibi iyi
konulara deginmeye ¢alistyorum. Ciinkii kitaplardan ogrendiklerini, ile-
ride yetiskin olduklarinda uygularlarsa toplumda biiyiik degigimler olabi-
lir.” (O-10)

Soru 7: “Kitap okurken kullandiginiz ézel teknikler var mi?
Katilimeilarin Soru 7°ye verdikleri cevaplar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Soru 7 I¢in Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Evet 6zel teknikler kullantyorum 8
Ben kitap okuma teknikleri ile ilgili bir egitim almadim 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul 6ncesi 0gretmenlerine, “Kitap okurken kullandiginiz ozel teknikler
var mi?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Tablo incelendiginde, bir katilimc1 disinda tamaminin 6zel teknikler uygu-
ladig1 goriilmektedir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Ozellikle ses tonu ve vurgulamaya dikkat ediyorum. Dikkat ce-
kilmesi gereken 6nemli olan bir yerde ses tonu ile o kismi daha etkili hale
getirebiliyorum. Mesela énemli bir soru geliyorsa okudugum o sayfada,
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oradaki vurguyu arttirtp biraz bekliyorum ve ¢ocuklara diisiinmeleri i¢in
firsat veriyorum.” (O-1)

“Ben kitap okuma teknikleri ile ilgili bir egitim almadim. Ama
sosyal medya vb. ¢ok yerde egitim verildigini goriiyorum. Aslinda egitim
almamin bana ve égrencilerime daha fazla katki saglayacag diisiincesin-
deyim. Belki yakinda firsat bulur ve bir egitim alirim diye diisiiniiyorum.
Sadece iiniversite yillarinda ve staj okullart zamaninda 6grendigim, okul
oncesine uygun kitap okuma tekniklerini kullaniyorum. Bunlar, ses diizeyi-
mi ayarlama, yaslarina uygun kitap se¢me, kitabin resimli olmasina dikkat
etme vb. konulara dikkat ediyorum.” (0-2)

“...kitap okuma saatlerini iist iiste pasif etkinliklerden sonraya koy-
mamaya ¢alisirim. Kitap okurken égrencilerin kitabi rahat¢a gormelerini
saglarim. Cocuklarin kitaba olan ilgisini artirmak icin once kitabin kapa-
g gosterip kitabin adinin ne olabilecegini, kitabin ne hakkinda olabile-
cegini tahmin etmelerini isterim.” (O-7)

“Evet ozel tekniklerim var. Ilk 6gretmenlik yillarinda kisa bir egi-
tim almistim. Orada ogrendigim ses tonlamasi, kitab1 6grencilere uygun

mesafede tutma, dogru yerlerde soru sorma gibi teknikler uyguluyorum.”
(0-8)

“Evet var. Genellikle okulun en sessiz oldugu saatte ve rahat bir
késesinde kitap okurum. Bir de kitap okurken karakterlere seslendirme ya-
parmm.” (O-10)

Soru 8: “Ogrencileriniz ile kitap okumanin bir uzmanlk gerektirdigine
inaniyor musunuz? Goriiglerinizi agiklar misiniz?”

Katilimeilarin Soru 8’e verdikleri cevaplar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Soru 8 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclart
Kod Frekans
Mutlaka uzmanlik gerektirir 8
Kitap okuma tekniklerini daha 1y1 bilmek ¢ocukla- 6

ra daha etkili kitap okumay1 saglar
Uzmanlik gerektigini sdyleyemem 2
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*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tamim kullanmustir.

Okul éncesi dgretmenlerine, “Ogrencileriniz ile kitap okumanin bir uz-
manlik gerektirdigine inaniyor musunuz? Goriiglerinizi ag¢iklar misiniz?”
sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Katilim-
cilardan ikisinin uzmanlik gerekmedigi ile ilgili diisiincelerinin yan1 sira
diger tiim katilimcilar kitap okuma etkinliklerinin uzmanlik gerektirdigini
belirtmektedir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkl cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Bence hikdye okumak uzmanlik gerektirmez. Sonucta kitap oku-
ma aktivitesi yiizyllardr yapuliyor ve kimse bunun igin ozel bir egitimini
almadan yapryordu.” (O-3)

“Bence kitap okuma basite indirgenmeyecek bir konu. Ciinkii 0g-
renmeyi tetikleyen en onemli durumlardan biri. Bu yiizden kitap okuma
tekniklerini bilmek ve uzmanlasmak gerektigine inaniyorum.” (O-4)

“Kitap okuma konusunda bir uzmanlik gerektigini diisiiniiyorum.
Ctinkii kitap okuma dikkat ve konsantrasyon isteyen bir sey. Bu yas gru-
bunda dikkat stiresi ¢ok kisa oldugu icin kitap okurken canli ve dikkat ¢e-
kici bir ses tonuyla okunmasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O-5)

“Evet bence kitap okuma bir uzmanlik gerektirmektedir. Ctinkii
diimdiiz, ruhsuz okunan bir kitap karsisindakine hichir duyguyu gegire-
mez. Bu yiizden okuyan kisinin bence bilingli olmasi gerekir.” (O-6)

“Kitap okuyan kiginin bu konuda egitimli olmasi, uzman olmasi
cok seyi degistiriyor. Cocuklara hikdyenin iletilirken kullanildigi dil ve
tonlama ¢ok onemlidir.”” (O-7)

Soru 9: “Ogrencileriniz kitap okuma saatlerini severler mi? Bahseder mi-
siniz?

Katilimcilarin Soru 9’a verdikleri cevaplar Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Soru 9 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz
Sonuclari

Kod Frekans

Evet 6grencilerim kitap okuma saatlerini ¢ok 10
seviyorlar.

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul dncesi dgretmenlerine, “Ogrencileriniz kitap okuma saatlerini se-
verler mi? Bahseder misiniz?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo
halinde sunulmustur. Ogretmenlerin tamami, dgrencilerinin kitap okuma
etkinliklerinin ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir.

“Giin iginde heniiz kitap okumadiysam eger yanima gelip “Ne za-
man kitap okuyacagiz ogretmenim?”’ diye sorarlar. (O-1)

“Evet ogrencilerim kitap okuma saatlerimize bayiliyor. Ben kitap
konusuna uygun materyaller takarak sinifa girmeyi de severim. Mesela
o glinkii kitapta cadi karakteri varsa ben kostiimlerin arasindan bir cadi
sapkasi alip iceri giriyorum ve onlari sasirtiyorum.” (O-4)

“Iik zamanlara gére daha fazla seviyorlar kitap okumami. Artik

alistilar. Bazen “Ne zaman kitap okuyacaksin ogretmenim?” diye soru-
yorlar.” (0-5)

“Ogrencilerim kitap okuma saatlerini severler. Kitap okuma saat-
leri disinda, serbest zaman etkinliklerinde de kitap késesinden kitap geti-
rip okumamu isteyen ogrencilerim oluyor.” (O-7)

“Evet seviyorlar. Bazen ellerine bir kitap alip benim taklidimi ya-
pworlar.” (0-9)

Soru 10: “Siz kitap okurken, 6grencilerinizden soru gelir mi? Merakla-
nwrlar mi?”

Katilimeilarin Soru 10’a verdikleri cevaplar Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Soru 10 I¢cin Katihmcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclari
Kod Frekans
Cok fazla soru sorarlar ve heyecanlanirlar 9
Evet sorarlar, mutlaka soru sordurmaya ve dii- 5

stinmeye yonelik kitaplar se¢iyorum.

*Bir 6gretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmustir.

Okul 6ncesi O6gretmenlerine, “Siz kitap okurken, dgrencilerinizden soru
gelir mi? Meraklanirlar mi?” sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo
halinde sunulmustur. Ogretmenlerin tamami ¢ocuklarin kitap okurken so-
rular sorduklarin1 ve okuma bittikten sonra da soru sormaya devam ettik-
lerini belirtmiglerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Evet ¢cok soru aliyorum kitap okurken. Mesela tam okuyorum “O
cocuk neye iiziilmiis 6gretmenim? Acaba evinin yolunu bulacak mi 6gret-
menim? " gibi daha bir siirii soru soruyorlar.” (0-3)

“Elbette ¢ok soru geliyor. Beni piir dikkat dinleseler de aralar da
mutlaka sorular oluyor. Konuyu dagitmadan sorunun cevabint belli yon-
lendirmeler ile onlara buldurmaya calisiyorum. Ozellikle kitap okuma
sona erdiginde, kitabin konusu hakkinda yaptigimiz konusmalarda ¢ok
daha fazla soru cevabini buluyor.” (O-4)

“Evet meraklaniyorlar. En ¢ok sevdikleri sey, kitap okurken soru
sormak.” (O-5)

“Mutlaka soru soruyorlar. Ben de elimden geldigince yanitliyo-
rum. Soru sormalar: meraklandiklarint gosteriyor, bence bu ¢ok giizel bir
durum.” (O-6)

“Ben onlara kitap okurken mutlaka soru geliyor. Merakli ve heye-
canli oluyorlar.” (O-8)

“Ben kitap okurken ¢ok soru gelir. Genellikle meraklidirlar. Ben de
onlarin merakini arttiracak hamleler yaparim. Okurken duraksarim ya da
o sayfadaki resmi daha uzun gosteririm.” (0-9)
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Soru 11: “Kitap okuma etkinliklerinin zor oldugunu (Duygusal/psikolojik/
fiziksel) diigiintiyor musunuz? Goriislerinizi agiklar misiniz?”
Katilimcilarin Soru 11°e verdikleri cevaplar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Soru 11 Icin Katilimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuclari
Kod Frekans
Kitap okuma etkinliklerini zor degil aksine ¢ok 8
zevkli ve 6gretici bir etkinlik oldugunu diisiinii-
yorum
Ogrencilere ve ayn1 zamanda dgretmenlere de en 4
giizel duygulari hissettiren bir etkinliktir.

Zorlandigim zamanlar oluyor. 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerine, “Kitap okuma etkinliklerinin zor oldugunu
(Duygusal/psikolojik/fiziksel) diislinliyor musunuz? Goriislerinizi agiklar
misiniz?”’ sorusu sorulmus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur.
Ogretmenlerden, biri diginda tiimii kitap okuma etkinliklerinin zevkli ve
Ogretici bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir.

Bu soruya yonelik baz1 katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Kitap okuma duygusal a¢idan ¢ocuklar: rahatlatirken bence 6g-
retmenleri de rahatlatryor. Hem okuyant hem de okunani rahatlatarak hu-
zur veriyor. Ayni zamanda hareketli etkinlikler sonrasi bir dinlenme ortami
olusturuyor ve sadece zihinsel degil, fiziksel dinlenme de sagliyor.” (O-3)

“Zorlandigim zamanlar oluyor. Ciinkii kitap okuma aliskanlig
olan ogrenciler bu siirece daha kolay adapte oluyor. Ancak evde kitap
okunmaduiysa, okulda da ¢ocuk dinlemek istemiyor, dikkatini toplayamuyor.
Bu sirada herkesi ortak noktada birlestirmek zor oluyor.” (O-5)

“Kitap okuma etkinligi dogru zamanda ve sartlarda yapildiginda
zor bir etkinlik degildir.” (O-6)

“Kitap okuma etkinlikleri i¢in zaman ve ortam iyi hazirlanirsa zor
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olacagim diigiinmiiyorum.”(O-7)
“Hayr kesinlikle zor oldugunu diisiinmiiyorum.” (0-9)

Soru 12: “Kitap okuma saatinden sonra ogrencilerinizde nasil farkliliklar
gozlemlersiniz? A¢iklar misiniz?”

Katilimcilarin Soru 12’ye verdikleri cevaplar Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Soru 12 I¢cin Katimcilarin Verdikleri Cevaplarin Analiz

Sonuglar
Kod Frekans
Ogrencilerim genellikle mutlu oluyorlar 8
Eger uzun ya da duygusal bir hikaye okuduy- 5
sam mutlaka durgun ve uykulu oluyorlar.
Kitap okunduktan sonra biz 6grencilerimle 3
daha uzun konusuruz.
Kitap okuma saatinden sonra sinifta bir sakin- 3
lik olur.
Cok biiytik bir degisim géremiyorum 1

*Bir ogretmen agiklamasinda birden fazla tanim kullanmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerine, “Kitap okuma saatinden sonra égrencileri-
nizde nasil farkliliklar gozlemlersiniz? Aciklar misiniz?” sorusu sorul-
mus ve verilen cevaplar tablo halinde sunulmustur. Tablo incelendiginde;
ogretmenlerden, biri disinda tiimii kitap okuma etkinliklerinin “mutluluk
verdigini, uzun hikayelerde uykulu ve durgun olundugunu” belirtmistir.

Bu soruya yonelik bazi katilimcilarin verdigi farkli cevaplar asagidaki gi-
bidir:

“Kitap okuma saati sona erdiginde aslinda o saat bizde sona er-
mez. Ogrencilerimden birkagi mutlaka yanima gelir ve sorular sormaya
devam ederler. Ya da o anda aklina gelmeyen ama etkinlik sonrasinda ak-
lina gelen bir fikri soylemek i¢in mutlaka gelirler. Cocuklarin hayatina
anlik degil, uzun vadeli bir iz birakir kitaplar. Hafizalarim giiclendirdigi
gibi o kitaptaki kahramanlarin yaptiklarim diisiinerek ¢oziim becerilerini
de gelistirmeyi saglar.” (O-1)
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“Kitap okuma saatinden sonra sinifta bir sakinlik olur. Hikdyenin
etkisinden ¢ikamamus olduklari igin, bence diisiinmeye devam ederler ve
bu sessizlik o yiizdendir. Onlari diigiiniirken izlemek bile ¢ok giizel. Kitap-
larin onlar diisiindiiriiyor olmasi hosuma gidiyor.” (0-2)

“Kitap okuma saatinden sonra 6grencilerim genellikle mutlu olu-
yorlar. Ayni zamanda da okunan kitabin etkisi sinifta bir siire daha devam
ediyor, aralarinda konuguyorlar.” (0-6)

“Kitap okuma saatinden sonra diisiinceli, sorgulayici goriintirler.
Mutlaka yanima gelip kitabi alarak incelemek isterler.” (O-9)

“Eger uzun ve huzurlu bir hikdye ise minderlerde uykular: gelir.
Cok maceralt bir hikdaye okuduysam onlar da zip zip ziplarlar ve ¢ok he-
yecanli olurlar.” (O-10)

Ogretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplar sonucunda kitap sevgi-
sinin 6nemi dikkat ¢ekmektedir. Tiim 6gretmenlerin 6grencilik yillarindan
beri kitap okumay1 sevdigi ve genel olarak basari diizeyi yiiksek kisilerden
olustugu goriilmektedir. Kitaba verilen 6nem ne kadar biiyiikse, 6grencile-
re kitap sevgisi agilama ve kitap okuma aktivitelerini sik ger¢eklestirme du-
rumunun arttig1 gozlenmektedir. Yapilan tiim kitap okuma aktivitelerinden
sonra c¢ocuklarin merakinin artti1, yeni duyduklar1 sozciiklere dikkat
kesildikleri ve cesitli sorular sorarak kelime dagarciklarini gelistirdikleri
gozlenmistir. Kitap okuma etkinliklerinde sadece okuma yapmak disinda,
okuma tekniklerine ve uzmanlik gerektiren bir konu olduguna inanan yiik-
sek farkindalikli 6gretmenlerin de oldugu dikkat cekmektedir.

4.TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara ve alanda yer alan diger ¢alismala-
rin 1s181inda bazi sonuglara varilmistir. Calismadan elde edilenlere gore,
etkilesimli kitap okuma etkinligi yapilan siniflardaki ¢ocuklarda daha faz-
la soru sorma istegi olusmaktadir. Hikaye kitaplari, diyaloga dayali okuma
materyalleri agisindan degerli kaynaklardir. Etkilesimli kitap okuma saye-
sinde 0gretmen ve Ogrenciler arasinda diyalog artis1 olmakla birlikte, bu
diyalogda gecen yeni kelimeleri 6grenmeleri de s6z konusudur. Ayni za-
manda kitap okuma etkinliginde okumay1 gerceklestiren kisi ile etkinlige
katilanlar arasindaki etkilesimi derinlestirdigi ortaya konulmaktadir (Tho-
mas, Leybaert ve Colin 2021). Yurtdisinda gerceklestirilen ve etkilesimli
kitap okuma etkinliklerini esas alan ¢alismalardan saglanan, bu yontemin
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cocuklarin gelisimlerini sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligt vb. des-
tekleyici sekilde diizenlenebilecegine iliskin sonuglar ortaya konmustur.
Bu tiir uygulamalar igerecek sekilde etkilesimli kitap okuma caligmalari-
nin uyarlanarak yapilmasi ve uygun yontem ile tekniklerin sinif ortaminda
ogrencilerle kullanilmak tizere 6gretmenlere devredilmesi dnerilmektedir.
Cok sayida ¢alismada okuma sirasinda 6gretmenlerin yaziya ve sozciikle-
rin sesbilgisel 6zelliklerine degisik sekillerde vurgu yapmalari saglanarak
cocuklarin yazi1 ve sesbilgisel farkindaliklarinin gelistirilmesi saglanmis-
tir (Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Valdez- Menchaca ve
Whitehurst, 1992; Whitehurst, 1992). Yapilacak etkilesimli kitap okuma-
larinda yaz1 ve sesbilgisel farkindaliga yonelik atiflar1 ve etkinlikleri de
icerek sekilde diizenlenmesi ile ¢ocuklarin sonraki akademik basarilar
icin 6nemli olan diger alanlardaki gelisimleri de desteklenmis olacaktir.
Alanyazin incelendiginde etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil geli-
simini ve bir¢ok erken okuryazarlik becerisini destekledigi (kelime dagar-
c181, yazi1 farkindaligi, ses farkindaligi gibi), etkilesimli kitap okumanin
ozellikle risk grubundaki ¢ocuklar i¢in erken miidahale programi arasinda
yer aldigi belirtilmektedir (Akoglu vd., 2014; Baydik, 2003; Er, 2016; Er-
giil vd., 2014; Ergiil vd., 2015; Justice ve Ezell, 2002; Lonigan vd., 1999).
Bu ¢alisma toplam 10 okul 6ncesi 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. Bu
nedenle arastirmadan elde edilen sonuglarin bu sinirliligi géz ardi etmeden
ele alinmasi 6nerilmektedir. Farkli illerde yer alan, daha fazla sayida okul
oncesi Ogretmeni ile yapilan gézlemler ile mevcut uygulamalarin 6zellik-
lerinin daha kapsamli ve gegerli bir sekilde ortaya konulmasi 6nemlidir.

Sonug olarak, alanda yapilan ¢ok sayida calisma, etkilesimli kitap oku-
ma etkinliklerinin geleneksel kitap okuma uygulamalarina gore gelisimsel
olarak ¢ok daha fazla kazanim sagladigini ortaya koymaktadir. Bu agidan,
okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan kitap okuma etkinliklerinin
miifredatin bir gerekliligi olmasinin yaninda, ¢ocuklarin gelisim alanlarin
ve erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir yapiya getirilmesinin ve
cocuklarin sozel dil ve yaraticiliklarini sinirlandiran geleneksel kitap oku-
ma uygulamalar yerine, okul 6ncesi donemde diizenli olarak uygulanacak
etkilesimli kitap okuma programlarina yer verilmesinin ¢ocuklarin geli-
simsel kazanimlari tizerinde dnemli etkiye sahip olacagi diisiiniilmektedir.
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