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Abstract: In this research, the problems, which might occur in teaching environment
regarding the question-answer method, are determined in question samples be-
low the texts in course books of the general high schools and some suggestions
have been submitted for the solutions of these problems.The texts in high school
course books should be utilized for acquiring the aims and behaviors required
by students in Turkish Literature education, and the questions below the texts
should contribute to language and literature education. Thus, 3 Turkish literature
course books were selected by random sampling method within the scope of the
restraints of the research, and the questions were evaluated by classifying them

separately according to the cognitive aspect behaviors and answering resources.
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I. GIRIS

Egitim, bireylere istenilen davranislari kazandirmayi1 amaclar ve bu amaclara
gore onlari yetistirir. Egitimin amaci, 6grencilere yeni davranislar kazandirmak
ve onlarin mevcut davraniglarinda iyiye dogru degisikliklerin gerceklesmesini

saglamaktir.

Fidan Filiz’e gore, “Iinsanlar kisilik 6zelliklerinin, degerlerinin ve becerilerinin
bir kismini formal bir kismini da informal egitim yoluyla kazanir. Formal egi-
tim amachdir. Onceden hazirlanmis bir program cercevesinde planl olarak
yapilir ve 6gretim yoluyla gerceklestirilir. Informal egitim, yasam icinde ken-
diliginden olusan bir surectir. Amach ve planh degil, gelisigtizeldir. Bu tar
ogrenmeler ailede, sokakta, is yerinde, televizyon 6ntinde, okulda, kisaca
yasam icinde kendiliginden meydana gelir.” (2002:1).

Gunumuzde bireylerin yeni bilgi ve becerileri etkili ve verimli bicimde kazan-
malar1 gerekmektedir. Stimerlerden glinGimuize kalan belgeler, bireylerin bu
bilgi ve becerileri kazanma isinin hicbir zaman rastlantilara birakilmadigini
ortaya koymaktadir. Bu gérev, cagdas toplumlarda egitim kurumunun catisi
altinda toplanmistir ve okullar araciligiyla yurttilmektedir. Atatirkan de
vurguladig: gibi toplumun gelecegi tizerinde etkili olacak en énemli kurumsal
yap1 “egitim”dir (Kutlu, 2000:14).
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Egitim, bir bilim alani olarak ele alindiginda kendisini olusturan disiplinle-
rden bagimsiz distnllemez. Egitim bilimleri olarak adlandirilan bu alt di-
siplinlerin herhangi birinde meydana gelecek aksama genel olarak egitimin
aksamasina yol acacaktir. Egitim bilimlerini olusturan en 6énemli halkalardan
biri de 6l¢gme ve degerlendirmedir (Kutlu, 2000:14).

Her dersin oldugu gibi Turk edebiyat: dersinin de programa yoénelik gerce-
klestirmek istedigi genel ve 6zel kazanimlar: vardir. Bu kazanimlar; 6gretim
programi ve ders (Unite) plani vasitasiyla 6gretmenin uygulamada agirlikta

oldugu bir konumda ders arac ve gerecleri ile gerceklestirilmeye caligilir.

Diger derslerde oldugu gibi, Ttrk edebiyat: derslerinde 6lcme ve degerlendir-
menin énemli rolti vardir. Ogrencilere kazandirmamiz gereken davranislarin
amacina ulasmasinda metinler bir ara¢ olarak islev gorurken, bu dav-
ranislarin gerceklesip gerceklesmediginin 6l¢ctiltip degerlendirilmesinde metin
alt1 sorular1 énemlidir. Turk edebiyat: derslerinde ders kitaplarindaki metin
alt1 sorular1 her metnin 6l¢me ve degerlendirilmesinde kullanilan bir arag
gibi diistintlmustir. Buradaki en 6nemli amagc 6grenciyi bilgi, duygu ve davranis
yonunden gelistirmektir. Dersin amacina ulasip ulasmadigini tespit etmek
icin ise 6lcme ve degerlendirmenin dogru yapilmasi gerekir. Metin alt1 sorular:
bu asamada, genel amacina yonelik, her metinden sonra verilerek devreye

girer.

Soru, aktif 6grenme uygulamalarinda da c¢ok genis bir kullanim alanina sa-
hiptir. Eger soru, amaca yonelik olarak sorulmussa saglayabilecegi olumlu
etkilerin yani sira 6grenciyi zihinsel olarak aktiflestiriyor, aktif 6grenmeyi ve
aktif disinmeyi 6gretiyor. Sorular, aktif 6§renmenin en énemli iki kosulun-
dan biri olan karmasik zihinsel stireclerin kullanilmasinin yerine getirilmesini
hem bilissel hem de bilis tistt strateji roli oynayarak gerceklestirir. Etkili
soru sorma, etkili distinmeyi gerektirdigi ve kavramay: kolaylastirdig: icin
bilissel strateji rolindedir. Ayni zamanda kavramayi1 yonetmede ve yoklamada

kullanildig icin de bilis Gistt strateji islevi gormektedir (A¢ikgoz, 2003: 249).

Akbulut, soruyu bireyin meraklandirarak diistincesini uyandirmak ve bu yol-
la bilgi edinimini saglamak amaciyla olusturulan, tamamlanmamis, gereken
bilginin verilmesiyle birlikte distinsel olarak tanimlanacak olan, bilgi iste-
meye dayali gereksinim ifadeleri olarak tanimlamistir (1999: 2).

Oguzkan, ise soruyu biitiin 6geleri tam olarak verilmeyen bir diistincenin, bir
gérisliin tamamlanmasina, yorumlanmasina ve eksiklik biciminde belirlen-

mesine yardimci olan s6z dizimi bi¢ciminde tanimlamistir (Kutlu, 2000:112).
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Sungur’a goére, soru sormak, zekanin yaratici eylemidir. Yaratict bireyler
yonelttikleri cetin sorularla etkinliklerini baslatirlar. Yaratici kisilerin okul
yasaminda 6gretmenlerine sorduklar1 yliziinden sikintilar yasadiklar: ya da
okulu terk ettikleri bilinmektedir. Edison ve Einstein’in sorularini
o6gretmenleri hic sevmemisler. Bu sorularin yanitlarini yine kendilerinin bul-
mak zorunda olduklarini biliyorlardi. Karsit gortis ise asil olan seyin sorulari
sormak oldugunu, yaniti nasil olsa bir gin baska birisinin bulacagini iddia
etmektedir. Ne var ki sorulara bulunan yanitlar yeni ytizlerce soruyu agiga
cikaracak, yani hicbir zaman yanit olmayip yanit sorular olacaklardir. Sorular
daha ust dlizey sorulari cagristirarak yasami degistirmeyi basaracaktir (Akt.
Akbulut, 1999:3).

Soru sormak her turlt 6grenmenin basidir. Kafasinda herhangi bir konu hak-
kinda soru olusturan kisi artik meselenin farkina varmis, onun ¢6ziim yolunu
aramaya baslamis demektir. Ona rasyonel ve bilimsel yolla soruya cevap ara-
ma Ogretilirse o, problemi gltizel bir metotla ¢cozebilecek demektir. Soru her

zaman Ogretimdeki temel iletisim araglarindan biri olmustur. (Filiz, 2002:3).

Edebiyat egitiminde metinlerden hareketle 6grencilerin duygu, dustince ve
hayal dtinyalar: estetik 6lctitler dogrultusunda zenginlestirilmeli, 6grencilerin
benzer tGrltnler vermesi icin gerekli uygulamalar yaptirilmalidir. Bu asamada
edebi metinler égrenciler icin bir model olmalidir. Ogrenciler karsilarindaki
modelleri taklit ederek benzer tirtinler ortaya koyabilmeli ve zamanla 6zgtin
eserler yaratabilmelidir (Cetin, 2015: 100).

Lise kitaplarindaki metinler, Turk edebiyati egitiminde 6grencilerin ihtiya¢
duydugu davranislar: kazanmalar: icin ara¢ olarak kullanilmali, bu metinler
hakkinda hazirlanan metin alti1 sorular ise edebiyat egitimine katk: sagla-

malidir.

Edebiyat dersinin en 6nemli araci ders kitabidir. Ders kitaplari 6grencilerin se-
viyelerine, yas gruplarina uygun olarak hazirlanan ve birtakim bilgileri 6gren-
cilere kazandirmay: hedefleyen araclardir. Egitim ve 6gretim programlarinin
degerlendirilip edebiyat ders konularinin sinirlarinin cizilmesi gibi acilardan

ders kitaplari incelenmelidir.

Turk edebiyatinin 6gretilmesindeki amag, bireye gerekli olan davraniglari kazandirmaktir.
Edebiyat egitimi, sadece belirli bir dénemde yapilip bitirilen bilgi dersi degil,
aksine bireyin yasami boyunca ihtiya¢c duydugu bilgi, beceri ve davranislari
ihtava etmektedir.

14.07.2005 tarih ve 197 sayili Talim Terbiye Kurulu karar ile kabul edilen

824 | Hitit Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi - Yil 9, Say1 2, Aralik 2016



Ortadgretim 9. Sinif Tiirk Edebiyati Ders Kitaplarindaki Metin Altt Sorulari Uzerine Bir inceleme

Tirk Edebiyat: Dersi Ogretim Programinda “Orta égretimde dért yil boyunca
okutulan Turk edebiyati dersiyle; 6zel uzmanlik alani istemeyen her ttrla
metni, yazildig1 dénemin zihniyetiyle iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen;
basta sanat metinleri olmak tizere, yine her ttirlti metni zihniyet, yapi, tema,
dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iliskisi bakimlarindan inceleyip ¢cé6ziimleyen
ve yorumlayabilen; benzer ve farkli metinleri birbiriyle karsilastirip
bunlardan sonuclar cikarabilen 6grenciler yetistirilmek istenmistir.” ifadeleri
yer almistir. Programin genel amaclar1 ise su sekilde 6zetlenmistir: “Bu
program; Ogrencilere, basta sanat metinleri olmak Uizere, her turli metni
zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam, yorum, gelenek, metin ve yazar/
sair bakimlarindan ¢ézGimleme becerisi ve aliskanligi kazandirmayi; glizel
sanat eserinden anlayarak ve onunla butlnleserek zevklerini gelistirmeyi
amaclamaktadir.” (2005: s.11-12).

Liselerimizde Turk edebiyati dersinin bu amaclara ulastirilmas: icin ders
kitaplarinda yer alan metinlere 6ncelikli 6nem verilmesi gerekmektedir. 2005
Turk Edebiyati Dersi Ogretim Programinda vurgulanan “Ayrica 6grencilere
edebi metinler araciligiyla estetik zevk kazandirmak hedeflenmistir. Onlarin,
tarihi akis icinde Turk kultirind, dtsltncesini ve zevkini metinlerde
belirlemeleri; bunlarin edebi metinlerle nasil ifade edildigini sezmeleri; mahalli
ve yerli olandan evrensel olana acilabilecek bilgi ve becerileri kazanmalari
amaclanmistir.” (2005: s.11-12) ifadelerinden yola c¢ikilarak, Turk edebiyati
O0gretiminde metinlerin 6zel yeri oldugu sdylenebilir. Metin alti sorulari,
metinlerden yola c¢ikarak cevaplandirildigindan secilen metinlerin edebiyat
derslerinin amacladigi becerileri kazandirmada yeterli olmasi beklenmektedir.

Bilindigi tizere, 6gretmenler, 6gretimi daha etkili kilabilmek ve bu 6gretim sti-
recinin sonunda elestirel diistinebilen, yaratici insanlar yetistirebilmek icin
sik sik sorulara basvurmaktadir. Bu sebeple, dogru secilen bir edebi metinden
sonra 6grencilerin bu metinleri anlayip anlamadiklarini 6l¢mek icin kullanilan
metin alt1 sorularinin etkili olabilmesi i¢in iyi desenlenmis ve amagclara uygun

organize edilmis olmas1 gerekir.

Sinifta sorular degisik amaclar icin kullanilabilir. Bu nedenle metin alt1 soru-
larinin hazirlanmasinda 6gretmenler cok dikkatli olmalidirlar. Ctinkt 6grenci-
lerin hepsi ayni seviyeye sahip degildirler. Hangi seviyeye sahip 6grencilere ne
tir sorularin sorulmasinin belirlenmesi ve alinan cevaplarin degerlendirilmesi

soru sormanin 6nemli basamagini teskil eder.

Konunun icerigine iligkin bilissel alanin bilgi dtizeyinde ve bu duizeyi takip

eden kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde soru-
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larin sorulmasi 6gretim icin cok dénemlidir. Bu ydontemi basarili sekilde uygu-
layabilmek icin 6gretmenlerin soru sorma becerilerini iyi bilmeleri gerekmek-
tedir (Filiz, 2004:5).

Arastirmalarda (Sahinkesen, 1989; Safran, 1993), 6gretmenler egitim duru-
munda soru-cevap yontemini siklikla kullandiklarini aciklasalar da deneyimli
o6gretmenlerin bile soru-cevap yontemini istenilen nitelikte uygulamadiklarini,
kullandiklar: sorularin ¢cogunun bilgi dlizeyinde veya kapali uclu sorulardan

olustugunu goéstermektedir.

Derslerde etkin soru sormak, dersi monotonluktan kurtarir ve etkin 6greti-
min gerceklestirilmesine yardimci olur. Ogretmenler, derslerde soru sorarak
ogrencilerin sikilmamasim saglarlar ve 6grenme islemini sikici bir gérev ol-
maktan kurtararak daha zevkli hale getirirler. Turk edebiyat: derslerinde de
sorular sik sik kullanilarak, 6grencilerin fikirlerinin aciga cikarilmasinda,
dustncelerinin harekete gecirilmesinde, merakin ortaya cikarilmasinda, ya-

ratici ve elestirel diisiinmelerine katk: saglanilmasinda etkili olabilir.

Iyi soru sormanin belirli bir konu ile ilgili sorular1 acik bir sekilde sormaktan ibaret
olmadigi, gercek soru sormanin karmasik bir sanat oldugu séylenebilir. Etkili
soru sormada cevaplar sorulardan daha énemlidir. Ogrencilerin tist diizey
distinmeye yoneltilmesinde de sorularin cok mtihim rolt vardir. Bu nedenle
soru duizeyleri, 6gretim amaclarina adapte edilebilir. Ogretmen ve dgrenciler,
soru sorma konusunda egitilirse Ttrk edebiyat: dersinin amaclarina ulasmasi
daha kolay olur.

Lise dgrencilerinin daha cok bilissel alanin tist dlizeyinde sorulacak sorulara
ihtiyaclari vardir. Bu nedenle, bu arastirmanin amaci, incelenen genel lise-
lerin ikinci siniflarinda okutulan, Turk edebiyati ders kitaplarindaki metin alti
sorularinin 6grencilerin ytksek seviyeli diistinme yeteneklerini hangi seviyede
gelistirip gelistiremedigi, bilissel alanin hangi dtizeyinde yer aldigini, ilgili yas
dlizeyine uygun olup olmadigini, 6grencinin dili kullanimdaki becerisine kat-

kida bulunup bulunmadiginiincelemektir.

II. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada, genel liselerin ikinci siniflarinda okutulan Turk edebiyati
ders kitaplarindaki metin alti1 sorularinin bilissel alan davranislarina ve cevap

kaynaklarina gore incelenmesi amac¢lanmistir.
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Arastirmanin bu genel amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

1. Ornekleme alinan Tiirk edebiyati ders kitaplarindaki metin alt1 sor-

ularinin niteligi, islenis biciminasildir?

2. Sorular bilissel alanin hangi dlizeyinde yer almaktadir?
3. Sorular ilgili sinif ve yas diizeyine uygun mudur?
4. Sorular sadece ezbere ve hatirlamaya mi dayali yoksa 6grencil-

erin Ust dizey diistinme becerilerini kullanmaya yo6nelik midir?
5. Sorular cevap kaynaklarina gore nasil dagitilmistir?
Arastirmada en ¢ok kullanilan tanimlar sunlardir:

Soru: “Butin 6geleri tam olarak verilmeyen bir diistincenin, bir gértisiin tama-
mlanmasina, yorumlanmasina ve eksiklik biciminde belirlenmesine yardimci

olan s6z dizimi.” (Oguzkan, 1989: 112).

Soru Sorma: “Sinif icerisinde bir bilginin aktarilmasi veya bir bilginin isten-

mesi esnasinda 6gretmenin sinifa sorular: yoneltmesi.” (Akbulut, 1999: 33).

Biligsel Alan: “Zihinsel 6grenmelerin cogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin
gelistirildigi alan.” (Filiz, 2004: 43).
Bilissel Alanda Soru Dtizeyleri: Bilgi basamagi, kavrama basamagi, uygulama

basamagi, analiz basamagi, sentez basamagi, degerlendirme basamagi.

Cevap Kaynaklarina Gore Sorular: Cevabi metnin icinde olan sorular, cevabi

metin disinda olan sorular, cevabi metinler arasinda olan sorular.

III. YONTEM
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada rastlantisal 6érneklem yolu ile secilen ii¢ Tiirk edebiyat: (Edebi-

yat 2) ders kitabinin tizerinde tarama modeli kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini Milli Egitim Bakanlhg Talim Terbiye Kurulu tarafin-
dan genel liselerin ikinci siniflarinda okutulan Tturk Edebiyat: ders kitaplari,
orneklemini ise arastirmaci tarafindan rastlantisal 6érneklem yoluyla secilen,
MEB, Simsek ve Gaye yayinevleri tarafindan basilan ¢ Tiirk Edebiyati (Edebiyat

2) ders kitabiolusturmustur.
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Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmac: tarafindan gelistir-
ilen tablolar kullanilmistir. Incelemeye tabi tutulan sorularin bilissel alan
davraniglarina goére simiflandirilmasinda Benjamin S. Bloom’un (1956)
taksonomisinden, cevap kaynaklarina gore siniflandirilmasinda ise Akyol'un
(2001) “likégretim Okullar: 5. Sinif Turkce Kitaplarindaki Okuma Metinleriyle

flgili Sorularin Analizi” isimli calismasindan yararlanilmistir.

Arastirmada veri olarak incelenen Turk edebiyat: (Edebiyat 2) ders kitaplarin-
daki okuma metinlerine dayali metin alti1 sorular1 kullanilmistir. Her ti¢c ders
kitabindaki veriler biligsel alan davranislarina gore incelenmis, her metne ait
sorular ayr1 ayri tablolara dagitilmistir. Tablolara dagitilan veriler bilissel alan
basamaklarina goére siniflandirildiktan sonra bu basamaklarin alt etkinlikler-
ine gore incelenmistir. Bilgi ve kavrama duizeyleri alt basamaklarina goére de
siniflandirilmistir. Siniflandirilan btittin veriler tablolara dagitilarak deger-

lendirilmistir.

Cevap kaynaklarina gore sorular ise cevabi metin i¢cinde olan, cevabi metin
disinda olan ve cevabi metinler arasinda olarak siniflandirilmistir. Siniflan-

dirilan veriler tablolara dagitilarak sunulmustur.

IV. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu bélimutinde incelemeye tabi tutulan Turk edebiyati ders
kitaplarindaki okuma parcalarina ait metin alt: sorulari, bilissel alan basa-
maklarina ve cevap kaynaklarina gore siniflandirilarak ayri ayri degerlendi-
rilmistir. Incelemeye konu olan Turk edebiyat: ders kitaplarindaki metin alt1
sorularinin biligsel alan basamaklarina gore dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. incelenen Tiirk Edebiyat: (Edebiyat 2) Ders Kitaplarindaki Metin Alt1
Sorularinin Bilissel Alan Basamaklarina Goére Dagilimi

Biligsel Alan
Bilgi Kavrama | Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme TOPLAM
Basamaklar1
Yayinevi f % f % f % f % fl| % f % f %
MEB 124 | 22,1| 268 |47,8| 73 | 13,0 | 61 [10,8| 9 | 1,6 | 25 4,4 560 | 100
Simsek 128 | 20,8 | 283 |50,5| 70 | 11,4 | 70 [11,4| 9 | 1,4 | 54 8,7 614 | 100
Gaye 26 [10,1| 114 |44,3| 47 | 18,2 | 37 |143| 3 | 1,1 | 30 11,6 257 | 100
TOPLAM 278 | 19,4 | 665 | 46,4 190 | 13,2 | 168 | 11,7 (21| 1,4 | 109 7,6 1431 | 100
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Tablo 1°de goéruldtighi tizere, incelenen her U¢ ders kitabinda kavrama soru-
lar1 % 46,4 oranla ¢ogunluktadir. Kavrama sorularindan sonra bilgi sorularmm (f 278)
yogunlugu gozlemlenmektedir. Uygulama sorular (f 190) ile analiz sorularinin
(f 168) arasinda say1 bakimindan cok fark olmadigi; iist dlizey zihinsel etkinlik

gerektiren sentez sorularinin (f 21) ise en az oldugunugoriilmektedir.

Ornekleme dahil edilen her ii¢ kitaba ait bilgi sorularinin toplami %19,4, kavrama
sorularinin toplami %46,4; uygulama sorularinin toplami %13,2; analiz sor-
ularinin toplami %11,7; sentez sorularinin toplami %1,4; degerlendirme sor-
ularinin toplami ise %7,6 oranindadir. Gortldtiga gibi, en fazla soru sayisi
kavrama basamagina (%46,4), en az soru sayisi ise sentez basamagina (%1,4)

aittir.

Tablo 2. Incelenen Tiurk Edebiyati (Edebiyat 2) Ders Kitaplarindaki Bilgi

Basamagina Ait Sorularin Alt Basamaklara Dagilimi

el

E Arac- ilke ve

] Kavrama Olgulara Olcii Kurama

1 Gereclere Genelleme lere] TOPLAM

@ Yénelik Yénelik Yénelik Sorusu Sorusu | Yénelik | Yénelik

= Yénelik Yén.

<
Yay.

f % f % |f % f % f % | f % £ % |f] % f % f %

MEB 25 20,1 20 16,1 |0 0] 8 6,4 60 48,3 (0 0 3 2,4 3| 24 5 4,0 124 100
SIMSEK 20 | 15,6 26 20,3 |0 0 4 3,1 72 56,2 [0 0 2 1,5 1| 0,7 3 2,3 128 | 100
GAYE 6230 5 192 |0 0 2| 76 10 | 384 |0 0 1| 38 |o] o 2 7.6 26 | 100
TOPLAM 51 18,3 51 18,3 |0 0] 14 5,0 142 51,0 |0 0 6 2,1 4 1,4 10 3,5 278 100

Tablo 2 incelendiginde bilgi basamaginin siralama alt etkinliginin yogun-
luk teskil ettigi gortlmektedir. Siralama bilgisine yonelik sorular 1. kitapta
%48,3; 2. kitapta %56,2; 3. kitapta ise %38,4 oranindadir. incelemeye tabi
tutulan kitaplara ait bilgi sorularinin arac gereclere yonelik sorular ve sinifla-
ma sorulari alt etkinligine saptanmamaistir. Gaye Yayinevi tarafindan hazirla-
nan Edebiyat 2 ders kitabindaki bilgi sorularinda ise kurama yo6nelik sorular
alt etkinligi %0 oranindadir.Bu sonuclara goére, bilgi dlizeyinin alt basamak-
lar1 hiyerarsik bir yapi izlememistir. Oysaki bilgi diizeyindeki her kademe
kendinden sonraki kademeden daha basit bir zihinsel stirec izlemelidir. Bilgi
basamaginin alt etkinlikleri kavramlara, olgulara, arac-gereclere, sembollere,
siralamaya, 6lcttlere, kuramlara yonelik soru sormadir. Kuramlar bilgisi de
mutlaka 6grenciye verilmelidir. Clinkti kuramlar genellikle bircok kanuna
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ve ilkeye dayanir. Kuramlar olmadan kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki davranislar 6grenciye kazandirilmayabilir (En-
sar, 2002:41).

Incelemeye tabi tutulan her ii¢ kitaptaki bilgi basamagma ait sorularin alt basamak-
lara dagilimi sOyledir: kavrama yonelik sorular %18,3; olgulara yonelik sor-
ular %18,3; arag-gereclere yonelik sorular %0; sembollere yo6nelik sorular
%35,0; siralama sorular1 %51,0; siniflama sorular: %0; 6lctitlere yonelik soru-
lar %2,1; kurama yo6nelik sorular %1,4; ilke ve genellemelere yonelik sorular

%3,5 oranindadir.

Taksonominin ikinci basamagi olan kavrama basamag incelenen Tiirk edebi-
yati ders kitaplarinda en fazla sorunun soruldugu basamaktir (%46,4). Ka-
vrama basamaginin ¢cevirme, yorumlama ve 6teleme alt etkinlikleri Tablo 3’te

degerlendirilmistir.

Tablo 3. Incelenen Turk Edebiyati (Edebiyat 2) Ders Kitaplarindaki Kavrama
Basamagina Ait Sorularin Alt Basamaklara Dagilimi

Kavrama
Basamag: Cevirme Yorumlama Oteleme TOPLAM
Sorular1

Yayinevi f % f % f % f %
MEB 70 27,1 195 75,5 3 1,1 258 100
SIMSEK 83 29,3 174 61,4 26 9,1 283 100
GAYE 29 25,4 79 69,2 6 5,2 114 100
TOPLAM 182 27,3 448 67,3 35 5,2 665 100

Tablo 3 incelendiginde yorumlama alt basamagindaki sorularin diger
sorulardan fazla oldugu goérultiyor (%67,3). Kavrama basamaginin 6teleme alt
etkinligindeki sorular ise %5,2 oranindadir.

Ornekleme dahil edilen Tiirk edebiyat1 ders kitaplarindaki kavrama sorularinin
cevirme alt etkinligine ait sorularin toplami %27,3; yorumlama sorularinin

toplami %67,3; 6teleme sorularinin toplami %5,2 oranindadir.

Cevap kaynaklarina gére sorularin siniflandirilmasi, 6grencilerin metinler
arasi iliskiler kurmalari ve onlarin sorunlari ¢é6zmede daha genis bir bakis
acisina sahip olmalarini gelistirmelerine yardim etmektedir.
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Yeni bir yilin baslangicinda okuma, 6nceki anlamlarina ek anlamlar ytkley-
erek 6nemini daha da artirmistir. Okumaktan maksat anlam kurmaktir.
[lkdgretim birinci siniftan itibaren metinden anlam kurma becerileri zengin bir
sekilde mutlaka ¢ocuklarimiza kazandirilmalidir. Geleneksel olarak metin “bir fikrin
veya tecriibenin yazili olarak ifade edilmesi” olarak diigiiniilmiistiir. Bu disiinceye
gore kitaptaki bir boliim veya okuma parcasi kendi basina bir metindir. An-
cak semiotik bakis metin kavraminin sinirlarini genisletmis ve bugtine kadar
anlasilan seklinden daha ileri boyutlara tasimistir. Siegel (1984) ve Rowe’a
(1987) gore kendisinden anlam kurulan her nesne bir metindir (Akt. Akyol,
1996:49).

Akyol’un yaptig1 siniflandirmaya gore, metinlerden tU¢ farkl sekilde anlam ku-
rabiliriz: Metin ici, metin disi ve metinler arasi. Metin ici anlam kurma, tek
bir kaynaga dayali olarak gerceklestirilen anlam kurmadir. Burada aranilan
anlam bir ciimlede, paragrafta veya paragraflarda yer almis olabilir. Her ne-
rede olursa olsun metin ici sayilir ve kaynagin smirlar icerisindedir. Burada
tanima ve hatirlama gibi basit diizeydeki biligsel strecler kullanilir (2001:
50-51).

Metin dis1 anlam kurmada metnin yaninda metnin yaninda metin Gretme séz
konusudur ve okuyucu analiz, sentez ve degerlendirme gibi yltksek duzey-
li bilissel stirecleri kullanmaktadir. Metin dis1 anlam kurma, icten disa ve
distan ice olabilir. Iicten disa anlam kurmada metindeki bir kavram, diistince,
resim vb. okuyucuyu 6n yasantilarn ile iliski kurmaya yoneltebilir. Okuyu-
cu, kisa bir stire icin karsilastigl kavram ve dlstncelerin etkisiyle 6ntindeki
metinden ayrilir ve metnin yaninda bir metin olusturur, sonra tekrar oriji-
nal metne doner. Distan ice anlam kurmada ise okuyucu, éntindeki metinde
cozemedigi bir kavrami, kelimeyi vb. disaridan yardim alarak (bir sézlikten,
bir yetiskinden vb.) ¢c6zlip metni yorumlamaya devam eder. Dikkat edilirse
metin dis1 anlam kurma, metinler arasi anlam kurmadan farklidir. Metin dis1
anlam kurmada merkezde belirli bir kaynak vardir. Okuyucu disardan bilgi,
dtistiince, tecrtibe getirerek merkezdeki kaynag: (diisiinceyi) zenginlestirmeye
calisir. Merkezdeki kaynaktan hareket ederek de 0n bilgisini etkin bir sekilde
kullanmaya ¢aligir (Akyol, 2001: 50-51).

Metinler aras1 anlam kurmada ise merkezde metin yoktur. Metin farki metin-
lerden olusturulacaktir. Metin disi anlam kurucu ylksek sesle diistinen
okuyucudur. Metinler arasi anlam kurmada metinlerden metin tiretme vardir.
Bu tir anlam kurmada okuyucu Ust diizey biligsel stirecleri kullanir. Okuyu-
cu, metinlerle tartisarak okumaktadir. Metinler aras1 okumak ve anlam kur-
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mak metinler aras1 distinme ve alternatif bakis acilar1 gelistirmeye yol aca-
caktir.” (Akyol, 2001: 50-51).

Pearson ve Johnson'un (1978) gelistirdigi soru siniflandirma kategorisi cev-
abin kaynagini metnin icinde veya disinda olarak ele almaktadir. Mesel3,
Pearson ve Johnson’un (1978) ilk iki kategorisi olan “cevabi metnin icerisinde
acik olarak verilen ve cevabi ima edilen” sorularda cevabin kaynagi genel-
de metnin icinde kabul edilmis ve “cevabi metin disinda” olan sorularin cev-
ap kaynagi da okuyucunun zihni ve tecrtibesi olarak kabul edilmistir. Diger
taraftan Raphael (1986) tarafindan gelistirilen soru-cevap iliskisi kategorisi
de cevaplarin kaynagini metin ici ve metin disinda aramistir. Daha sonralari
Golden (1987), Hartman (1991, 1992, 1993), Bloom ve Robertson (1993) ve
Akyol (1994) tarafindan cevaplarin kaynag: metin ici, metin dis1 ve metinler
arasi olarak Uti¢ bolgede toplanmistir (Akyol, 2003: 8).

Ornekleme dahil edilen Turk edebiyat: ders kitaplarndaki metin alt1 sorular:
cevap kaynaklarina goére incelenen sorular cevabi metin i¢inde olan, cevabi
metin disinda olan ve cevabi metinler arasinda olan sorular olmak tizere Ug¢

baslik altinda degerlendirililerek Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Incelenen Turk Edebiyat1 (Edebiyat 2) Ders Kitaplarindaki Metin
Alt1 Sorularin Cevap Kaynaklarina Gore Dagilimi

Cevap
Kaynagina Metin Ici Metin Dis1 Metinler Aras1 TOPLAM
Gore Sorular
Kitap
f % f % f % f %

(Yayinevi)
MEB 387 69,1 166 29,6 7 1,2 560 100
SIMSEK 406 66,1 202 32,8 6 0,9 614 100
GAYE 127 49,4 113 43,9 17 6,6 257 100
TOPLAM 920 64,2 481 33,6 30 2,0 1431 100

Tablo 4’te goruldugt tizere, Turk edebiyat: ders kitaplarinda yer alan sorular
cevap kaynaklarina gore incelendiginde %64,2 oranla metin ici sorularinin
Ustunlik saglamistir. Metin disit sorulari %33,6 oranla ikinci sirada yer

alirken, ogrencilerin iist diizey biligsel siiregleri kullanmasma ve onlarm metinler arasi
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diistinme ve alternatif bakis agilarini gelistirmeye yol agan metinler arasi sorulara (f 30) cok

az da olsa yer verildigini goérebiliyoruz.

V. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 6gretim ortaminda ortaya cikacak sorunlar, incelenen Turk
edebiyat1 (Edebiyat 2) ders kitaplarindaki metin alti1 sorularinin 6rneginde
belirlenmis ve Turk edebiyati (Edebiyat 2) ders kitaplarina hangi oranda
yansitildig1 6l¢tilmeye calisilmistir.

Arastirmanin sinirliliklari ¢ercevesinde rastlantisal 6rneklem yoluyla ii¢ Tiirk
edebiyat1 (Edebiyat 2) ders kitabi secilmis ve secilen kitaplardaki metin alti
sorulari biligssel alan davranislarina ve cevap kaynaklarina gore ayri ayri sini-
flandirilarak degerlendirilmistir. Bu siniflamanin birinci asamasi olan soru-
larin bilissel alan davraniglarina gére dagilimi su bicimdedir: incelemeye tabi

tutulan toplam 1431 sorunun;

%19,4 bilgi basamag;,

%46,4 kavrama basamagi,

%13,2 uygulama basamagi,

%11,7 analiz basamag;,

%1,4 sentez basamagi,

%7,6 degerlendirme basamagi sorusudur.

Incelenen Tiirk edebiyat1 (Edebiyat 2) ders kitaplarindaki bilgi basamagma ait
sorularin alt basamaklara dagilimi sodyledir:

%18,3 kavrama yo6nelik bilgi sorusu,
%18,3 olgulara yonelik bilgi sorusu,

% 0 arag gereclere yonelik bilgi sorusu,
%35,0 sembollere yonelik bilgi sorusu,
%51,0 siralama sorusu,

% 0 siniflama sorusu,

%2,1 olctitlere yonelik bilgi sorusu
%1,4 kurama yo6nelik bilgi sorusu,

%3,5 ilke ve genellemelere yonelik bilgi sorusu.
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Ornekleme dahil edilen Tiirk edebiyati (Edebiyat 2) ders kitaplarindaki soru-

larin cevap kaynaklarina gore dagilimi ise su bigcimdedir:
% 27,3 cevirme sorusu,

%67,3 yorumlama sorusu,

%?5,2 Oteleme sorusu.

%64,2 oraninda metin ici sorulari,

%33,6 oraninda metin dis1 sorulari,

%?2,0 oraninda metinler arasi sorulari.

Sonuclardan da goérualduga gibi, ders kitaplarindaki metin alti sorularinin
cogu kavrama basamagina (% 46,4), azi ise sentez basamagina (% 1,4) ait-
tir. Sorularin bilgi basamaginin alt etkinliklerine gore siniflandirilmasinda
ise arag-gereclere ve siniflamaya yonelik bilgi sorular1 % O oranindadir. Buna
karsin, %51,0 oraninda siralama sorusu mevcuttur. Bu ise lise 6grencilerinin

daha cok ezbere yonelmelerine sebep olabilir.

Sorularin btytk kisminin kavrama basamagna (% 46,4) ait olmas: lise
cagindaki 6grencileri az da olsa metne bagimli kalmaya tesvik etmektedir.
Oysaki 6grencilerin ileriyi diistinen, kendi baslarina plan yapip uygulayan
ve sonugclarini alabilen bireyler olarak hayata hazirlanmalar: i¢cin daha ¢ok
Ust duizey zihinsel etkinlik gerektiren sorulara cevap aramalari gerekmek-
tedir. Bu nedenle, Tiirk edebiyat: derslerinde metne bagh kalmaya sebep olan
sorularin yerine, 6grencilerin 6zglr ve 6zgiince yanitlayabilecekleri uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme sorulart sorulmalidir. Cevap kaynaklarina goére ise
cevabr metin disinda olan ve cevabi metinler arasinda olan sorular tercih
edilmelidir. Bu, 6grencilerin problem c¢c6zme ve elestirel diisinme becerilerini

de tetikleyecektir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde 6gretmenler ve 6grenciler a¢isindan soru-
larin degerlendirilmesi calismalarinin daha cok ilkégretim okullarinda gerce-
klestirildigi gértilmektedir. Ortadgretim kurumlarinda gorevli Turk edebiyati
Ogretmenlerinin soru sorma becerileri de farkli degiskenler agisindan incelenmeli ve Tiirk
edebiyati ders kitaplarindaki metin alti sorular1 daha kapsamli sekilde in-
celenmelidir. Boyle arastirmalar, gelecege daha hazirlikli bireyler yetistirme

acisindan da yararl olacaktir.

Okullarimizda, derslerde 6grencilerin akademik basarilarini degerlendirme
amach yapilan sinavlara baktigimizda sinav sorularinin genelde 6grencilerin

bilgiyi aynen ezberlemelerini gerektiren, yalniz Bloom’un Taksonomisi’nin bil-
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gi basamagini hedefleyen sorulardan olustugu gorillmektedir. Ttirk Edebiyati
Dersi Ogretim Programinda dgrencilerin kavrama, uygulama, analiz ve sentez yapa-
bilme becerilerinin gelisimini amaclayan soru tiplerine sinav sorular1 arasinda
yeterince yer verilmemektedir. Aslinda yapilan her degerlendirme calismasi,
ogrencilerin belli alanlardaki yeterliliklerini 6lcerken 6grencilerin zihinsel du-
zeylerini de ytkseltmeyi hedeflemelidir. Bu sebeptendir ki kullanilan deger-
lendirme calismalarinin 6grencilerin kavrama, uygulama, analiz ve sentez
becerilerini gelistiren, 6grencileri diistinen ve elestirel diisinmeye sevk eden
sorulardan olusturulmasi, hem 6gretimin kalitesini ortaya koyma, hem de

ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme anlaminda biiyiik 6nem arz etmektedir.

Gelecegin diistinen, Ureten, 6z giveni ylksek, kaliteli bireyleri ancak kalite-
li 6grenme faaliyetlerinin sonunda yetistirilebilir. Bu sebeple okullarimizin,
ogretmenlerimizin, gelecegin bireylerini yetistirirken, onlar1 daha donanimh
olarak gelecege hazirlama anlaminda farkli anlayis ve uygulamalara siniflarin-

da yer vermeleri tilkemiz gelecegi adina buiytik deger tasimaktadir.
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