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Ozet

Yazin, bilimlerin yaptigi gibi yasami dogrudan ele alip dile getirmek yerine, hayal giiciiniin yardimiyla onu
yeniden kurgular ve insam yasama dair ¢eliskiler ve sorunlarla yiizlestirir. Bu yoniiyle, yazimn, sorgulatici,
elestiriye yoneltici, degistivici ve doniistiiviicii islevler yiiklendiginin altim ¢izmek gerekir. Bu siiregte yazin,
elbette, bircok bilimle, ozellikle sosyal bilimlerle iliski icerisine girer; insanm farklh boyutlarmi gérme
konusunda onlardan yararlanir.

Egitimin amaci, bilim insanlar: araciligiyla akademik bilgilerin ve mesleki becerilerin kazandirilmasi yani sira
toplumsal sorumlulugu ve ¢agdas etik tutumlar: benimseyen, entelektiiel bilgi ve beceriyle donanmus iiretken
bireyler yetistirmektir. Bu baglamda, bilim insanlari ve hatta sanat¢ilar toplumsal gelisme ve degisimde oncii
roller iistlenmek zorundadirlar. Benzer tutumla bir ¢ok yazar ‘egitim iklimi ve buna bagl bilim insanlarimn
tutumunu’ yapitlarina konu olarak yansitmislar ve toplumun bu konuda duyarli olabilmesi i¢in sorumluluk
tistlenmigtir. Ornegin, Heinrich Mann ‘Proféssér Unrat’, Bertolt Brecht, Galileo Galilei, Friedrich Durrenmatt
‘Fizikg¢iler’ ve Heiner Kipphardt ‘Oppenheimer Olayi’ gibi yapitlarinda okura, kural koyucularmn egitim ve bilim
insanlarini etkileme ¢abalart karsisinda alan temsilcilerinin bilimsel ve toplumsal sorumluluk anlayisi elestirel
gozle aktarnuglardrr.

Bu ¢alisma, bilimle diyalektik iligki icerisinde olan ve bilimin nesnelci tutumu karsisinda hayal giiciine yonelen
yazin (edebiyatin) egitim i¢erisindeki sorgulatic islevierine odaklanmayi, ozellikle otoriter tutumdan demokratik
tutuma gegiste yiiklendigi islevieri farkl figiivlerin yasamini irdeleyen se¢ili edebi yapitlar yoluyla analiz etmeyi
amacglamaktadir.

Anahtar kelimeler: bilim, demokratik tutum, edebiyat, egitim.

The Role of Literature in The Transition of Democratic Attitude
From Authoritarian Attitude

Abstract

Unlike science that explains life directly, literature speculates it again and makes people face contradictions and
problems about life through imagination. In this sense, it is important to underline the functions of literature,
such as questioning, leading to criticism, changing and transforming. In this process, literature, certainly, has a
connection with some diciplines of science, such as, social sciences. Thus, it benefits from them in terms of
observing different dimensions of human beings.

The goal of education, with the help of scholars, apart from giving academic information and professional skills,
isto train individuals, equipped with intellectual information and skills, adopting contemporary ethical behavior
and social responsibilities. In this context, scholars, even the artists, are obliged to undertake pioneering tasks in
social development and changes. With similar attitude, some writers have reflected "education climate and the
attitude of scholars" in their works. Thus they have taken the responsibility of social awareness on this issue.
For instance, the scientific and social responsibility and awareness understanding of some representatives on
this field, such as, Heinrich Mann in "Professor Unrat", Bertold Brecht in “"Galileo Galilei", Friedrich
Durrentmatt in "Physicists" and Heiner Kipphardtin "Oppenheimer Case" have been given in a critical way for
the readers.

This study aims at analyzing literature, which is directed towards imagination against the subjective behavior of
science and which has a dialectic connection with science, focusing on questioning process in education,
especially, the processes taken in the transition of democratic attitude from authoritarian attitude, through
sample literary works examining different figures' lives.

Keywords: democratic attitude, education, literature, science.

1 Bu arastirmada elde edilen bulgularin bir boliimii 12-14 Kasim 2015 tarihleri arasindan diizenlenen
“Felsefe, Egitim ve Bilim Tarihi” adl1 sempozyum da s6zlii bildiri olarak sunulmustur.



Giris

Edebiyat yasamm dogrudan ele alip yazmsallastrmak yerine, yasama dair ¢eligkileri yansttir.
Bu siirecte yazn dogrudan ya da dolayli yollarla, tarih, sosyoloji, psikoloji, halk bilimi, felsefe, dil
bilimi, doga bilimleri, cografya benzeri disiplinlerin verilerinden de yararlanir.

Bilim neden sonug iliskisini 6nemserken edebiyat olgularin arka planni onceleyen bakis
agilar1 olusturmaya calisir. Bu baglamdaki estetik, yadirgatma ve duygu igeren yazmn ¢iktilari, bireyi
yasama hazrlamay1 amaglayan egitimin énemli enstriimanlar1 arasmda yer alr Yazinmn bu iglevinin
Alman yazmmdan segili 6rneklemlerle, otoriter egitim tutumdan demokratik egitim tutuma gecis
siiremin de bireyin olusumunu ne denli etkiledigini betimlemek ¢alismanm 6ziinii olusturur. Bir diger
amagc ise yazmn yapitlarinda toplum yapisim egitim anlayiglarmi nasil ve ne sekilde belirledigini hatta
doniistiirdiigiinii ortaya koymaktr.

Egitim kendine 6zgii islevleri icerir. Ornegin, a) Bilimsel kiiltiirii aktarmak, varlik ve olaylara
bilimsel agidan bakan insan yetistirmek. b) varlik bilgi ve degerlere iligkin elestirel ve sorgulayici bir
gozle yaklagmak, kisilerin hayal giiclerini kullanarak yasamm yeniden kurgulamalarina, yeni yasam
ufuklar1 olusturmalarmi saglamak. ¢) Beceri gelistirmek gibi. 1ki bilime odakli iken ikincisi yazmn
egitimine odaklanw. Dolaysiyla bilim ve sanatm birlikteligi ancak yasamu ifade edebilir. Yazar
kurguladig1 diinyay1 ortaya koyarken bilim insaninin yapitlarmi ve yasamlarmi da kendine konu
edinebilir. Bu yoniiyle bilimin nesnelci tavrinm karsisia hayal giicii ile yeni olanaklar koyar. Bazen
olmasmi arzuladigi bilim insanini da giindeme getirirken Ortiikte olsa normatif mesajlarda verir.
Sanat¢1 bilim adaminin hem yasantismi hem de yapitlarini kendi tasarmmin estetik nesnesi haline
getirebilir. Boylelikle okurda 6zdeslesme, katarsis gibi duygularin olusmasma yol agabilir. Ama bilim
adami bunu yapmaz. O bilimin ve ger¢ekligin nesnelligi icerisinde sogukkanli hareket etmek
zorundadr. Bu baglamda bilim-egitim-sanat c¢izgisinde Alman yazmma bakildigmda Gnemli
orneklerin verildigi gortiliir.

Yazins al yansimalar

Bir diger temel yaklagima gore egitim, bireyde istendik davranislar meydana getirme siireci
Olarak tammlanr. Tammm anahtar1 ‘istendik’ sozciigii aslinda bir Onceki kusagm goriis ve
diisiincelerini igeren istenglerin bir sonraki kusaga yansilanmasmni imler. Nitekim bu ugras otoritenin
konumunun devami i¢in genglere dayatilan kabullenici yani evetci bir anlayisin yerlesmesine yol agar.
Ashnda her iki tarafta sosyal kosullar nedeniyle zaman zaman g¢atismalar olsa da karsilikli uyum
igerisinde gibi goriiniir. Bu kisr dongiiniin yarattigi ¢celiski Alman yazmida ‘Sturm und Drang’ edebi
doneminde J.W.Goethe’nin ‘Prometheus’ (1774) adh sirinde dile getirilir.

Ozyasam deneyimleri ve tanrisallig1 icerisinde barmdiran Goethe’nin bu siiri Friederike Brion
etkisiyle yazdigi ‘Sessenhemer Sarkilarr’adi altinda yer alir. Bu dénemde yazdigi siirlerinde Tanr1 ve
doganm 6zdesliginde ‘Deus sive natura’ (Gott oder auch Natur) Panteist anlayism izleri goriiliir.
Tanriy1 dogada, dogada da tanriy1 arar. Sair i¢in ‘dahi’ tanrinmn litfuna ermis olandir. Onun taklit¢isi
degil, onunla yarisandr. Nitekim bu konuda Goethe‘Yaratici olmayan. yaratana karsi miicadele
edemez’ mottosuyla (‘Niemand kann gegen Gott kampfen, wenn er selbst nicht Gott ist.”) (bkz.
Klotz.V. G. Fricke.1968;168-170) yaraticr- liretici diisiincelerin 6nemini vurgular.

Yazar ‘Prometheus’ sirinde bireysellikten hareketle toplumsal olani somut semboller
yardimiyla kavramlara donistiirerek yapmtisal diinyada resimlestirmeyi amaglamistir. Bu bagkaldir1
siiri, baskic1 yerel yoneticilerin otoritelerine karsi politik elestirileri igerir ve kilisenin kati kaderci
tutumuna kars1 bireyin inang haklarini savunur. Bir anlamda Olimpos dagmin tanrilarma karsi girigilen
bu isyan, yeni donem insaninm (Natur Mensch) kiliseye ve onun cevresinde yapilanan otoriteye
elestirel bakis agismi dile getirir. Sairin tanrisallik diisiincesine karsi gelistirdigi isyan sdylemiyle
ashnda politik, sosyal ve ahlaksal bir 6zgiirlik hareketi baslar. Goethe siirdeki izleklerin 6ziine uygun
olarak daha ¢ok ‘bas kaldir’ ve ‘kendi olmayr’ 6ne ¢ikaran ‘Prometheus’ sdyleninden yararlanmistir.
Bu sdylen, siirin i¢ diinyasindaki karsit egilimden kaynaklanan i¢ catismalarina bir ¢6ziim bulma,
mitoloji tanrilar1 sayesinde Hristiyanlik anlayismi sorgulama ve kendi i¢inde beni arayip bulma
gayretine yardimci olmustur. Benzer baglamda Goethe’nin ‘Siir ve Hakikat’ yapitinda Prometheus
Alman orta smifinin  despotlarm haksiz uygulamalarma karsi isyan eden bir sembol olarak ele alr.

Eylem zincirini otoritenin (Zeus) hilkiimranligini  stirdiirebilmesi  icin  dayatilan
sekillendirmeye, geng kusak temsilcisi Prometheus’un karsi ¢ikis1 olusturur. Konu olarak ‘kusaklar
aras1 catigma’ gibi goriinse de arka planda, otoriter dayatmact egitim ve kiiltlir anlayigina kargmn
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bireyin kendi yaratma giiclinii ortaya koyan istencleri anlatilir. Siirin son kitasmda Ogretmenlerin
egitmekten kaynaklanan yaratict giicli c¢agristirilarak Ogrenenin  nesne degil Ozne olarak
sekillenmesinin gerekliligi vurgulanir.

‘Kendi drnegimce

Bir nesil yaratmaya koyulmusum.

Bir nesil ki aciyarak, aglayacak,

Hem de seving, mutluluk duyacak;

Ve sana aldrmayacak,
Benim gibi.” (Karg, 2010. 77)

Prometheus burada yaraticidrr, sanatcidir ve rol modeldir, bir anlamda Ogretmendir. Yilar
sonra benzer konuyla ilgili olarak G.Hauptmann da ‘Her sair bir Prometheustur ’sdylemiyle ayni
diistinceyi paylasir.

Siirin ikinci boliimiiniin sonundaki ’yoksa yasamdan nefret edecegimi mi sanmigtm’ misrai
dinsel icerik tasir ve mitolojinin, teolojinin ve felsefenin ‘kotiiliikk sorunu’ olarak ele aldigi ¢ insanm
degerini’ sorgulamaya acar. Bu konuya Humanizm déneminde de Johann Templ’in ‘Béhmeli Ciftgi’
(1400) yapitinda egemen yapi1 ve insanm iyiligi baglaminda yer verilmistir. Yapit ortacag
geleneklerine uygun olarak sona erse de, insani Onceleyen Goethe’nin amilan siirindeki insan
anlayisiyla paralellik gosteren ‘hiikiimranlk yetkisini’ tartigmaya acar.

G. Biichner’in ‘otorite ve insan’ arasindaki iliskinin yansidigi diinya anlayisi, kisilerde ve
eylem akisndaki durumlarda belirginlesir. Biichnerin ‘Dontos Tod adli ik dramasinda Fransa devrimi
sirasinda ¢ok etkili olan Dantos daha sonra etkisizlesmis hatta arkadaslarmin zorlamalarma karsmn
hicbir eylemde bulunmamistrr. Kendisinin bu degisimini ‘miizik aleti’ ve ‘kukla’ benzetmeleri ile
aciklar. Ona gore miizik aletlerinin etkin giicii yoktur. Ancak baska biri tarafindan kullanildiklarmda
gorevlerini yerine getirirler. Araglar yapilar1 geregi hicbir zaman 6zne olamazlar daima nesnedirler.
Bu nedenle her zaman birilerine ihtiya¢ duyarlar. Benzer anlayis dogrultusunda kukla benzetmesinde
de aynmi ana fikri bulmak miimkiindiir. Oyuncu sahnede kendi yasamini degil yazarm daha 6nceden
belirledigi ve rejisoriin diizenledigi rolii oynar. Bu iki benzetmede de vurgulanan insanmn ancak bir
ara¢ oldugu, 6zgir olmadig1 kendi giicliyle hareket eden bir varlik olmadigi goriigtidiir. Kokleri
Platono dayanan ‘irade disinda bir giiciin insana hiikmettigi, davranislarini belirledigi, onu kukla
haline koydugu’ diisiincesinin, Biichner tarafindan da savunuldugunu gostermektedir. Bu goriise gore
insan kendi iradesine dayanarak hi¢bir davranista bulunamaz Biichner de insan gériinmeyen gii¢lerin
elinde bir arag, onlarin istedigi gibi davranan bir kukladwr. Biicher ve ‘Danton’ bireyin 6zgiir olarak
davranma ve karar verme yetkisini elinden alan goriinmez giicii arastirrlar. Biichner biitiin eserlerinde
‘bizi ¢aresizbirakan, bizi yoneten kudret kimdir?”’ sorusuna cevap arar.

Bu kudret Dantos’ta ‘kader ya da tarih’, St. Just’ta ‘donem ruhu” Wotzeck’te ise ‘egemen giig’
gibi farkli isimlerle imlenir. Biichner de kahramanlar daha bastan 6zgiir degildir. Egemen gii¢ onlara
istedikleri gibi davranma firsati vermez. Kisi Biichner de egemen giiciin istedigini yerine getiren bir
aractr. Almanya’daki sosyal adaletsizlik, insan haklarmi kisitlayan unsurlar, konusma ve yazma
Ozgurligiiniin  sinirlandrilmas1 gibi egemen giiclin  yansimalari yazarm yapitlarinda pasif
kahramanlarin edilgen direnisleri ile dile gelir Biichner’e kadar sanatn gorevi, gergegi degistirmek,
yiicelestirmek, ona bir anlam kazandrmakti. Biichner’den sonra ise sanata baska bir gorev yiiklenir;
hakiki gercegi oldugu gibi yansitmak. Insanm otorite karsisinda yalniz, 6zgiirligiinii yitirmis bir varlik
oldugu, kendisini ayakta tutan degerlerin aslinda birer dayatma oldugu diisiincesi, Biichner’i diinyaya
farkl, insam yadrgatan bir agidan bakmaya yoneltmistir. Iste bunun icin yazar yapitlarnda
alisilagelmis degerleri altiist eder, insan1 ve diinyay1 her tiirlii goriintiiden armdrir yerine bir ‘mundus
perversus’ ‘devrik’ bir insan ve doga goriisii koyar. Bu anlayis insani, gercegin algilanmasinda,
diinyaya elestirel bakabilmeyi saglayan demokratik tutumun yolunu agar.

Egitim krizinin yansidigi F. Wedekind‘in ‘Bahara Uyanig’ (Friihlings Erwachen. 1891)
yapitinda otoriter egitim temsilcilerinin uygulamalarmm gengleri ne denli kendilerine ve dogaya
yabancilastirdig1 anlatilir. ’Sug, ceza ve gilinah’ c¢izgisine sikismis ergenlik ¢cagmdaki ¢ocuklarm
yasami kendi naif deneyimleri ile bulabilme c¢abalar1 basarisizlikla sonlanir. Thtiyaglar1 oldugu bilgiyi
edinemedikleri i¢in otoriter toplum kurallarmm kurbam olurlar.

Yapitta Wilhelm II dénemindeki toplum istemleri aile, egitim ve kilise temsilcilerinin araciligi
ile kendini ve dogay1 tanimlamaya ¢alisan ¢ocuklara aktariimaya ¢alsir. Bu istemler imparatorfuk ve
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kiliseye mutlak itaati, saygiy1, verilene razi olmayi igerir. Aydinlanmaya yonelik arastrma ve
yorumlama, kendini ve dogayi tamima gabasi, 6zgiir diisiinme arzu edilmeyen hedeflerdir. Ailelerin
cocuk egitimindeki tutucu anlayis, okullardaki ezbere dayal yasamdan kopuk ders igerikleri, kilisenin
yasake¢1l tutumu korkulara ve krizlere neden olur. Yapittaki sorun, dénemin tim otoriter yap1
ozelliklerini tastyan yetiskinlerle, 6grenmeye ve yasamu ¢ozmeye cahsan gencler arasmda yasanir.
Yetersiz hatta yanhs egitim sonucu Moritz’in intihari, Melchior’un disiplinsizlik yiiziinden okuldan
uzaklagtirilmasi ve giinah korkulari nedeniyle Wendla’nmn 6liimii yapittaki otoriter toplum anlayisimn
yansidigr 6nemli basamaklaridir.

Wedekind’in donemin egitim sistemine getirdigi elestiriler kendisinin Aarauer Lisesi
yillarmdaki amlarma ve arkadaslarmin yasantilarindan bolimlere dayanr. Ana dokusunu kendi ekin
bilgisinin olusturdugu bu yapttla, egitimcilere ve aile bireylerine ¢ocuk egitimi konusunda daha
rasyonel yargilara erigmelerine yardimci olmak hedefi gortiliir. (Wedekind, 1924: 1)

Bayan Bergmann kiz1 Wendla’ya leylegin ablasma bir bebek getirdigini ve teyze oldugunu
sOyler. Wendla artik leylek hikdyesine inanmamaktadir ve aydmlanma ister. Bayan Bergmann kizinn
israrh sorularmdan kiliseye ve onun 6gretilerine sigmarak kurtulmaya cahsir.

Bayan Bergmann: Tanr biliyor ya su¢ bende degil. Hey yarabbim. Imkansiz sana bu konuda cevap
veremem, bu ylizden hapse girsem yeridir.(Wedekind, 1977: 29)

Bir ¢ocugun diinyaya gelmesiyle ilgili aciklama beklentileri “difteri, grip, kansizlik’ gibi
hastahklar, hapis cezalar1 ve giinahkarlikla giderilmeye ¢ahsilmistir. Biitiin bu bahaneler Wendla’y1
koruma adma sdylenmesine ragmen onun oliimiine neden olmustur.

Wendla: Anne bana ni¢in anlatmadin
Bayan Bergmann: Annem bana nasil davrandiysa, bende sana Oyle davrandim (Wedekind, 1977: 32)

Annenin kendine 6gretildigi gibi o da yalnizca mevcut uyulmasi gereken sartlari kendi kizna
aktarmigtir. Boylece statiiniin koruyucusu olarak gériilmiis ve cehaletin nesilden nesille aktarilmasina
yardimc1 olmustur.

Papaz Kahlbauch’a goére Moritz intihar ederek kiliseye ve onun kurallarma karsi ¢ikmis, sug
islemigtir. Cenaze toreninde bu davramgm baskalarina 6rnek olmamasi i¢in onun ruhunun 6limiin
sonsuzlugunda kalmasi gerektigini vurgular. ‘Sefil, ahlaksiz, dinsiz, inan¢siz’ (Wedekind,1977: 48)
gibi sylemlerle cenazesine hakaretlerde bulunur.

Wedekind ergenligin bir toplumda Ogrenme siireci oldugunun ve pedagojik agilimlarn
gerekliligine manr. Bu amaca yonelik olarak yapitta g¢ocuklarin baski altinda kuklalar gibi
yetistirilmelerinin sonuglarm1 yansitirken, benzer kosullarm {irtinii olan yetiskinlerin durumlarinda
elestirel bir bakis agisiyla ortaya koyar. Seyirci egemen toplum kurallarmin kurbani olarak ¢ocuklarm
trajedilerini izlerken, yetiskinlerin bencil ve korkak davraniglarini gérerek esas kurbanmn onlar
oldugunu fark eder. Boylelikle Wedekind imparatorluk doneminin otoriter egitim anlayisinm
dogurdugu trajedileri ve egitimcilerin ve hatta tiim yetigkinlerin tutum ve davraniglarmda ne denli
dikkatli olmalar1 gerektigini yazn aracilifiyla ortaya koymaya g¢ahsmustir.

Expresyonist donem yazarlarindan Heinrich Mann’m ‘Profossér Unrat’ (1905) yapitinda
Prusya imparatorlugunun zorunlu egitim anlayis1 Professér Unrat adh bir 6gretmen modeli lizerinden
ironik bir islupla yansitilir. Sosyalizasyon kurumlarm amaci genglerin entelektiiel gelisiminden ziyada
taht ve mihraba makine gibi itaat eden vatandaglar yetistirtmektir. Nitekim bu kosutlarda yetisen
subaylar II. Diinya savasmmn kederini tiim insanhga yasatmiglardir.

Bertolt Brecht, Epik tiyatrosunu “bilim ¢agmin tiyatrosu “olarak tanimlar. Bu tamm igerisinde
toplumbilimi ve insanlar arasndaki iligkileri maddeci diyalektik agisindan inceleyen bir tiyatroyu
kastederek, cagm gereksinimlerini karsilayabilecek bir tiyatronun ancak boylesi bir bilimsellik
icerisinde olmasi gerektigini belirtmistir. Brecht’e gore insanlar, icerisinde yasadiklari ve paydasi
olduklar1 toplumdaki yoneten ile yonetilen arasindaki iliskiyi diizenleyen kurallari tedirginlik ve
endise nedeniyle yeterince bilmemektedirler. Bu baglamda sanatm gorevi, ayni bilimin doganm
elestirisini sunmasi gibi, benzer hedefi gergeklestirmektir. Nitekim toplumsal olaylarm ardinda yatan
gerceklerin belirlenmesi i¢in her iki alanda da elestiri yontemleri kullanilmaktadwr. Brecht’in epik
Tiyatro kuramini, bu ilke {lizerine kuruludur. Epik tiyatro yalnizca olaylari ve onlarn ardinda yatan
gergegi yansitmaz, ayni zamanda biitiin bunlarm degisebilir oldugunu da gosterir. Ote yandan tarihsel
gergekleri de onemseyerek, insanm tarih i¢cindeki degisimini 6ne ¢ikarirken, yonetilenler diinyasmi
farkhlagtrma olanaklarmi {iretebilir.



Bertolt Brecht’in, ‘Galilei’nin yasam1’ (Das Leben des Galilei) (1939/43) adli dramasmn da
Ortacag kilisesinin sekillendirdigi olumsuz akademik iklimin esaretindeki bilim adammm etik anlayis1
ortaya konur. Buluslarm insanlik aleyhine kullanilmasi nedeniyle yazilan bu yapitta, bilim bilim
icindir, bilim msanlik i¢indir, bilim fayda i¢indir gibi bakis agilar1 sorgulanir. Bilim adami engizisyon
baskis1 karsisinda bulusunu yadsimasi nedeniyle ‘rol model’ olma 6zelligini yitirir ve ‘korkak’ olarak
adlandirilir.

Galileo yapitinn dnemli sahnelerinden biri ‘akil ve Inancin’ tartis1ldig1 boliim olusturur. Konu
sonuglanmaz ¢iinkii dis diinya ve insanlar, Galileo’'nun diisiindigii gibi akli degil nanglar
oncelemektedir. Etrafindakiler kor inancm tutsagidir. Ama o bu sartlarda yenilik¢idir bilimin 15181mdan
sabrrla ilerler. Vebaya ragmen sehirden ¢ikmaz kalir. Brecht bu sahne sayesinde hem Galileo’nun
etrafin1 saran kor inanglar1 veba ile 6zdeslestirir hem de Galileo’nun vebaya bile direndigini, 6liim
tehdidine ragmen arastrmalarma devam ettigini gostermek istemistir. Galileo’nun tutumu onu
kahramanlastirsa da Brecht, sonradan Engizisyondaki yadsima sahnesiyle bu durumu kirar.

Galileo’'nun Engizisyonda sorgulanmasi, sahnede gosterilmez. XII sahnede bekleyigin
gerilimini trmandirmak icin Andrea, Galileo’nun daha 6nce sdyledigi sozleri tekrarlayarak ona olan
inancm dile getirir.

‘Dogruyu bilmeyen yalnizca aptaldir. Ama dogruyu bilip de yalan diye nitelendiren, sucludur.”
Beklenen zamanda ¢anlarin ¢almamasi 6grencilerinin coskusuna yansir:

“Demek ki zorbalikla olmuyor! (...) Demek ki insanoglu dliimden korkmuyormus!” ‘Artik gercekten
de bilgi cagi bashiyor. Ya Galileo 6gretisinden donseydi!(...) Donseydi eger, bu sabah vakti yine gece
karanhgmm ¢6kmesi gibi bir sey olurdu’

Ancak birden kilisenin ¢anlar1 ¢almaya baslar. Galileo, bulusunu yadsimistir. Az Oncesine kadar
bilimiyle bir kahraman olan Galileo, bir anda su¢lu olmustur. Andre’nm su sézleri umutsuzlugunu dile
getirir: ‘Kahramanlar1 olmayan iilkeye yaziklar olsun’ Ama buna karsilik Galileo’nun sdyledigi, daha
gergekeidir: Kahramanlara gerek duyan iilkeye yaziklar olsun ¢ (XII. Sahne sonu) Onun beklentisi, tek
kisinin degil herkesin sorumlulugunu bilmesidir. Ancak Galileo her seye ragmen yilmaz, gizlice
cahsmalarma devam eder. Yash kardinalin kilisenin ve ‘inanci akil’ olarak goren eski 6gretilerinin
sembolii olarak Galileo’ya bagirdiktan sonra yere diismesi kilisenin bilim karsisindaki yenilgisini
imler. Ayrica yapitn sonunda Galileo’nu Virginia’ya yonelttigi ‘gece nasil?” sorusuna onun digariya
bakarak verdigi ‘Aydmlik ‘cevabi, insani merkeze koyan bilgi cagmin basladigmi gosterir. (XIII.
Sahne Sonu)

Galileo’dan yaklasik 700 yil sonra Heiner Kipphardt’in ‘Oppenheimer Olayr’ (1967)
yapitinda protogonist, bilimi kural koyucularm hizmetine vermemesi nedeniyle ‘hain’, benzer
kosutlarda Friedrich Diirrenmatt’m ‘Fizik¢iler’ (1962) adli yapitmda bilim insani bulusunun koti
maksatl kigilerin eline gegcmemesi i¢in verdigi ugrasta ‘deli’, olarak damgalanmalari, yapitlarda ‘giic
sorununu’ tartismaya a¢mustir. Yapitlarda yazarlar kendilerine 6zgii bigimde, disardan ve yukaridan
zorlamaya dayah, ge¢miste ise yaramamis olan bilgi ve becerilerin bir sonraki kusaklara aktarmm
iizerine kurulu otoriter egitim tutumunun toplum degerlerini nasil etkiledigi vurgulamislardr.

Almanya savas sonrasi yillarda otoriter egitim sisteminin toplumda yarattigi yipranma
degerlendirilmis ve bir ¢ok alanda oldugu gibi pedagoji alannda da bir restorasyon donemine
girilmistir. Dénemsel istatistiklere gore 1. Diinya savasndan 1950 ye kadar Almanya da 6grenci sayisi
i¢ kat artarken Rusya da yedi kat artmistir. Bu zafiyet Almanya’da gelecekteki basarmm egitimdeki
basartyla dogrudan ilintili oldugunun tespitinin yapilmasma yol a¢mis ve insan yetistirme
politikalarin1 yeniden goézden gecirilmesine sebep olmustur. Ayrica  ‘Sputnik Soku’(1957)
sanayilesme, sehirlesme ve rasyonellesme alanlarinda teknoloji, insan uyumlu bakigin dogusunu
kuvvetlendirmistir. Bu anlayism olumlu ve olumsuz yanlarmm gdélgesinde, insanm kendi yarattig
diinyada yasammi kontrol altma almaya yonelisi Max Frisch ‘Alet Yapan Insan’ (Homo Faber, 1958)
romanmda ele almis ve kamuda irdelenmesine firsat yaratnustir. Insan, alet uyum iliskisini konu alan
roman kahraman1 Walter Faber teknikerdir, teknik degerleri, planlamay1 6nemser, 6te yandan kadere
ve tesadiife inanmaz. Ona gore teknoloji dogadan Ustiindiir. Ancak tiim yasammni planlamasina ragmen
bir tesadiif onun yagamini alt iist eder. Sonunda doganm kurallarma yenik diiser. Yapitta vurgulanan,
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otoritenin istemindeki endistri toplumuna gore diizenlenmis egitimin, bireyin kendine ve gevresine
yabancilasmasma yol a¢gmasidir.

1960’ 11 yillarda Avrupa’da bireyi dnceleyen yasami her alaninda sorgulayan anlayis yazinda,
okuru one c¢ikarmistr. Cogulcu ancak bireyi de oOnceleyen hedefler dogrultusunda degisimleri
amaglayan egitim siireminde yazin yapittlari, sorgulayict bireyin olusumunda gereklilik haline
gelmistir. Bu baglamda almlama estetiginin kuramcilarmdan W. Iser'e gore ‘bir edebiyat eserinin
anlami metnin i¢inde hazir olarak bulunmaz, metindeki bazi ipuglarma gore okur tarafindan okuma
siresinde tretilir’.(Iser,1975:253)  Benzer sekilde Derrida metnin okunmasma okur tarafindan
yaklagr. Aym konuyla ilgili olarak yazar odakl bakistan okur odakli bakisa gegisi Barthes, metnin
birliginin, metnin ¢ikis noktasmda (yazarda) degil, varig noktasinda yani okurda olustugunun altm1
cizerek vurgular. Okuru 6nemseyen bu anlayigs1 Gadamer, okurla yapit arasmda ‘diyalog kurma’
(Gadamer,1975.280) olarak tanimlanr.

Bireysel Ozgiinligii onceleyen Almlama estetiginin ortaya koydugu okur odakli anlayis
egitime de yansir. Artik ezberci, evet’leyen sadece bilgi tagimaya doniik otoriter egitim yerine, lireten
yorumlayan bilgiyi kullanan anlayis antiotoriter egitimin temeli olur. Degisim, toplumda otoriter
tutumdan demokratik tutuma doniistimiim Oniinii agar. Bu amaca yonelik olarak yabancilagtran ve
ortlik anlamli metinlerde yazar okur, kurmaca diinya ger¢ek yasam tlimliigiinden séz konusu olmaz.
Okur artik yazar odakli bakisin getirdigi hazr diisiincenin esiri degildir. Yabancilastrma igeren
yapitlarda yasadigimiz diinya aligik olandan soyutlanarak yeni olusumlarla verilir. Yazarm amaci,
yapitlarda sOylenmeden gegilen ama anlam biitiinligiiniin olusumunda etken olan bos alanlar
araciligiyla okuyucuyu yadirgatan bir diinya yaratarak, onu uyarmak, bilinglendirmektir. Bu baglamda
Bertold Brecht’in ‘Ulm 1592 siiri farkli iki sekilde okunabilir, yordanabilir. Siirin konusu su
sekildedir: Ulm kentinde bir inanch terzi, kiliseye gelerek papaza can kulesine ¢ikip oradan ugmayi
denemek istedigini soyler ve kendisine izin vermesini ister. Papaz ise Tanrmnin insanlara bu yetiyi
vermedigini eger kendisini dinlemezse dlecegini sOyler. Terzi onu dinlemez, ¢an kulesine ¢ikar ve
ucmak amaciyla kendisini bosluga birakir. Nitekim kilisenin kapisinin 6niine diiser ve Oliir. Papaz
toplanan insanlara ‘ben ona demistin ama bana inanmadr’ der. Birinci okumada, otoriteye (Siirde
kilisenin temsilcisi papaz) ve onun kurallarma mutlak itaat edilmesi gerektigini, aksi takdirde insanm
zarar gerecegi One ¢ikar ve insanlarm, otoritenin gerekli gordiigl sekilde egitilmelerinin zoruntulugu
wvurgulanr. Okur odakli alimlama 1g1¢mnda yapilan ikinci yordama ise, bugiinkii insanmn ugabildigi
diistincesinden hareketle, tiim dayatmalara ragmen kisinin amaclarma ulagmasi i¢cin her kosulu
kararlilikla zorlamasi ve hatta cam pahasma yilmadan arayis denemelerini siirdiirmesinin nemi ortaya
konabilir. Zira i¢inde bulunan gelisme ve degisim, yasammi yitirecegini bile bile radyoaktif
maddelerle c¢ahgan bilim kadini madam Marie Curie gibi ge¢misteki birgok diisiiniiriin cesur
girisimlerinin eseridir. Var olanmt sorgulayan, gelenekleri sarsan oOnciilere her zaman gereksinim
oldugunu gosterir. Terzi gibi, Marie Curie gibi insanlar olmasa toplumun ilerlemesine olanak yoktur.
Brecht’in bu siirinin 6zelligi devammin eksikligidir. Ciinkii Brecht siiri alimlayananmn tamamlamasmni
bekler. Bir diger sdylemle okurun, siirin i¢erigini oldugu gibi yineleyen degil, diisiinen sorgulayan ve
elestiren bir yaklasim i¢inde olmasm ister.

Insanmm egitim ihtiyacm1 6ne ¢ikaran 1. Kant'm ‘Kisi sadece egitim yoluyla insan olur’
sOylemi, toplumsal degisimlerin yarattig1 antipedagoji etkisiyle ‘insan egitime muhtag degildir.
Yetiskinler cocuklar i¢cin sorumlu degildir, cocuklar1 seven egitmelidir’ yargisina doniisiir.
(Braunmuhl, 1983: 237). Millere gore pedagojiye ihtiyaci olan ¢ocuklar degil egiticilerdir. (Miller,
1983; 120) . Bu dislincenin yansimasi, kisa yasami boyunca otoriter tutumla miicadele etmis,
yasamdan ¢ok Oliimii tanimis bir kusagm temsilcisi olan W. Bochert’in yapitlarinda goriilebilir.
Ornegin savas sonrast Almanya’nin i¢inde bulundugu trajik iklimin ele alndig1 yazarm ‘Kapmin
Disinda’ (Daraussen vor der Tiir. 1947) yapitinda ¢arpict bir sekilde betimlenir. ‘Cadde kan
kokuyordu ciinkii biitiin gercekler katledilmisti, tiim kapilar kapanmisti.’(Borchert, 1956: 34)
almtismm amaci durum tespiti yapmak degil toplumun bu felaketine sebep olan otoriter egitim ve
onun yarattig1 karar vericilerin elestirisidir. Zira bu sdylemde yasanan nedenlerden o&tiirii sorumlu,
otorite giidiimiindeki egitimcilerdir. Ancak yazar toplumsal degisimi gbérmiis ve yapitmi ‘umutla’
sonlandrmistr. Benzer baglamda Gunter Eich’in ‘Riiyalar’(1951) adli radyo oyunu evrensel
duyarlilig1 arttrmay1 amaglayan ‘yasamdaki her sey herkesi ilgilendirir’ ana ilkesi etrafinda geligir.
‘Besinci Riiya’ adli oyunun sonunda ise siirde okura/dinleyiciye yonelik ‘Sistemin c¢arklarmi
donmesini kolaylastran yag olma, onu engelleyen kum ol’ derken, dayatmaci egitimi ‘yetigkinlerin
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kendilerini savunmalar’’ olarak gormekte ve bir sonraki kusagm buna ihtiyact olmadigmi
vurgulayarak, demokratik toplum geregi dzgiir egitimi imlemektedir.

Alman yazininda Humanist gorlisii O0nceleyen yapitlar 20.ylizyilla birlikte ¢cogunlukla kent
soylularinm yabancilagma, varolus endigesi, yalnizlik gibi sorunlarmi yansitiwr. Otoriter yapiyla bir
hesaplasma goze ¢arpar. Bu nedenle Kafka dahil demokrasi yanlis1 pek ¢ok yazar siirgiine gitmek
zorunda kalmigtir. Bu baglamda Kafka’nm yapitlari savas ve sonrasi insanmin diis kirikliklarmi igerir.
Modern insan biirokrasinin, rutinlesmenin belirledigi toplum diizeni ile anlagsmazlia dismiistiir.
Toplumsal iligkilerinde diistiigii ¢eliski, kendini anonim giiglerin tehdidi altmda hissetmesi dolayli
olarak yapitlarinda ele alnir. Ote yandan insan yine de bu giiglerin arkasimda vahsiligin ve iktidar
hrrsmmn yattigmi anlamakta giliclik ¢ekmez.

Kafka’ya gore edebiyat gercege yapilan bir arastrma yolculugudur. Ayrica ona gére insanda
kendi yagsammin kendi yolunu engelledigi duygusu vardir. Bir anlamda insan1 kendisi enge llemektedir.
Onu varolus agmazma siiriikleyen kendi i¢ine dogdugu, yasamini siirdiirmek zorunda kaldigi sosyal
yapilanmadir. Bu diislincenin yansmmasi Kafka’nn ‘Fare’ adh yapitmda (Fabel) gérmek miimkiin olur:

‘Ah’ dedi fare, ‘diinya her giin daraliyor. Onceleri dylesine genisti ki, korkuyordum, ileriye
dogru kosuyordum ve nihayet uzaklarda sagda solda duvarlar gériince mutlu oluyordum, ancak bu
uzun duvarlar Gylesine birbirine dogru, kapaniyorlar ki, kendimi son odada buluyorum ve orada da
kosede beni, i¢ine dogru kogsmakta oldugum tuzak bekliyor.” - ‘Sen de kosu yoniinii degistir’ dedi kedi
ve onu bir hamlede yuttu.

Gegmisteki yapmmn verdigi tedirginligi daha sonra varolma kaygisi alir. Farenin bir yaninda
tuzak, diger yaninda kedi vardr. Cikis yolu yok gibidir. Saglikli olmayan ‘ge¢misin’, miidahil
olunmadig1 takdirde ‘simdiye’ olumsuz yansimasi kag¢milmaz olarak goriilmektedir. Bir diger
sOylemle, dykiide, anonim giiclin yarattigi kontrolsiiz dayatmalarin nsamn 6zgiirliigiinii nasil tehdit
ettigi ve onu tutsak hale getirdigi vurgulanir. Ayrica 6zgilirliglin insanmn yazgisinda dogustan var olan
bir olgu olmadig1 aksine ugrunda siirekli savas verilmesinin gerekli oldugu imlenir.

Kafka’nn yapitlari, okura, farkli kavram maskelerinin ardinda egemenliklerini siirdiiren
gliclerin etkilerinin hi¢ azalmadigmi ve bunlarm insani degerleri ne denli baski altinda tutma g¢abasi
icerisinde olduklarmi gostermeyi amacglar. Yapitlara yansiyan tedirgin edici nokta, anonim giiclerin
kendi amaglari dogrultusunda bagkalarmi hatta kahramanlarm birlikte yasadigi insanlari dahi arag
olarak kullanabilme leridir.

Sonug¢

Yukardaki 6rneklemler, bilimle diyalektik iligki i¢erisinde olan ve bilimin nesnelci tutumu
karsisinda hayal giiciine yonelen yazinin (edebiyatin) egitim i¢erisindeki sorgulatici islevinin oldugunu
gostermektedir, ozellikle otoriter tutumdan demokratik tutuma gegiste yazmm yiiklendigi islevler
egitim ve bilim insanlarmm yasamm irdeleyen yapitlarda dnemli bir rol oynamaktadir.

Bu yapttlarda otoriteyi elinde bulunduran bencil kural koyucular, kendi hedeflerine gore
olusturduklart egitim ve bilim iklimini, kurallara sorgusuz uyan statiikonun koruyucusu gengler
yetistirmek i¢in arag olarak kullandiklar1 goriilir. Bu yap1 genclerin kendine 6zgii yaratict giiclerini
kullanmalarmi 6telemistir. Nitekim kendi varoluslarmi aramak zorunda kalmislardir. Ancak1960’ 11
yillarda olusan karsi durus ve ¢ogulcu demokratik akim, bireyin izolasyonunu kirarak onu karar veren,
kendine giivenen, sorumluluklarmi bilen bir insan olarak ilerlemesinin 6niinii acar. Bu diisiincenin
yazina yansidigi alimlama estetigi baglaminda yazar-metin-okur iliskisinde okur odakli bakis, okura,
metinle kurdugu diyaloglar sayesinde i¢inde olduklari kosullar1 sorgulatarak 6zgiir diisiinme olanaklar
yaratr. Yabancilastran ve Ortiik anlamli yapitlar yazar-okuyucu, kurmaca diinya-gercek yasam
biitiinliiginden so6z edilmez. Ciinkii bu tiir yapitlarda, gercek alsilmadik bir bakis acisiyla
verildiginden, 6zdeslesme en aza indirgenmistir. Okur tlizerinde artik yazarm etkisi krilmistr.
[llizyonun ortadan kalkmasi okurun 6zgiin yordamalar yaparak bilingli olmasini saglar. Alimlama
estetiginin okuru one ¢ikaran anlayis sayesinde sdylenmeden gegilen ama olusturucu etken olarak yer
alan bos alanlar araciligiyla okuyucuyu yadirgatan bir diinya yaratarak, onu uyarmak, bilinglendirmek
amaglanr. Bu etki yazin 6rneklerinden Heinrich Mann, F.Wedekind ve B. Brecht’e vurgulanan
egemenlerin kurallarina boyun egen ‘evet’ anlayis1 zaman akismda H. Kipphardt, W.Borchert ve
Gunther Eich’da kuvvetli bir ‘Hayir’a’ doniismesi seklinde 6zetlenebilir. Buradan da anlagilacagi gibi
0zglin bireylerin 6zgiir ve ¢ogulcu toplumun olusmasinda yazmmn belirleyici rolii oldugu goriiliir



Toplum birey arasindaki kotii orantidan kaynaklanan tiim sorunlara ‘yazin’ tam bir duyarlilik
gostermis ve arkaik donemden giinimiize degin giic paylasiminmn izlerini yordayarak insanin sosyal
doniigtim siiremlerinde kendini arayisma katki yapmustr.
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