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Makale Tarihi Bu calismada ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme
diizeylerinin iligkisel bir yaklagimla incelenmesi amaglanmistir. Caligma 6rneklemi

Gonderim Tarihi: Mersin ve Konya ilindeki 183 ortaokul &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada
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ANOVA ve Coklu Regresyon Analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore katilimcilarin genel olarak miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde,
diger zeka alanlarinda ise yiiksek diizeyde bulunmustur. Arastirmanin diger degiskeni
miizikten etkilenme de ise orta diizeyde bir dagilim ortaya c¢ikmistir. Ortaokul
ogrencilerinin ¢coklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyet ve sin
if diizeyine gore anlamli farklilar gosterdigi gdzlenmistir. Son olarak katilimci
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile miizikten etkilenme diizeyleri arasinda anlamli
iligkiler s6z konusudur.
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In this study, it is aimed to examine secondary school students' multiple intelligence
areas and their level of being affected by music with a relational approach. The study
sample was carried out with 183 secondary school students in Mersin and Konya
provinces. In the study, multiple intelligence domains and music influence scales were
used to collect data from students. Independent Samples t test, One Way ANOVA and
Multiple Regression Analysis techniques were used in the analysis of the research
data. According to the research findings, it was found that the proficiency of the
participants in the field of musical intelligence was found to be moderate in general
and high in other intelligence areas. In the other variable of the study, there was a
moderate distribution in being affected by music. It was observed that secondary
school students' multiple intelligence areas and levels of being affected by music
differed significantly according to gender and class level. Finally, there is a significant
relationship between the multiple intelligence areas of the participant students and
their level of being affected by music.
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Giris

Giiniimiiz diinyasinda bilim, teknoloji, iletisim alanindaki hizli ve yaygin gelismeler ve sosyal, politik, sanatsal,
ekonomik ve kiiltiirel konularda yeni goriislerin ortaya ¢ikmasi, egitim sistemlerinde ve dgretim yontemlerinde
koklu degisiklikleri beraberinde getirmektedir (Ahvan & Pour, 2016; Ceran, 2022; Kiigliktigh, 2022; Ozturk &
Ozturk, 2022; Ozkan, 2022). Uzun yillar boyunca egitimciler, 6grencileri benzer bir 6gretim yontemleri seti ile
tim Ogrencilere bilgiyi iletmek igin yonetici yaklagimi kullandigi, 6grencileri homojen bir grup olarak
siiflandirma egiliminde olan smifta geleneksel dgretim yontemlerini uygulamuglardir (Jackowicz & Ozturk,
2021; Shelley, Chiang, & Ozturk, 2021; Sulaiman vd., 2011). Geleneksel 6gretim yaklagimi ile 6gretmenler,
bireysel 6grenme stillerinin ve ihtiyaglarmin gesitliligine ulasmanin yollarmi bulmakta zorlanirlar. Ogrencilerin
ogrenme bicimleri, bir kisinin ¢evreyi nasil algiladigini ve ¢evreyle nasil etkilesime girdigini yansitan bireysel
Ozellikler ve tercihlerle baglantilidir (Ahva & Pour, 2016; Hanci, 2022; Hartono & Ozturk, 2022; Johnson &
Kaban, 2022; Sulaiman vd., 2011). Her diizeydeki 6grencinin bireysel 6zellikleri ve bu degiskenlerin 6grenme

tercihlerine yansimasinda ¢oklu zeka alanlarinin 6nemli bir yeri oldugu diisiiniilmektedir.

Gardner'a gore coklu zekanin biyolojik ve kiiltiirel temelleri vardir. Gardner'in Coklu Zeka Kurami'ni kabul
etmenin, sinif 6gretimi agisindan d6gretmenler icin ¢esitli ¢ikarimlar: vardir. Teori, toplumda iiretken bir sekilde
islev gérmek icin yedi zekanin hepsinin gerekli oldugunu belirtir. Biitiin ¢ocuklar ayni sekilde 6grenmedikleri
i¢in ayni1 sekilde degerlendirilemezler. Bu nedenle, bir egitimcinin her 6grenci igin bir “zeka profili” olusturmasi
onemlidir. Her Ogrencinin nasil 6grendigini bilmek, Ogretmenin ¢ocugun gelisimini dogru bir sekilde

degerlendirmesine olanak saglayacaktir (Campbell & Campbell, 1999).

Egitim ve 6grencilerin basaris1 baglaminda, ¢oklu zeka 6zellikle giicliidiir ¢iinkii ebeveynlere ve 6gretmenlere
egitimi biitiinsel olarak anlamalarinda yardimei1 olur. Gardner (1994), coklu zekanin, ebeveynleri ve 6gretmenleri,
basar1 hakkindaki kendi fikir ve varsayimlarini incelemeye ve cesitli 6gretim yaklasimlarini dikkate almaya ikna
ettigini soyliiyor. Bu 6neri, ortadgretim 6grenci performansi baglaminda ¢oklu zekay1 analiz etmek igin giiglii bir

mercek saglar.

Zeka, yaraticilik ve bilgelik gibi yapilar1 beceri olarak gérme egilimindeyiz ve kismen, neredeyse kesinlikle
Oyleler. Ancak, becerilerden daha fazlasidir. Her biri ayn1 zamanda 6nemli bir tutum bileseni icerir - 6zellikle bu
yetenegi giinliik yasamin problemlerini ¢6zmede kullanmasi durumunda. Bu tutumsal ve karar verici bilesen, her
zamankinden daha 6nemli, ¢ilinkii insanlia yonelik pek ¢ok cagdas tehdit var - kiiresel iklim degisikligi, salgin
hastaliklar, antibiyotiklere kars1 bakteri direnci, terérizm, kirlilik ve bir grup otokrat ve otokrat ve onlarin dalkavuk
takipgileri. Okullar, cocuklarda hafizaya dayali ve bazen analitik diisiinmeyi tesvik eden tutumlar gelistirir. Bu
kadar sinirli bir beceri ve tutum seti, giinlimiiz diinyasinda tek bagina yeterli olmamaktadir (Stenberg vd., 2021).
Dogrudan 6gretim veya tebesir ve konusma olarak adlandirilan geleneksel dgretim sekli, okullarda %50'lik
basarisizlik oraninin kanitladigi gibi, tiim Ogrenciler i¢in basarili olmamistir (Snyder, 1999). Bunun gibi
istatistikler ciddi bir egitim sorununu gosteriyor. Tiirkiye’de 21. yy egitim ideallerinin bir egitimi tamamlamasi,

sadece geleneksel bir zeka testinde yiiksek puanlar alabilenler igin olmamalidir (Akdeniz vd., 2016). 1983 yilinda
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Howard Gardner, dokuz farkli zekanmin varhgmi agiklayan Coklu Zeka teorisini gelistirmistir: Bunlar
Bedensel/Kinestetik, Varolugsal, Kisilerarasi, Kisilerarasi, Mantiksal/Matematiksel, Miizikal, Dogaci,
So6zel/Dilsel ve Gorsel/Uzamsaldir (Gardner, 1997: s. 8).

Asagidakiler, dokuz ¢oklu zeka alanina dayali kisisel 6grenme stilleridir.
1. Bedensel/Kinestetik Zeka, fikirleri ve duygular1 ifade etmek i¢in tiim bedeni kullanma yeterliligi ve bir

seyleri tiretmek veya doniistirmek igin bedeni kullanma yeterliligidir (Gardner, 1983, s. 205-236).

N

. Varolussal Zeka, maneviyati takdir etmek ve yasamla ilgili sorulart anlamaktir. Bu zeka, evrendeki insan
varligini kesfetmekle ilgilidir (Gardner, 1999: s. 115).

3. Kigileraras1 Zeka, bir bireyin baskalarmin ruh hallerini, amaglarini, motivasyonlarin1 ve duygularini
algilamadaki yeterliligidir (Gardner, 1983: s. 237-276).

4. i¢sel Zeka, ziinde temellenen olumlu bir benlik kavramina ve yasam yéniine sahiptir. Kendini tanima ve
bu bilgiye dayali olarak kendini degistirme becerisi (s. 237-276).

5. Mantiksal-Matematiksel Zeka, sayilart manipiile etme ve anlama becerisini ve etkili bir sekilde akil
yuriitme becerisini icerir (s. 128-169).

6. Miiziksel Zeka, ¢esitli miizik formlarimni takdir etme, ayirt etme, besteleme ve icra etme yetenegidir (s. 99-

127).

. Dogal Zeka, dogada karsilasilan seyleri takdir etme, kategorize etme, siniflandirma, agiklama ve bunlarla

2

baglant1 kurma yetenegidir (Gardner, 1999: s. 115).

8. Sozel/Dilsel Zeka, yazili veya sozlii kelimeleri verimli bir sekilde anlama, kullanma ve manipile etme
yetenegidir (Gardner, 1983: s. 73-98).

9. Gorsel/Uzamsal Zeka, bir goriintiiyli veya durumu gérebilme ve gériiniimii doniistiirmek veya iyilestirmek

i¢in degistirilebilecek alanlar1 hizla degerlendirebilme ile karakterize edilir (s. 170-204).

Gardner’in C.Z.K.’da, zeka alanlarim her biri digerinden bagimsiz olmasina karsin, herhangi bir aktivite
esnasinda bu zeka alanlarindan bir kaginin ayni anda aktif olmasi séz konusudur. Miizik yapan ya da ilgilenen
kisilerin sag beyinlerinin aktif olmasinin yaninda sol beynin de aktif olmasi bunun énemli bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Miizik yapma eylemi pek c¢ok iglemi birlikte yapmay1 getiren zihinsel ve bedensel bir siiregtir
(Cuhadar, 2017). Beceriler (veya “yetenekler” olarak adlandirilan beceri setleri) ve duyussal 6zelliklerin birlikte
gitmesi gerekir. Tarihsel olarak, duyussal 6zellikler becerilerden farkli olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte,
giderek daha fazla arastirmaci, becerilerin etkili olabilmesi igin bir paketin, duyussal 6zellikler bilesenlerinin yani
sira kisilik bilesenlerini de iceren bir paketin pargasi olmasi gerektigini kabul ediyor (Ackerman ve Kanfer 2020;
Sunbil, 2000).

Coklu zeka en azindan kismen Ogretilebilir. Nasi1l? Gengleri, sorunlarin birden ¢ok pencereden ve bunlarin
etkilesimlerinden ¢oziilebileceginin farkina varmalarini saglayarak. Boyle bir 6gretim, meta-zekada olaganiistii
artislarla sonuglanmayabilir. Bununla birlikte, egitimimiz analitik zeka penceresini asir1 vurguluyor. Ogrencilere
yaratici, pratik ve bilgelige dayali segeneklere sahip olduklarini 6gretmek ve onlara bu segeneklerin ne oldugunu

ogretmek (Sternberg vd., 2009 ) onlar1, aksi halde kullanmay1 diisiinmeyecekleri sekilde sorunlara yaklagmaya
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tesvik edebilir. Bununla birlikte ¢oklu zeka kurmanin ele alirken 6grenme alanlarinin roliinii dikkate almak
gerekmektedir. Bireyler bir sekilde matematikte, sosyal bir icerikte ya da sanatsal bir etkilesim ya da aktivitedede
ilgili-iligkili zeka boyutlarimi aktif olarak kullandigi disiiniilmektedir (Demirel, 2004; Siinbiil, 2010). Bu
kapsamda sanatin onemli birlesenlerinden birisi olan miizik alani ve iligkili degigkenler Ogrencilerin zeka

alanlarindan etkilenmekte ya da etkilemektedir.

Miizik dinleme, icra etme, etkilesimde bulunma endiistrilesmis toplumda her yerde ve siirekli bir olgudur. Bireyler
haftada ortalama 18 saat miizik dinler (baz1 katilimcilar bunun iki katindan fazlasina ulasir) (Greasley & Lamont,
2011). Miizik, seyahat, yemek yeme, egzersiz, ¢alisma ve akademik etkinlik gibi bir dizi aktiviteye eslik eden
insanlarm uyanik oldugu saatlerin %44 ila %68'1 arasinda etkilesim kurulan bir olgudur (Juslin vd., 2008; North,
Hargreaves & Hargreaves, 2004). Miizik ulagim, magazalar, restoranlar ve spor alanlar1 gibi bircok kamusal
ortamda bulunurken, kisinin kendi sectigi bireysel miizik dinleme, miizikle etkilesimin énemli bir yoniinii temsil
eder. North ve arkadaslar1 ( 2004) miizik dinleme eyleminin %37'sinin tek basma yapildigini ve bunlarin
%82'sinde bireylerin kendi segtigi miizik pargalari oldugunu bildirmistir. Benzer sekilde, Greasley ve Lamont
(2011) miizik dinleme ve etkilesim deneyimlerinin %55'inin katilimcilarin yalnizken gergeklestigini buldu. Miizik
dinleyicileri tarafindan segildiginde miizige duygusal tepkilerin daha gii¢lii oldugu gosterilmistir (Sloboda,
O’Neill & Ivaldi, 2001) ve kisisel dinleme cihazlarinin bulunabilirligi ve tasmabilirligindeki artis, insanlarin artik
miizik secebildigini ve miizik kitapliklarini giderek artan bir yelpazede secebildigini gdstermektedir. Aragtirmalar
ayrica akademik etkinlikler ile miizik ve miizik tercihinin yonleriyle de iliskileri ortaya koymustur. Deneysel bir
calismada Sallavanti, Szilagyi ve Crawley (2016) dinleyicilerin biligsel amaglar i¢in daha karmagik miizik ve
duygusal amaglar i¢in daha az karmagik miizik tercih ettigini ortaya koymustur. Schéfer ve Sedimeier (2009), ne
olursa olsun, en sevdikleri miizik i¢in gii¢lii tercihleri olan bireylerin ayn1 zamanda kendi kimligini ifade etme
agisindan miizik iletisimsel islevlerini de vurguladilar (Krause, Hargreaves & MyTunes, 2012). Ruh hali, uyarilma
ve duygusal faydalar tiim tarzlarda ortak olsa da, farkli tarzdaki hayranlarin kendi tercih ettikleri miizigin farkli

islevlerini sergiledikleri horiilmistiir.

Tarih boyunca insan kiiltiiriinde her yerde bulunan miizik, hem zengin akustik yapisi, hem de muzikal sézdizimi
olarak adlandirilan hiyerarsik ilkeler etrafinda organize edilen ¢coklu ses 6zelliklerini ve paralel algisal, biligsel ve
duygusal siirecleri iceren benzersiz ve karmasik bir olgudur. miizigi deneyimledigimizde ortaya ¢ikar ( Janata,
2015, Hallam, Cross &Thaut, 2016). Yapisal olarak miizik, giirliik (seslerin yogunlugu), perde (seslerin al¢aktan
yliksege bir 6lgekte diizenlenmesi) ve tini (sesleri farklilastiran kalite) gibi diisiik seviyeli miizik 6zellikleri dahil
olmak tizere gesitli soyutlama diizeylerinin ¢esitli 6zelliklerini igerir. ayni perde ve ses yiiksekligi) ve tonalite
(miizik anahtarlarini, akorlar1 ve melodileri olusturan perdelerin goreli yapisi) ve ritim (ses olaylarinin zaman
icindeki organizasyonu) gibi tst diizey muzik 6zellikleri. Bu 6zelliklerin algilanmasi, gelistirme sirasinda belirli
miizik tiirlerine maruz birakilarak ve kiiltiirleme yoluyla 6rtiik 6grenme yoluyla biiyiik dlgiide otomatik olarak

kazanilir (Tillmann, Bharucha & Bigand, 2000; Krumhansl & Cuddy, 2010).

Miizik, farkli akustik bilesenlerden olusan yapilandirilmis ses olarak goriilebilse de, biz insanlarin miizik

dinlemesinin temel nedeni, gii¢lii ve canli duygular uyandirmasi ve ruh halini etkileme yetenegidir (Zentner,
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Grandjean & Scherer, 2008 ). Giinliik yasamda, miizik en ¢ok duygusal 6z-diizenlemede kullanilir ( Saarikallio,
2010) ve miizik ayrica stres, kaygi ve depresyonun hafifletilmesinde kapsamli terapotik degere sahiptir (Bradt,
Dileo & Potvin, 2013; Aalbers vd, 2017). Miizige estetik tepkiler gibi miizik biliginin baz1 yonleri (McDermott
vd., 2016 ) kiiltiire bagl gibi goriinse de, miizikle uyandirilan duygularda evrensel bir bilesen var gibi goriiniiyor
( Fritz vd., 2009). Miizikle uyarilan duygular ii¢ temel boyut tizerinden yorumlanabilir: degerlik (hos olmayandan
hosa giden bir duygusal deneyime kadar olan siireg), uyarilmislik (diisiikten yiiksek diizeyde uyarilmaya dogru
giden bir siireklilik) ve yogunluk (zayiftan giiglitye uzanan bir duygusal deneyime siireklilik) (Russell vd., 2009;
Salakka vd., 2021).

Miizigin en yaygin 6zelliklerinden biri, anlamlar1 temsil etme veya ifade etme giiciidiir (Cespedes-Guevara &
Eerola, 2018). Diinyanin her yerinde insanlar miizigi, ulusal kimliklerden dini ve siyasi ideolojilere, 6zel kisisel
cagrisimlara kadar ¢ok ¢esitli anlamlar1 sembolize etmek icin kullanirlar (Schubert, 2009; Clayton, 2016). Bu
anlam cesitliligi arasinda miizigin duygular temsil etme veya ifade etme yetenegi, miizigin ticari ortamlarda,
televizyonda, sinemada ve internette her yerde bulunmasinin ana nedenlerinden biri olarak dne ¢ikmaktadir (North
ve Hargreaves, 2008 ). insanlarin buna bu kadar ¢ok zaman, enerji ve para ayirmasinin ana motivasyonlari
(Kawase & Obata, 2016; Lamont vd., 2016). Gelismis toplumlarda miizik, duygular1 yaratmak, gelistirmek ve
degistirmek i¢in en 6nemli stratejilerden biri haline gelmistir ( Juslin ve Laukka, 2004 ; Batt-Rawden ve DeNora,
2005 ; Saarikallio, 2011 ; van Goethem ve Sloboda, 2011).

Son yirmi y1lda, miizigin duygusal giicil, iki fenomene odaklanan psikoloji arastirmacilarindan artan bir ilgi gordii:
miizigin duygular1 uyandirma yetenegi ve bunlar1 ifade etme yetenegi. Bu ikinci arastirma dizisi, belirli miizik
yapilariin dinleyicilerin duygu algisiyla nasil iliskili olduguna dair etkileyici miktarda kanit toplamis olsa da (
Gabrielsson, 2009; Juslin ve Timmers, 2010 ), duygusal ve duygusal olmayanin zenginligini ve gesitliligini
yakalamamustir. - miizigin giinliik baglamlarda temsil ettigi duygusal anlamlar. Aksine Temel Duygular teorik
gergevesinden etkilenmigtir (Panksepp, 2000), muzik psikolojisindeki ¢ogu arastirmaci, arastirmalarin1 miizigin,
genellikle Mutluluk, Uziintii, Korku ve Ofke ve bazen de hassasiyet veya sevgi olmak iizere sinirl1 bir dizi “temel
duygu” ifade etme yetenegiyle sinirladi (Mohn ve digerleri, 2010; Juslin, 2013; Koelsch, 2014; Eerola ve
Vuoskoski, 2013). Russell'in (1980) dongiisel modelinden etkilenen diger arastirmacilar, daha temel duygulanim
boyutlart (genellikle uyarilma ve degerlik, 6rnegin, Gomez ve Danuser, 2007; Egermann ve digerleri, 2009),
digerleri diger boyutlar1 (6rnegin, gerilim ve enerji, 6rnegin, lllie ve Thompson, 2006, 2011) veya duygusal

sifatlarin gegici listelerini (Leman ve digerleri, 2005) kullanmustir.

Miizikle etkilesimim bireylerin sosyal, duygusal, bilissel ve ¢ok yonlii gelisimini etkiledigi gibi dinlenilen muzik
tirleri de duygu durumlarint ve davranislarini etkilemektedir. Gergeklestirilen arastirmalar gostermektedir ki
miizik tiirlerinin her biri bireylerin davranislarini, diisiincelerini, duygu durumlarini ve ¢ok yonlii olarak akademik
gelisimlerini etkilemektedir (Gliner, 1995; Guéguen, Jacob & Lamy, 2010; Ozgan, 2013; Yagisan, Siinbill &
Yiicebalan, 2007a). Miizikle etkilesim kuran bireyin yasi, cinsiyeti, bulundugu ortamlar, egitim durumlar1 ve
yasadig1 iilkenin miizik dinleme tercih, ilgi ve tutumlari {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir

(LeBlanc vd., 1999; Uzun, 2018). Fakat, bu degiskenlerin her biri karmasik etkilesimlere dahil oldugu icin her
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lilkede ayn1 sekilde sonu¢ alimamamustir. Yani miizik psikoljik, sosya ve akademik islevleri a¢isindan incelenirse
goriilmektedir ki bireyler arasinda baglar kurmakta, ortak duygu ve diisiincelerin olugsmasini saglamakta ve onlari
motive etmektedir(Kirschner & Tomasello, 2010; North & Hargreaves, 1999). Ortaokul dénemindeki ¢cocuklarin
gelisim dzellikleri agisindan davranislari tizerinde birgok etken bulunabilmektedir. Bunlar arasinda sosyal medya,
akran iliskileri, 6gretmen, aile, sinif diizeyi ve cinsiyet gibi etmenler vardir. Miizik de ortaokul 6grencilerinin ¢ok
yonlii gelisimleri tizerinde oldukca etkilidir. Dinlenilen miizik tiirleri benlik saygis1 ve benlik kavramlarma etki
etmektedir. Belirli miizik tarzlari, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda biiyiiyen ortaokul grencilerinin kimlik gelisimi
tizerinde bir etkiye sahiptir (Guéguen, Jacob & Lamy, 2010; Giiner, 1995; Ozgan, 2013; Uzun, 2018; Yagisan,
Siinbiil & Yiicalan, 2007b). Bununla birlikte bu ¢agdaki ¢ocuklarin akademik tercihleri, 6grenme stilleri ve ¢oklu
zeka alanlar1 gibi akademik faktorlerin de onlarin miizik ilgi, tutum ve etkilenme diizeylerinde etkili oldugu

diisiiniilmektedir. Nu amagcla ¢aligmada asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri diizeyleri sinif degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlart onlarin miizikten etkilenme diizeylerini ne derece

etkilemektedir?

Ydntem

Ortaokul dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlart ve miizikten etkilenme diizeylerinin incelendigi bu ¢alisma 2019 yili
Ocak ve Haziran aylan arasinda gerceklestirilmistir. Bu arastirma, nedensel karsilagtirma ve korelasyonel
arastirma desenlerine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Nedensel kargilagtirma deseni, iizerinde galisilan problem,
olay, olgu, degisken ya da konuyu, farklilik arz eden gruplar1 birbiriyle karsilastirarak incelemeyi amaglayan
arastirma yontemidir. Bu arastirma deseninde tizerinde ¢alisilan konu ve olay, aragtirmacinin yonlendirmelerinden
ve manipiilasyonlarindan bagimsiz olarak ortaya cikmistir. Bu desende karsilastirma yapilacak gruplarin
olugsumunda aragtirmacinin herhangi bir etkisi ve miidahalesi s6z konusu degildir (De Vaus, 1990). Nedensel
karsilastirma deseni kullanilarak bu arastirmada; Ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve

miizikten etkilenme diizeyleri cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilarak incelenmistir.

Korelasyonel aragtirmalar ise, herhangi bir miidahale, etki ve manipiilasyon olmaksizin iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskin incelendigi aragtirma yontemidir. Bu arastirma yontemi ile elde edilen iliskilerden yola
¢ikarak bazi sonuglari tahmin etme firsat1 olusturulabilmektedir. Nedensel karsilagtirma deseninde neden sonug
iligkisi iizerinde durulurken, korelasyonel arastirma yonteminde daha ¢ok degiskenlerin birlikte degisimi ele

alinmaktadir. Korelasyonel arastirma yonteminde ulagilan sonuglar neden-sonug iligkisinin olabilecegi konusunda
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sadece bir fikir vermektedir (Kumar, 1996; Purpura, 2011). Korelasyonel arastirma deseni temelinde bu
aragtirmada; ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ve miizikten etkilenme diizeyleri

arasindaki iligkiler incelenmisgtir.

Bu aragtirmanin evrenini, Konya ve Mersin il merkezinde bulunan 6zel ortaokullarida 6greim goéren dgrenciler
olugturmaktadir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin se¢iminde kolayda ornekleme yontemi temel
almmustir. Yani arastirmaya ortaokul 6grencileri kolay ulasilabilir ve dolayisiyla iletisim kurmasi kolay bir grup
i¢inden se¢ilmistir. Arastirmaya katilan mgrencilerin aileleri, arastirmacilarin davetine olumlu yanit veren ve
online anket ve 6lgege katilmayr kabul etmislerdir. Calismaya goniillii katilim esas alinmigstir. Tiim ¢aligma
katilimcilari, istedikleri zaman onaylarint geri ¢ekebilecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Cevrimigi anket
GoogleForm’larda erisime a¢ilmistir. Kartopu oOrneklemini izleyerek (Bryman, 2016), ilk katilimcilar
(arastirmacinin kisisel iletisiminden, daha 6nceden etkilesim saglanan ortaokul 6grencileri) sosyal platformlar
araciligiyla online dlgekleri katilim saglamak iizere davet edildi. Ilk katilimeilar igin onay alindiktan sonra, ankete
uygun olan herkesi davet etmeye tesvik edildiler. Toplam 190 ortaokul 6grencisi ankete katild1 ve 183’1 gecerli
yanit verdi. Eksik Deger Analizi ve Little'm (1995) MCAR testi yapildiktan sonra, verilerin rastgele tamamen
eksik oldugu sonucuna varilan 7 vaka eksik degerlerden dolay1 calismadan gikarildi. Boylelikle toplam 183

ortaokul 6grencisi katilimer ile arastirma siirecleri gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Miizikten Etkilenme Olgegi

Miizikten Etkilenim Olgegi, Uzun (2018) tarafindan gelistirilmis 28 maddeden olusan Likert tipi bir bir dlgektir.
Miizikten Etkilenim Olgegi’ ne iliskin agiklayict faktdr analizi ve Dogrulayici Faktor Analizleri tek boyutlu bir
yapiy1 ortaya ¢ikarmistir. Gergeklestirilen A¢imlayict faktor analizleri sonu Miizikten etkilenim 6lgeginin KMO
degeri 0.957 ve Barlett Kiiresellik Testin anlamli diizeyde bulunmustur. Olgegin tek boyutlu yapisi, toplam
varyansin %61.856’ini agiklamaktadir. Bu tek faktoriin giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha), katsay1 0.957
bulunmustur. Bu arastirma 6rnekleminde gerceklestirilen analizlerle miizikten etkilenim 6lgeginin Crnbach Alfa
Giivenirligi .94 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, dl¢egin ortaokul 6grencilerinin miizikten etkilenimlerini

6lgmede giivenirlik ve gegerlik kosulunu yerine getirdigini gostermektedir.

Coklu Zeka Olcegi

Calismada kullanilan iki &lgekten birisi de, Susar (2006) tarafindan gelistirilen ve "Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlarma iliskin diisiincelerini" belirlemeyi amaglayan "Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgegidir.” Her bir zeké
alanina iligkin olusturulan boliimlerin madde sayilarinin esit olmasi goz dniinde bulundurularak, her boyut i¢in 10
maddeye yer verilmistir. Yapilan faktér ¢oziimlemesi sonucunda CICZO’niin gecerlilik ve giivenirligi test
edilmistir. Olgegin tiimii icin yapilan ¢dziimlemelerde ilkokul 6rnekleminde Cronbach’s Alpha 0,94 olarak tespit
edilirken, deneysel bir ¢aligmada ise Cronbach’s Alpha 0,86 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmanin rnekleminde

Coklu Zeka Olgeginin Cronbach Alfa giivenirligi .85 olarak hesaplanmustir.
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Veri Analiz Teknikleri

Aragtirmaya katilimi saglanan ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ve miizikten etkilenme diizeylerini
belirlemek i¢in, arastirma kapsaminda kullanilan dlgeklerden elde edilen verilere ait ortalama, ¢arpiklik, basiklik,
standart sapma, en diisiik ve en yiiksek degerler hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar ortaokul
ogrencilerine ait coklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme 6l¢ek puanlarinin normal dagilim gostermesi (Yurt,

2011) nedeniyle ¢alismada parametrik istatistik teknikleri kullanilmistir.

Bu kapsamda Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina ve miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda t testi, sinif diizeyine gore karsilastirilmasinda ise F testi teknikleri kullanilmistir. Ayrica
ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin miizikten etkilenme diizeyleri iizerindeki etkisini test etmek igin

regresyon analizi teknigi kullanilmustir.

Bulgular

Bu boliimde, dgrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme puan ortalamalari arasindaki iliskiler,
cinsiyete ve sinif diizeyine gore incelenmektedir. Aciklama ve tartismalarda, amaclar boliimiinde belirlenen sira
izlenmektedir. Amagclar boliimiinde siralanan maddeler, boliim basgligr olarak ele alinmakta, o sorunun cevabi

olacak bilgiler, o baslk altinda agiklanmaktadir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina {liskin Betimsel Veriler

N Minimum  Maximum X Ss
Sozel 182 22 49 38,14 5,73
Matematiksel 183 25 50 40,37 571
Gorsel 183 16 49 37,49 5,93
Mizikal 183 10 50 33,45 9,13
Kinestetik 183 19 50 39,49 6,23
Sosyal 183 28 50 40,68 5,48
Kisisel 183 20 50 40,13 5,40
Dogaci 183 12 50 36,44 8,88

Tablo 1 incelendiginde sozel, matematiksel, gorsel, miizikal, kinestetik, sosyal, kisisel ve dogaci zeka alanlari
toplam puanlarinin 12-50 arasinda degisen degerler aldig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin sozel, matematiksel,
gorsel, miizikal, kinestetik, sosyal, kisisel ve dogac1 zeka alanlari puan ortalamalari sirast ile 38.14; 40.37; 37.49;
33.45; 39.49; 40.68; 40.13 ve 36,44 olarak hesaplanmustir. Her bir zeka alaninda 10 6lgek maddesi bulundugu goz
oniine alindiginda katilimcilarin miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde, diger zeka alanlarinda ise

yiiksek diizeyde oldugu anlasiimaktadir.

167



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 6, Sayr (Number) 2, 2022, Sayfa (Page) 160-178

Tablo 2 incelendiginde ortaokul &grencilerinin miizikten etkilenme puanlarinm 3.10-3.90 arasinda degisen
degerler aldig1 anlasilmaktadir. Katilimci &grencilerin miizikten etkilenme puan ortalamas: 3,29 olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore ortaokul ogrencilerinin miizikten etkilenmelerinin orta diizeyde oldugu

anlagilmaktadir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Miizikten Etkilenme Diizeylerine iliskin Betimsel Veriler

N Minimum Maximum X Ss
Mizikten etkilenme 183 3,10 3,90 3,29 0,15

Tablo 3' deki bulgulara bakildiginda ortaokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore ¢oklu zeka alanlarinin degisip
degismedigi t testi istatistigi ile analiz edilmigtir. t degerleri So6zel zeka i¢in 2.595; matematiksel zeka alani i¢in
0.072; gorsel zeka alani igin 3.606; miizikal zeka igin 4.124; kinestetik zeka alani i¢in 1.925; Sosyal zeka alani
i¢in 4.202; kisisel zeka alan1 i¢in 1,016 ve dogaci zeka alani igin ise 2.026 olarak hesaplanmistir. Bu t degerlerine
gore ortaokul 6grencilerinin sdzel, kinestetik ve kisisel zeka alanlarinin cinsiyet degiskenine gore dnemli 6l¢lide
farklilagmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte matematiksel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda
cinsiyet degiskenine bagl anlamli farklar bulunmustur. Farkin kaynagini belirlemek igin incelenen ortalama
degerlere gore kiz 6grencilerin erkek akranlarina kiyasla sozel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda

anlaml diizeyde yiiksek ortalamalar elde ettikleri ve kendilerini giiclii hissettikleri gorilmiistiir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetleri Agisindan Coklu Zeka Alanlar1 Puanlari ile flgili Ortalama,
Standart Sapma ve t Degerleri

Cinsiyet N X Ss t P

Sozel Kiz 105 39,31 6,205 2,595 0,010
Erkek 78 37,13 5,108

Matematiksel Kiz 105 40,40 5,748 0,072 0,942
Erkek 78 40,34 5,698

Gorsel Kiz 105 39,15 5,784 3,606 0,000
Erkek 78 36,08 5714

Miizikal Kiz 105 36,35 7,623 4,124 0,000
Erkek 78 30,99 9,608

Kinestetik Kiz 105 40,44 6,142 1,924 0,056
Erkek 78 38,68 6,214

Sosyal Kiz 105 42,45 4,983 4,202 0,000
Erkek 78 39,18 5,461

Kisisel Kiz 105 40,57 5,163 1,016 0,311
Erkek 78 39,76 5,594

Dogaci Kiz 105 37,87 9,116 2,027 0,044
Erkek 78 35,22 8,526
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri A¢isindan Coklu Zeka Alanlar1 Puanlar ile ilgili Ortalama,
Standart Sapma ve F Degerleri

Smif N X Ss t P
Sozel 5 44 37,55 4,962 7,725 0,000
6 49 40,00 5,208
7 45 37,76 5,686
8 44 37,05 5,855
Matematiksel 5 44 41,80 4,391 6,432 0,000
6 49 42,04 5,115
7 46 39,89 5,599
8 44 37,59 6,564
Gorsel 5 44 38,77 4,894 1,292 0,279
6 49 37,65 7,233
7 46 37,20 5,852
8 44 3634 5256
Mauzikal 5 44 34,52 9,566 2,316 0,077
6 49 35,67 9,109
7 46 31,57 8,876
8 44 31,86 8,550
Kinestetik 5 44 40,75 6,055 6,065 0,001
6 49 41,41 5,176
7 46 39,09 6,359
8 44 36,50 6,330
Sosyal 5 44 40,34 4,908 1,390 0,247
6 49 41,98 5,375
7 46 39,80 6,076
8 44 4050 5415
Kisisel 5 44 40,27 5,046 1,960 0,122
6 49 41,57 5,164
7 46 39,37 5,575
8 44 39,18 5,637
Dogact 5 44 40,07 6,652 18,149 0,000
6 49 39,73 7,402
7 46 36,26 8,095
8 44 29,32 9,039

Tablo 4'deki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gére ¢coklu zeka alanlarinin degisip

degismedigi F testi istatistigi ile analiz edilmistir. F degerleri s6zel zeka i¢in 7.72; matematiksel zeka alani igin
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6.43; gorsel zeka alani igin 1.29; miizikal zeka i¢in 2.31; kinestetik zeka alan1 i¢in 6.06; Sosyal zeka alani igin
1.39; kisisel zeka alani igin 1.96 ve dogaci zeka alani igin ise 16.14 olarak hesaplanmistir. Bu F degerlerine gore
ortaokul 6grencilerinin gorsel, miizikal, sosyal ve kisisel zeka alanlarinin 6grenim gordiikleri simif tiirline gore
o6nemli Ol¢iide farklilagsmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte sézel, matematiksek, Kinestetik ve dogaci zeka
alanlarinda sinif diizeyine bagli anlamli farklar bulunmustur. Farkin kaynagini ortaya koymak i¢in gergeklestirilen
Sheffe testi analizlerine gore sozel zeka alanlarinda 6. Ve 7. Siiflarin; matematiksel, kinestetik ve dogaci zeka
alanlarinda 5. Ve 6. Simiflarin diger siniflara kiyasla anlamli diizeyde yiiksek ortalamalar elde ettikleri ve

kendilerini giiclii hissettikleri goriilmistiir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyeteri Agisindan Miizikten Etkilenme Diizeyi Puanlari ile ilgili Ortalama,

Standart Sapma ve t Degerleri

N X Ss t p
Maizikten etkilenme Kiz 105 3,28 0,15 1,132 0,259
Erkek 78 3,31 0,15

Tablo 5'deki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore miizikten etkilenme diizeylerinin
degisip degismedigi t testi istatistigi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin cinsiyetlerine goére miizikten
etkilenme puanlar1 arasinda 1.132 t degeri hesaplanmistir. Bu t degerine gore ortaokul dgrencilerinin miizikten

etkilenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére 6nemli 6l¢iide farklilasmadig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri Agisindan Miizikten Etkilenme Diizeyi Puanlart ile ilgili

Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Smf N X Ss F p
Toplam 5 44 3,41 0,15 2,948 0,042
6 49 3,33 0,15
7 46 3,27 0,16
8 44 3,17 0,14

Tablo 6 'daki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin siif degiskenine gore miizikten etkilenme
diizeylerinin degisip degismedigi F testi istatistigi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin sif
diizeylerine gore miizikten etkilenme puanlari arasinda 2.948 F degeri hesaplanmistir. Bu F degerine gore ortaokul
ogrencilerinin miizikten etkilenme diizeylerinin sinif degiskenine gore 6nemli 6lgiide farklilastigi soylenebilir.
Sheffe testi analizlerine gore 5. Ve 6. Simif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerine kiyasla anlamli olarak yiiksek

miizikten etkilenme diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.

Tablo 7’de, ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin miizikten etkilenme diizeyleri {izerindeki etkisini test
etmek igin gelistirilen regresyon analizi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere gore bagimsiz degisken olan ¢oklu
zeka Olcegi puanlarinin miizikten etkilenme diizeyi puanlar iizerindeki etkisini gosteren regresyon modelinin

anlaml oldugu gériilmektedir (R=0.61; R?=0.473; p<0.05). Ortaokul dgrencilerinin ¢oklu zekalar1 miizikten
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etkilenme diizeyi puanlarindaki toplam varyansin yaklagik %47.3’inii agiklamaktadir. Bu anlamlilik yiiksek
diizeyde bir etkiye isaret etmektedir. Hesaplanan standardize yol katsayilarina ait anlamlilik degerleri
incelendiginde, ¢oklu zeka alanlarina iligkin yordayici degiskenlerden sadece miizikal zeka boyutunun miizikten

etkilenme diizeyinin anlamli yordayicist oldugu anlasiimaktadir (p<0,05).

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarinin Miizikten Etkilenmelerini Yordama Diizeyine iliskin

Regresyon Analizi Sonuglari

Beta (B) Standart Hata Standardize Beta (B) t p
(Constant) 2,715 0,044 62,031 0,000
Sozel -0,001 0,001 -0,037 -0,706 0,481
Matematiksel 0,002 0,001 0,057 1,399 0,164
Gorsel 0,000 0,001 -0,017 -0,354 0,724
Miizikal 0,015 0,001 0,719 12,967 0,000
Kinestetik 0,001 0,001 0,034 0,625 0,533
Sosyal 0,000 0,001 0,006 0,140 0,889
Kisisel 0,002 0,001 0,054 1,246 0,214
Dogaci -0,001 0,001 -0,066 -1,391 0,166

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Konya ve Mersin ilinde 6grenim gormekte olan ortaokul 6grencileri iizerinde gergeklestirilen bu ¢aligmanin
bulgularma gore katilimeilarin miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde, diger zeka alanlarinda ise
ylksek duzeyde oldugu anlagilmaktadir. Ayrica ¢aligmada matematiksel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka
alanlarinda cinsiyet degiskenine bagli anlaml farklar bulunmustur. Calismada kiz 6grencilerin erkek akranlarina
kiyasla sozel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda daha yiiksek ortalamalar elde ettikleri
gOriilmistir. Bu bulgular Chan (2001), Furnham ve Budhani (2002), Kaur ve Chhikara (2008), Giir¢ay ve
Eryilmaz (2005), Kabatas (2006), Kurt, Cinici ve Demir (2011), Loori (2005), Snyder (2000) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Kaur ve Chhikara (2008), ortaokul
diizeyindeki ergenler arasinda g¢oklu zeka alanlarmma gore cinsiyet faktdriiniin etkisini arastirmistir. Bu
arastirmanin bulgularina gore, dilsel, mantiksal, ritmik ve bedensel zeka alanlarinda cinsiyete 6zgii farklar s6z
konusudur. Ozellikle dilsel ve miizik zeka alanlar1 olma iizere zeka alanlarinin birgok boyutunda kizlar daha

yiiksek duzeylere sahiptir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore sozel, matematiksek, kinestetik ve dogaci zeka alanlarinda sinif diizeyine
bagli anlamli farklar bulunmustur. Analizlerine gore sdzel zeka alanlarinda 6. ve 7. Smiflarin; matematiksel,
kinestetik ve dogaci zeka alanlarinda 5. ve 6. Siniflarin diger siniflara kiyasla anlamli diizeyde ytiksek ortalamalar
elde ettikleri ve kendilerini gii¢lii hissettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular Mokhtar, Majid ve Foo (2008), Sharifi
(2008), Tekin (2009), Yenice ve Aktamig (2010), Yenilmez ve Caligkan (2011) tarafindan gergeklestirilen

arastirmalarin bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Bu ortaokul ve lise diizeyinde gergeklestirilen bu
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arastirmalarin  bulgularima gore simf diizeyi arttik¢a Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarindaki yetkinlikleri
azalmaktadir. Tiim ¢alismalarda 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin daha diisiik diizeylerde ¢oklu zeka alan

yeterliliklerine sahip olduklar1 gériilmektedir.

Bu calismada ele alinan bir diger degisken ise katilimcilarin miizikten etkilenmeleri konusundadir. Arastirma
bulgularma goére ortaokul 6grencilerinin mizikten etkilenmelerinin orta dizeyde oldugu goriillmiistiir. Ayrica
katilimcilarin miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu
bulgular Abt (2000), Erdem (2011), Hering (2005), Kalay (2008), Lull (2000) ve Winter ve Kagelmann (1997)
gercgeklestirdigi arastirma bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarda 6zellikle ortaokul ve ergenlik
cagindaki ¢ocuklarin miizige ilgisi ve etkilenme diizeyleri kismen yiikseklik gostermektedir. Bu g¢alismalarin
bulgulariyla desteklendigi iizere her iki cinsiyetin miizige yonelik ilgi ve etkilenmelerinin benzer yogunlukta

oldugu goriilmektedir.

Bu calismada bir diger degisken olarak katilimcilarin sinif diizeyleri ile miizikten etkilenmeleri arasindaki
iligkilere cevaplar aranmistir. Arastirmada ortaokul oOgrencilerinin miizikten etkilenme diizeylerinin siif
degiskenine gore dnemli 6l¢iide farklilastig1 goriilmiistiir. ileri analizlere gore 5. Ve 6. Simif 6grencilerinin 8. Smif
ogrencilerine kiyasla anlamli olarak yiiksek miizikten etkilenme diizeyine sahip olduklari bulunmustur. Bu
bulgular Kara (2020), Kaleli (2020), Kilinger (2021), Kibici (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanlarin
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmalarda da ifade edildigi gibi 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin
LGS smavlarina odaklanmalari, siav sistemli yaklagimlarin agir baskisi, aile, 6gretmen ve okullarin sanatsal ve
kiiltiirel aktivitelerden ziyade akademik beklentilere sahip olmalar1 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin diistik

miizikten etkilenme diizeylerine sahip olmasinin nedeni olabilir.

Aragtirmada son olarak ele alinan bulgu ise ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile miizikten etkilenme
diizeyleri arasindaki iligkiler konusundadir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin ¢oklu zeka alanlart miizikten
etkilenme diizeyini anlamli olarak etkilenmektedir. Arastirma bulgular1 iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir
etkiye isaret etmektedir. leri analizlere gore, ¢oklu zeka alanlarina iliskin yordayici degiskenlerden sadece
miizikal zeka boyutunun miizikten etkilenme diizeyinin anlamli yordayicist oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu
Coklu Zeka Kuraminin temel ilkeleri ile tutarlilik gostermektedir. Gardner’a (1997) gore ¢esitli miizikal ¢oklu
zeka alani gglii olan bireyler miizik formlarini takdir etme, ilgi duyma, etkilenme, ayirt etme, besteleme ve icra
etme gibi bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri yogun bir sekilde sergilemektedir. Bu yoniiyle miizikal
zekast giiclii olan 6grenciler miizige ve miizik formlarina daha fazla ilgi gostermis ve etkilendiklerini ifade

etmistir.

Aragtirmada, ¢oklu zeka ve miizikten etkilenme agisindan sinif diizeyi cinsiyet degiskenlerinin 6nemli faktorler
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu kapsamda ilkokul, ortaokul ve liselerde 6grencelerin ¢oklu zekad alanlari, miizik
tercihleri, miizik ilgileri, miizikten etkilenme diizeyleri arasindaki iliskiler ile onlar etkileyen psikolojik, egitimsel
ve sosyal faktorler daha detayli arastirilabilir. Ayrica deneysel ve nitel arastirma yontemleri ise kosularak

ogrencilerin ¢oklu zeka temelinde miizik kazanim, tutum ve ilgilerinde ortaya ¢ikan degisimler incelenebilir.
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