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Egitim sisteminin 6nemli bir parcasi olan 6gretmenlerin meslege baslamadan 6nce &gretimini
yapacag derslere iliskin 6z-yeterlik algilari, meslege basladiklarinda egitim-6gretim siireglerinin
verimliligi iizerinde &nemli rol oynamaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada smuf &gretmeni
adaylarinin 6gretim boyutunda yer alan 10 alan egitimi dersine yonelik 6z-yeterlik algilarinin
siralama yargilari kanunuyla oOlgeklenmesi amaglanmistir. Aragtirma, tarama modelindedir.
Veriler, 2020-2021 6gretim yilinda Akdeniz (ABDU) ve Karadeniz (KBDU) Bolgesindeki iki devlet
tiniversitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dali'nda lisans 6grenimini tamamlamak iizere olan toplam
170 &grenciden toplanmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Ogretimle Ilgili Alan Egitimi Derslerindeki Oz-Yeterlik Algisii Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Ogretmen adaylarindan, meslege basladiklarinda bu 10 dersi 6gretirken kendilerini
en yeterli hissedecekleri dersten en yetersiz hissedecekleri derse dogru bir siralama yapmalar:
istenmistir. Oncelikle 170 6gretmen adayindan elde edilen veriler {izerinden 6lgek degerleri elde
edilmis,
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, aday 6gretmenlerin daha ¢ok sozel igerikli derslerde
kendilerini yeterli hissettikleri, diger derslere gore daha fazla ders saati icermelerine ragmen
matematik ve fen bilimleri derslerindeki &z-yeterliklerinin orta seviyede oldugu ve 6z-yeterlik

ardindan cinsiyet ve Ogrenim goriilen {iniversite degiskenine goére analizler

algilarimin en diisiik oldugu dersin uygulamali derslerden biri olan miizik dersi oldugu
belirlenmistir. Sonuglar dogrultusunda 6gretmen adaylarinin alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik
algilarina iliskin siralamalarinin nedenlerine odaklanarak nitel arastirma yonteminin kullanildig:
¢alismalarin da yapilmasi dnerilebilir.
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Self-efficacy perceptions of teachers, who are an important part of the education system, of the
lessons they will teach before starting their profession play an important role on the efficiency of
the education-teaching processes when they start their profession. Accordingly, this study aimed
to scale pre-service primary school teachers' self-efficacy in the courses on the subject-matter related
to teaching with the rank-order rankings. The study was conducted as a survey model. The sample
consisted of 170 fourth-year students from the Department of Primary School Education in the Black
Sea Region (SUBR) and another state university in the Mediterranean Region (SUMR) in the 2020-
2021 Academic Year. Data were collected using the “Self-Efficacy Assessment Form in Teaching-
Related Courses on Subject Matter” developed by the researchers. Participants were asked to rank
ten courses from the highest to the lowest in terms of considering themselves competent while
teaching these courses in professional life. First of all, scale values were attained from the data
obtained from 170 pre-service teachers, and then analyzes were made based on the gender and
university. As a result, it was determined that the participants considered themselves competent in
teaching verbal courses while they had moderate self-efficacy in delivering math and science
courses, although they spent more course hours in those courses. Also, they had the lowest self-
efficacy in delivering the music course, which is one of the applied courses. In line with the results,
it can be suggested to conduct studies using qualitative research method by focusing on the reasons
for the ranking of teacher candidates' self-efficacy perceptions in the educational courses on subject
matter.
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Giris

Ogretim programlari, egitim siireglerine etki eden &nemli bir unsurdur. Ozellikle egitim
fakiiltesi ogretim programlari, yiiksekogretim faaliyetleri igerisinde onemli bir rol oynamaktadir.
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan 1997 yilinda yapilandirilan ve 2006-2007 egitim-6gretim
yilinda giincellenerek uygulamaya konan 6gretmenlik lisans programlarindaki dersler {i¢ ana bashk
altinda toplanmaktadir. Bunlar; genel kiiltiir dersleri, meslek bilgisi dersleri ve alan egitimi dersleridir
(YOK, 2007a). Kiiciitkahmet (2007) genel kiiltiir derslerini “kiigiik bilgi, olgu ve olay kategorilerinin
biiyiik striiktiire oturtmaya yaracak genel kiiltiirii veren dersler”; meslek bilgisi derslerini “0gretmen
adayina kim, ni¢in, nerede, nasil 6gretmelidir? sorularina cevap veren dersler”; alan egitimi derslerini
ise “Ogretim alan1 hakkinda derin ve engin alan bilgisi veren dersler” olarak tamimlamistir. Egitim
fakiiltesindeki dgretim programlarindan biri olan Simif Ogretmenligi Lisans Programi’na bakildiginda,
icerikteki derslerin yaklasik olarak %20’sinin genel kiiltiir derslerinden, %30'unun meslek bilgisi
derslerinden ve %50’sinin alan egitimi derslerinden olustugu goriilmektedir (YOK, 2007b). Bunlardan
alan egitimi derslerinin ise kendi arasinda ikiye ayrildigi sOylenebilir: Temel dersler ve bunlarin
ogretimine yonelik olan dersler (Cayci, 2011). Temel dersler grubunda “Temel Matematik I-II, Genel
Biyoloji, Uygarlik Tarihi, Genel Kimya, Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Genel Cografya, Tiirk Dili I-II, Genel
Fizik, Miizik, Beden Egitimi ve Spor Kiiltiirii, Fen ve Teknoloji Laboratuvar Uygulamalar: I-II, Cevre
Egitimi, Cocuk Edebiyati, Tiirkiye Cografyasi ve Jeopolitigi, Sanat Egitimi, Glizel Yaz1 Teknikleri,
Drama, Erken Cocukluk Egitimi, Trafik ve ilkyardlm, Birlestirilmis Siniflarda Ogretim, Cumhuriyet
Donemi Tiirk Edebiyati ve Se¢gmeli Alan Egitimi” dersleri yer alirken bunlarin 6gretimine yonelik olarak
ise “Fen ve Teknoloji Ogretimi I-1I, Miizik Ogretimi, Matematik Ogretimi I-II, Beden Egitimi ve Oyun
Ogretimi, flkokuma ve Yazma Ogretimi, Gorsel Sanatlar Ogretimi, Hayat Bilgisi Ogretimi, Tiirkce
Ogretimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi” dersleri yer almaktadir
(YOK, 2007b). Sinif gretmeni adaylari, grencilere bilgi, beceri ve degerleri nasil kazandiracaklarini,
O0grenme ortamlarini nasil tasarlayacaklarini, derse iliskin hangi yontem-teknikleri kullanacaklarini alan

egitimi derslerinin 6gretim boyutunda edindikleri i¢in bu ders grubunun 6nemi biiytiktiir.

Yukarida da verildigi iizere Stmf Ogretmenligi Programi'nda yer alan dersler cok cesitli bir
yapidan olusmaktadir. Dolayisiyla iginde birgok farkli disiplini barindirmasi sebebiyle diger
ogretmenlik programlarindan ayrilmaktadir. Programdaki bu disiplinlerarast yapi, siuf
Ogretmenlerinin de ¢ok disiplinli bir anlayisa sahip olmasim gerekli kilmaktadir. Bu noktada simif
Ogretmeni adaylarinin hizmet Oncesinde bu derslere yonelik 0Oz-yeterlik algilari, meslege
bagladiklarinda bu derslerin 6gretimini etkili bir sekilde yapabilmeleri ile iligkilidir. Bu noktada 6z-
yeterlik kavrami 6n plana c¢ikmaktadir. Albert Bandura (1977, 1989) Sosyal Ogrenme Kurami'na

dayandirdig 6z-yeterligi, kisinin bir is i¢in gerekli donanima sahip olduguna inanma derecesi olarak
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tanimlamaktadir. Insanlarin davramslari, basarilar1 ve motivasyonlar: iizerinde etkili olan 6z-yeterlik
(Henson, 2001), kendini gerceklestiren kehanete doniiserek kisinin gelecekteki performanslarini da
etkileyebilecek bir giice sahiptir (Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2007; Woolfolk-Hoy ve Davis,
2005). Bir 6gretmenin 6grencilerine bilgi, beceri ve tutumlar: kazandirabilmesine iliskin yargilar ise
O0gretmen Oz-yeterligini olusturmaktadir (Liaw, 2009). Diisiik 6z-yeterlige sahip 6gretmenler, 6gretim
siirecinde karsilagtiklar1 zorluklarla bas etmede yetersiz kalirken (Paneque ve Barbetta, 2006), yiiksek
Oz-yeterlige sahip 0gretmenler daha etkili bir sekilde bu siireci yonetebilmektedir (Allinder, 1994).
Dolayisiyla egitim sisteminin 6nemli bir pargast olan O6gretmenlerin meslege baslamadan o6nce
Ogretimini yapacagi derslere iliskin Oz-yeterlik algilari, meslege basladiklarinda egitim-6gretim

stireclerinin verimliligi {izerinde kilit rol oynamaktadir.

Bu arastirmada, alan egitimi derslerinin 6gretim boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarimi ortaya
koyabilmek i¢in sinif 6gretmeni adaylarindan bu dersleri, kendilerini yeterli hissettiklerinden yetersiz
hissettiklerine dogru siralamalar1 istenmistir. Alanyazinda bu 6l¢me yaklasimi “6lgekleme” olarak yer
almaktadir. Olgekleme, dlgiilmek istenen 6zelligin kisiler tarafindan algilanan biiyiikliigii ile gercek
biiyiikliigii arasindaki iligkinin ortaya konulmasi ve bu iligskinin birtakim kurallar biitiinii ¢ercevesinde
sayisal olarak ifade edilmesidir (Crocker ve Algina, 1986; Stevens, 1966). Fiziksel nitelikleri bulunmayan
ve bu nedenle nasil dlgiileceginin bilinmedigi beceri, tutum, zeka gibi degiskenlerin kisiler tarafindan
nasil algilandigin tespit eden 6lgekleme calismalari, ilk olarak psikofizik alaninda baslamis ve daha
sonra sosyal bilimlerin alanlarma da yayilmistir (Turgut ve Baykul, 1992). Olgekleme calismalari,
kisilerin tepkilerinden yararlanarak iyi nitelikli, objektif bir 6lgek ortaya ¢ikarmay: (Turgut ve Baykul,
1992) veya puanlama yapabilmeyi (Stevens, 1966) amaglamaktadir. Bu noktada 6lgekleme yaklasimlari,
denek tepkilerine dayali yaklasimlar ve yargici kararlarina dayali yaklasimlar olmak {izere iki gruba
ayrilmaktadir. Yargici kararlarina dayali Olgekleme yaklasimi; siralama, smiflama veya ikili
karsilastirma gibi birtakim yontemlerle kisilerin kendilerine verilen uyaricilar1 derecelendirmelerini
igerir. Bu derecelendirme islemi, uyaricilarin kendi iglerinde her birinin digerleri ile karsilagtirilmasi
yoluyla gerceklestirilir. Sonug olarak derecelendirmedeki ortalama deger, uyaricinin lgek degerini
belirler (Turgut ve Baykul, 1992). Siralama yargilariyla olgeklemede uyaricilar belirli bir nitelikte
kiiciikten biiyiige veya biiyiikten kiiciige siralanir ve gozlemcilerin uyaricilari ayirt etme siirecinden
gecirmeleri saglanir. Uyaricilar arasinda ayirim yapilabildigi takdirde gegerligi yiiksek 6lgek degerleri
elde edilir (Guilford, 1954; Turgut ve Baykul, 1992). Siralama yargilar ile 6l¢cekleme, uyaricilarin bir
biitiin olarak sunulmasi nedeniyle gozlemcilere diisen is yiikii bakimindan oldukga pratiktir (Ip, Kwan

ve Chiu, 2007).

Alanyazina bakildiginda siralama yargilarina dayali olgeklemeye iliskin bir¢ok calismaya

rastlamak miimkiindiir. Ancak bu calismalarin biiyiik oranda 2013 yilindan itibaren arttig1
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goriilmektedir. Egitim alanindaki siralama yargilari kanunuyla yapilan ¢alismalar gegmisten giiniimiize
incelendiginde, Bal (2011) lise 6grencilerinin seviye belirleme sinavi basarilarina etki eden faktorleri
belirleyerek bu faktorlerin énem sirasini siralamaya dayali lgekleme yontemiyle analiz etmistir. Ozkan
ve Arslantas (2013), 6gretmen ve yOneticilerden aldiklar1 goriisler dogrultusunda etkili 6gretmen
ozelliklerini 6lgeklemislerdir. Ogretmen adaylar1 agisindan Sungur-Giil ve Ozer-Ozkan (2013) fen ve
teknoloji dersinin 6zel alan yeterliklerinin 6nem diizeyini; Yal¢in ve Sengiil-Avsar (2014) meslek bilgisi
derslerinin 6nem diizeyini incelemislerdir. Ors-Ozdil ve Kinay’in (2015) arastirmasina bakildiginda 5.
sinif Ogrencilerinin se¢meli derslere iliskin tercihlerini; Yilmaz ve Dogan'm (2015) ise Ogretmen
adaylarinin meslek secimine iliskin tercihlerini siralama yargilar1 kanunuyla Olgekledikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin serbest zaman faaliyetlerini (Bozgeyikli ve Kesici, 2016), mesleki
deger algilarini (Bozgeyikli, Toprak ve Derin, 2016), akademik basarilarina etki eden faktorleri (Yasar,
2016), Erasmus programi kapsamindaki énceliklerini (Ozberk, Boztung-Oztiirk, Yilmaz-Findik ve Kapti,
2017), lisanstistii egitime katilmama nedenlerini (Toprak ve Tasgin, 2017) inceleyen Olgekleme
calismalar1 da mevcuttur. Sahin-Sarkin ve Tasdemir (2019) test yonergelerinde bulunmas: gereken
ifadeleri; Incecam (2019) ilkogretimden ortadgretime gecis sisteminde karsilagilan sorunlari ortaya
koymustur. Saridas ve Nayir (2021) ise kiiltiirel degerlere duyarlilik acisindan Ogretmenlerin

oOzelliklerini 6l¢ekleme yoluyla belirlemislerdir.

Oz-yeterlige iliskin yapilan aragtirmalara bakildiginda ise Tiirkge Ogretimine yonelik
(Akyilmaz, 2018; Askin ve Demirel, 2012; Erbas, 2021; Erdem ve Bayraktar, 2019; Karasakaloglu ve
Saracaloglu, 2009; Yesiloglu ve Ozer, 2017); hayat bilgisi 6gretimine yonelik (Giiven ve Ersoy, 2007;
Giiven, Soydas ve Durulan, 2014; Kiling ve Uygun, 2015); miizik 6gretimine yonelik (Agilmis ve
Kusdemir-Kayiran, 2021; Akgiil-Baris ve Ozata, 2009; Cevik, 2011; Din¢-Altun ve Uzuner, 2018; Giille ve
Akay, 2019; Oymakcier ve Ozaltunoglu, 2019); matematik dgretimine yonelik (Arseven, Arseven ve
Tepehan, 2015; Doruk ve Kaplan, 2012; Takir, 2018); fen 6gretimine yonelik (Merig¢ ve Ersoy, 2007) 6z-
yeterlik algilarinin incelendigi c¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan Ogretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasan ¢alismalarin (Askin ve Demirel,
2012; Batmaz ve Altun, 2019; Giiven ve Ersoy, 2007; Kiling ve Uygun, 2015; Merig ve Ersoy, 2007; Takar,
2018) yaru sira diisiik oldugu bulgusuna ulasan ¢alismalar da (Akgiil-Baris ve Ozata, 2009; Altuncekic,
Yaman ve Koray, 2005; Arseven vd., 2015; Kizilirmak, 2018) mevcuttur. Ayrica 6z-yeterlik algilariin
siklikla cinsiyet ve 6grenim goriilen {iniversite degiskenlerine gore incelendigi goriilmektedir. Bazi
arastirmalar cinsiyet degiskenine gore 6z-yeterlik algisinin farklilastigi bulgusuna ulasirken (Askin ve
Demirel, 2012; Batmaz ve Altun, 2019; Cevik, 2011; Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012); bazilari tam
tersi bulgular ortaya koymaktadir (Ac¢ilmis ve Kusdemir-Kayiran, 2021; Arseven vd., 2015; Giiven ve
Ersoy, 2007; Kiling ve Uygun, 2015; Meri¢ ve Ersoy, 2007; Takir, 2018). Benzer sekilde 6z-yeterlik
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algilarinin 6grenim goriilen iiniversiteye gore farklilastig1 bulgusuna ulasan arastirmalarin yaninda
(Batmaz ve Altun, 2019; Kurtulus ve Cavdar, 2010; Tunca ve Alkin-Sahin, 2014); farklilasmadigini ortaya
koyan arastirmalar da bulunmaktadir (Tekerek vd., 2012). Yapilan alanyazin incelemesinde, simif
Ogretmeni adaylarinin 6gretim boyutundaki alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarina iliskin bir
calismaya rastlanmamaistir. Birden fazla dersin kendi igerisinde karsilastirilarak 6lgeklendigi 6z-yeterlik
algilarini iceren arastirmaya rastlanmamis olmasi aragtirmanin Onemini ortaya koymaktadir. Bu
igeriklerin uygulayicist olan 6gretim elemanlarina bir bakis agis1 sunmasi agisindan alana katki

saglayacag: diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda, arastirmada smif 6gretmeni adaylarinin alan egitiminin 6gretim boyutunda yer
alan derslere iliskin 6z-yeterlik algilarinin siralama yargilar: kanunuyla 6lgeklenmesi amaglanmustir. Bu

amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Smif 6gretmeni adaylarinin, alan egitiminin 6gretim boyutunda yer alan derslere iliskin 6z-
yeterlik algilarinin 6lgek degerlerine gore siras1 nasildir?
2. Sinif 6gretmeni adaylarinin, alan egitiminin 6gretim boyutunda yer alan derslere iliskin 6z-
yeterlik algilarinin,
a. cinsiyete gore
b. 0grenim goriilen tiniversiteye gore
Olcek degerlerine ait siralar arasindaki iliski nasildir?
Yoéntem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin meslege basladiklarinda 6gretimini yapacaklar1 10
alan egitimi dersindeki yeterlilik algis1 siralarinin belirlenmesi amaglanmaistir. Bu agidan arastirma, var
olan durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlarindan tarama

modelindedir (Karasar, 2008).
Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2020-2021 Egitim-Ogretim Yili Bahar Déneminde Karadeniz
Bolgesi'ndeki bir devlet {iniversitesi (KBDU) ve Akdeniz Bolgesi'ndeki bir devlet iiniversitesi (ABDU)
Sinif Egitimi Anabilim Dali’'nda lisans 6grenimini tamamlamak {izere olan uygun 6rnekleme yoluyla
belirlenmis toplam 170 Ogrenci olusturmaktadir. Bu &grencilerin alan egitimi derslerine iliskin
O0grenimlerini tamamlamis olmalarindan dolay1 bu derslere yonelik 6z-yeterlik algilartyla ilgili daha
dogru yargida bulunabilecekleri diistiniilmektedir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6grenim

gordiikleri {iniversiteye ve cinsiyete gore dagilimlar1 Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Universite ve Cinsiyete Gére Dagilimi

li:l'niversite } Toplam
KBDU ABDU
Lo Kadin 60 64 124
Cinsiyet Erkek 11 35 46
Toplam 71 99 170

Tablo 1 incelendiginde, 170 6grenciden 71’inin KBDU’de, 99'unun ABDU’de 6grenim gordiigi,
grubun biiyiik ¢ogunlugunun kadinlardan (124 6grenci) olustugu goriilmektedir. Kadin 6grencilerin
Sinif Ogretmenligi Programi’mi erkek dgrencilere gore daha fazla tercih etmesi (Deniz ve Gorgen, 2019),
calisma grubunda kadinlarin sayisinin erkeklere gore daha fazla olmasina neden olmustur. Ayrica
Ogretmen adaylarindan iiniversiteye yerlestikleri puan tiirleri bilgisi toplanmis, 146’sinin esit agirlik
puan tiiriiyle 24’{iniin say1sal puan tiiriiyle iiniversiteye yerlestigi belirlenmistir. Universiteye yerlesme
puan tiirtine gore gruplardaki dagilimdaki biiyiik farkliiktan dolay1 sonuglarin karsilastirilmasi
istatistiksel olarak hatali olabileceginden bu degisken arastirma kapsaminda ele alinmamistir. Bu durum

arastirmanin bir sinirlilig1 olarak yer almaktadir.
Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarmin 6gretim boyutundaki 10 alan egitimi dersine
yonelik 6z-yeterlilik algilarini siralama yargilar: kanunuyla 6lgeklemek icin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ”Ogretimle ilgili Alan Egitimi Derslerindeki Oz-Yeterlik Algisin1 Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Egitim fakiiltelerinde uygulamada olan giincel programlar, 2018-2019 6gretim yilindan
itibaren birinci siniflarda uygulanmaya baslanmis olup diger simiflardaki 6grenciler egitimlerini
bagladiklar1 programlarla siirdiirmiislerdir (YOK, 2018). Aragtirmamin yiiriitiildiigii calisma grubu,
2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulama konulan Simif Ogretmenligi Lisans Programi’na gore egitim
almistir (YOK, 2007b). Bu nedenle veri toplama araci, 2006-2007 egitim-dgretim yilindan itibaren
uygulanan smif ogretmenligi programinda yer alan 6gretime yonelik 10 alan egitimi dersi dikkate
alinarak hazirlanmistir. Bu dersler forma alfabetik siraya gore yerlestirilmistir. YOK (2007b) tarafindan
aciklanan 6gretime yonelik alan egitimi derslerinin ders saatleri ve 6grencilerin bu dersleri hangi

donemde aldiklari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretimle {lgili Alan Egitimi Derslerinin Dénemleri ve Ders Saatleri

Dersin Ad1 Dénemi Teorik +Uygulama Ders Saati
A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 4. 1+2
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 7. 2+0
C. Fen Ogretimi* 5veb. 6+0
D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 7. 1+2
E. Hayat Bilgisi Ogretimi 5. 3+0
F. llkokuma ve Yazma Ogretimi 5. 3+0
G. Matematik Ogretimi* 5ve6. 6+0
H. Miizik Ogretimi 4. 142
I. Sosyal Bilgiler Ogretimi 6. 3+0
J. Turkee Ogretimi 6. 3+0

*Bu dersler her donem 3 teorik ders saati olmak {izere iki donem uygulanmaktadir.
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Tablo 2 incelendiginde, sekizinci donem alinan 6gretime yonelik alan egitimi dersi olmadig:
goriilmektedir. Uygulama sekizinci donem sonunda yapildigr icin O6grenciler tablodaki derslerin
timinii almislardir. Ayrica fen 0gretimi ile matematik 6gretimi dersleri iki donem alinan dersler

oldugu i¢in ders saatleri diger alan egitimi derslerinden daha fazladir.

Siralama yargilarina dayali 6lgekleme yapabilmek igin Ogretmen adaylarindan, meslege
basladiklarinda bu 10 dersi 6gretirken kendilerini en yeterli hissedecekleri dersin yanina “1” en yetersiz
hissedecekleri dersin yanina “10” gelecek sekilde tiim derslere 1’den 10’a kadar sira sayisi vermeleri
istenmistir. Bir siralama yapilacagindan 6grencilerin her sayiy1 bir kez yazdiklarindan emin olmalari
konusunda uyarida bulunulmustur. Ayrica belirtilen derslerin yani1 sira, alanyazinda yer alan benzer
calismalarin (Ors-Ozdil ve Kinay, 2015; Yalgin ve Sengiil-Avsar, 2014; Yasar, 2016) degiskenleri baz
alinarak 6grencilerin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri tiniversite bilgileri de sorulmus; bu degiskenler

verilerin analizinde bagimsiz degisken olarak ele alinmustir.

Aragtirmacilar tarafindan son sekli verilen veri toplama aract Ondokuz Mayis Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar: Etik Kurulunun 09.07.2021 tarihinde alinan 2021/594 no’lu karari

ile sinuf 6gretmeni adaylarina uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmada, sif Ogretmeni adaylarmin belirlenen derslerindeki 6z-yeterlik algilariin
belirlenmesinde siralama yargilariyla Olgekleme yaklasimlarindan tam siralama halinde ikili
kargilagtirmalar yontemi kullamlmigtir. Olgekleme iglemleri V. hal denklemiyle tam veri matrisi
tizerinde yiiriitiilmiistiir. “Oncelikle derslerin (uyaricilarin) kaginci siraya kag defa getirildigini belirten
sira frekanslar1 matrisi olusturulmus, bu matris tizerinden frekanslar matrisi ve ardindan frekanslar
matrisine bagh olarak oranlar matrisi (P) olusturulmustur. Oranlar matrisi {izerinden birim standart
normal sapmalar matrisi (Z) elde edilmistir. V. hal denklemleriyle 6l¢ekleme yapilarak dlcek degerleri
(Sj) hesaplanmuistir. En biiyiik negatif 6lcek degerini sifir yapan deger tiim 0lgek degerlerine eklenerek

yeniden Olgek degerleri (Sc) bulunmustur” (Turgut ve Baykul, 1992).

Olgek degerleri hesaplanirken bazi varsayimlarda bulunulmaktadir ve elde edilen bu degerler
bireylerin yargilarina dayanmaktadir. Torgerson’e (1958) gore, “Olgek degerlerinin i¢ tutarlig, gdzlenen
frekanslardan elde edilen oranlarin (pjk) beklenen (teorik) oranlarla (p'jk) uyumunun belirlenmesiyle
yapilmaktadir” (aktaran Turgut ve Baykul, 1992). Bunun igin Oncelikle ortalama hata degeri
hesaplanmis, ortalama hatanin anlamli olup olmadiginin test edilmesi icin x2? degeri hesaplanmistir
(Turgut ve Baykul, 1992). Tiim grup iizerinden yapilan analizler i¢in olusturulan hata matrisleri Tablo

3’te verilmistir.
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Tablo 3. Tiim Grup Uzerinden Elde Edilen Hata Matrisi

A B C D E F G H I

A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi -
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 0,003

C. Fen Ogretimi 0,000 0,009

D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 0,002 0,003 0,004

E. Hayat Bilgisi Ogretimi 0,000 0,007 0,001 0,002

F. [lkokuma ve Yazma Ogretimi 0,000 0,001 0,003 0,003 0,001

G. Matematik Ogretimi 0,000 0,000 0,001 0,003 0,002 0,000

H. Miizik Ogretimi 0,001 0,002 0,005 0,004 0,005 0,003 0,003

L. Sosyal Bilgiler Ogretimi 0,004 0,003 0,007 0,003 0,008 0,002 0,003 0,003

J. Tiirke Ogretimi 0,002 0,005 0,006 0,000 0,009 0,001 0,001 0,002 0,007

Toplam Hata = 0,132

Tablo 3’teki siitun toplamlarinin toplami bulunup tablodaki eleman sayismma [K.(K-
1)/2=10,9/2=45] boliinerek ortalama hata hesaplanmigtir.

132

0.
Ortal Hata = =0.003
ama Ha 5

Ortalama hata degerinin uyum derecesinin anlamliliginin test edilmesi igin x? istatistigi
kullanilmistir. Bu degerin hesaplanabilmesi igin 6ncelikle, ilk olarak teorik oranlar matrisi arksiniis
doniistimii ile donitistiiriilmiis teorik oranlar matrisine; gozlenen oranlar matrisi ise doniistiiriilmiis
gozlenen oranlar matrisine gevrilmistir. Bu iki matrisin farklarinin karesi hesaplanarak Tablo 4'te
verilen gozlenen ve teorik oranlar farklarinin karesi matrisi olusturulmustur.

Tablo 4. Tim Grup Uzerinden Elde Edilen Déniistiiriilmiis Gozlenen ve Teorik Oranlar Farklarinin
Karesi Matrisi

A B c D E F G H 1
A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi -
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 0,026

C. Fen Ogretimi 0,000 0,240

D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 0,017 0,026 0,047

E. Hayat Bilgisi Ogretimi 0,001 0,159 0,004 0,012

F. flkokuma ve Yazma Ogretimi 0,001 0,001 0,030 0,026 0,002

G. Matematik Ogretimi 0,000 0,000 0,003 0,027 0,011 0,000

H. Miizik Ogretimi 0,004 0,008 0,067 0,047 0,087 0,030 0,025

I Sosyal Bilgiler Ogretimi 0,043 0,039 0,180 0,028 0,229 0,010 0,026 0,025

J. Tiirkge Ogretimi 0,009 0,101 0,123 0,001 0,243 0,003 0,006 0,020 0,164

Toplam = 2,149

Tablo 4’teki toplam 821/170=4,83 degerine boliinerek y2degeri 0,445 olarak hesaplanmustir. Elde
edilen x2degerinin tablo degerinden kiigiik olmasi (x?=0,445<x?tablo=43,773) yargilarin tutarli oldugunu
ve kullanilan 6lgekleme ydnteminin varsayimlarinin karsilandigini gostermektedir. Ayni zamanda

kullanilan yontemin verilerle uyumlu oldugunun da bir kanitidir.
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Tiim grup icin ve bagimsiz degiskenin her bir kategorisi icin elde edilen ortalama hatalar ile x?

degerleri Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5. Olgek Degerlerine Ait Ortalama Hata ve Ki Kare Degerleri

Gruplar N Hata  Ortalama Hata x2 sd Tablo x?
Tiim Grup 170 0,132 0,003 0,445

Kadin 124 0,115 0,003 0,248

Erkek 46 0,392 0,009 0,941 36 43,773
KBDU 71 0,257 0,006 0,838

ABDU 99 0,161 0,004 0,433

Tablo 5 incelendiginde, 6lcek degerlerinden elde edilen ortalama hata degerlerinin 0,003 ile
0,009 arasinda degistigi ve bu degerlerin oldukca kiiciik oldugu goriilmektedir. Yani olgekleme
sonucuna karisan hata miktarinin %1’den az oldugu ifade edilebilir. x> degerlerinin ise tabloda x2
degerinden oldukga diisiik oldugu ve 0,05 manidarlik diizeyinde anlamli olmadig1 goriilmektedir
(X2<x200536)). X* degerlerinin istatistiksel olarak anlamli ¢gikmamasi 6lgek degerlerinin i¢ tutarliga sahip
oldugunu, V. hal denkleminin varsayimlarini ve ikili karsilastirmalar yonteminin varsayimlarinm

sagladigini, gbzlemci yargilarinin giivenilir (tutarli) oldugunu gostermektedir (Turgut ve Baykul, 1992).

Elde edilen olgek degerlerinin cinsiyet ve ogrenim goriilen iiniversite degiskenlerine gore
degisip degismedigini belirleyebilmek icin Spearman-Brown sira farklar1 korelasyon katsayisi

hesaplanmuigtir.

Bulgular
Bu boliimde alt arastirma problemlerinin sirasi dikkate alinarak yapilan olgekleme analizi
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Tiim Grup i¢cin Elde Edilen Olcek Degerleri
Aragtirmaya katilan tiim dgretmen adaylarinin, “Ogretimle Ilgili Alan Egitimi Derslerindeki

Oz-Yeterlik Algisin1 Degerlendirme Formu”na verdikleri yanitlarin analizi sonucunda elde edilen &lgek

degerleri ve sira numaralar: Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Tiim Gruptan Elde Edilen Olgek Degerleri ve Sira Numaralari

Dersler Olgek Degeri  Sira Numarast

A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 0,124 6
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 0,082 9
C. Fen Ogretimi 0,094 7
D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 0,087 8
E. Hayat Bilgisi Ogretimi 0,335 2
F. llkokuma ve Yazma Ogretimi 0,212 4
G. Matematik Ogretimi 0,195 5
H. Miizik Ogretimi 0,000 10
L Sosyal Bilgiler Ogretimi 0,295

J. Tiirkge Ogretimi 0,366 1
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Tablo 6 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin, kendilerini en yeterli hissettikleri dersin
Tiirkce oldugu belirlenmistir. Bu dersi sirasiyla hayat bilgisi dersi ile sosyal bilgiler dersi izlemektedir.
Sinuf 6gretmeni adaylarinin 6gretimine iliskin kendilerini en yetersiz hissettikleri dersin ise miizik dersi

oldugu goriilmektedir.

H B DCa G F I E J
VA V748 [ L I
0 0.05 0.10 0.15 0.20 0.25 0.30 0.35 0.40

Sekil 1. Tiim Gruba Ait Olgek Degerlerinin Say1 Dogrusu Uzerinde Gosterimi

Sekil 1 incelendiginde, “Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, fen bilimleri, beden egitimi
ve oyun” derslerinin Olgek degerleri birbirine yakin olmakla birlikte, bu derslerin sirasiyla miizik
dersinden sonra 6gretmen adaylarinin kendilerini en yetersiz hissettikleri dersler oldugu belirlenmistir.
“Ilkokuma ve yazma ile matematik” dersinde ise 6gretmen adaylarimin 6z-yeterlik algi diizeylerinin

orta sirada yer aldig1 goriilmektedir.
Cinsiyet Degiskenine Gore Elde Edilen Olcek Degerleri

Smif 6gretmeni adaylarinin 6gretimle ilgili alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarinin
cinsiyet degiskenine gore ayr1 ayr1 0lgeklenmesi sonucu elde edilen 6lgek degerleri ve sira numaralar:

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyete Gore Elde Edilen Olgek Degerleri ve Sira Numaralari

Dersler Olcek Degeri Sira Numarasi
Kadin Erkek Kadn Erkek
A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 0,084 0,233 8 6
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 0,106 0,015 7 8
C. Fen Ogretimi 0,083 0,122 9 7
D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 0,118 0,001 6 9
E. Hayat Bilgisi Ogretimi 0,291 0,455 2 1
F. flkokuma ve Yazma Ogretimi 0,191 0,266 4 5
G. Matematik Ogretimi 0,167 0,271 5 4
H. Miizik Ogretimi 0,000 0,000 10 10
L. Sosyal Bilgiler Ogretimi 0,246 0,428 3
J. Tiirkge Ogretimi 0,363 0,371 1 3

Tablo 7 incelendiginde, kadin 6gretmen adaylarinin kendilerini en yeterli hissettikleri ders
Tiirkge iken erkek 8gretmen adaylari igin bu ders hayat bilgisidir. Ogretmen adaylarinin kendilerini en
yetersiz hissettikleri dersin cinsiyete gore degismedigi ve miizik dersi oldugu goriilmektedir. Tablo

7’deki 6lgek degerlerinin say1 dogrusunda gosterimi Sekil 2'de verilmistir.
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Sekil 2. Cinsiyete Gore Olgek Degerlerinin Say1 Dogrusu Uzerinde Gosterimi

Sekil 2 incelendiginde, 6gretmen adaylariin kendilerini yeterli hissettikleri derslerin siralarimin
cinsiyet gruplarina gore farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. Kadin grubunda en yeterli hissedilen
Tiirkce dersini sirasiyla hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersi izlemektedir. Erkek grubunda ise en yeterli
hissedilen hayat bilgisi dersini sirasiyla sosyal bilgiler ve Tiirkce dersi izlemektedir. Ilk ii¢ sirada en
yeterli hissedilen dersler benzer olmakla birlikte gruplar igerisinde bu derslerin siralar1 ve yeterli
hissedilme diizeylerini gosteren 6lgek degerleri farklilik gostermektedir. Kadinlar grubunda en yetersiz
hissedilen miizik dersi diger derslere gore daha uzakta konumlanirken; erkek grubunda en yetersiz
hissedilen miizik dersi ile gorsel sanatlar ve din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersi birbirine ¢ok yakin

konumda bulunmaktadir.

Cinsiyete gore Ogrencilerin ogretimle ilgili alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarinin
siralarinda farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan olgekleme islemleri sonucunda, kadin ve erkek
ogrenciler icin elde edilen 6lgek degerleri arasindaki iliskiyi incelemek igin hesaplanan Spearman rho
(rs) korelasyon katsayist 0,84 olarak bulunmustur. Elde edilen korelasyon katsayisit 0,01 diizeyinde
manidar ¢tkmistir (p<.01). Elde edilen korelasyon katsayis1 giiglii bir iliskiyi gostermektedir. Cinsiyete
gore derslerin siralamasinda farklilik olsa da bu sonug 6grencilerin goriisleri arasindaki farkliliklarin

anlamli olmadigini gostermektedir.
Ogrenim Goriilen Universite Degiskenine Gore Elde Edilen Olcek Degerleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretimle ilgili alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarinin
o0grenim gordiikleri {iniversiteye gore elde edilen olgek degerleri ve sira numaralar1 Tablo 8'de

verilmigtir.

Tablo 8. Ogrenim Goriilen Universiteye Gore Elde Edilen Olgek Degerleri ve Sira Numaralari

Dersler Olgek"Degeri _ Sira ZYumamﬂ _

KBDU ABDU KBDU ABDU
A. Beden Egitimi ve Oyun Ogretimi 0,307 0,000 4 10
B. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi 0,171 0,026 6 8
C. Fen Ogretimi 0,083 0,108 9 6
D. Gorsel Sanatlar Ogretimi 0,145 0,052 8 7
E. Hayat Bilgisi Ogretimi 0,429 0,276 3 2
F. flkokuma ve Yazma C)gretimi 0,163 0,253 7 3
G. Matematik Ogretimi 0257 0,159 5 4
H. Miizik Ogretimi 0,000 0,006 10 9
L. Sosyal Bilgiler Ogretimi 0,514 0,149 1 5
J. Tlrkge Ogretimi 0,480 0,292 2 1
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Tablo 8’e gore KBDU’de dgrenim goren sinif 6gretmeni adaylari iin en yeterli hissedilen ders
sosyal bilgiler iken, ABDU’de O0grenim goren smif 6gretmeni adaylar icin Tiirkge dersidir. KBDU'deki
dgretmen adaylarinin kendilerini en yetersiz hissettikleri dersin miizik, ABDU’dekilerin ise beden

egitimi ve oyun dersi oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3. Ogrenim Goriilen Universiteye Gore Degerlerin Say1 Dogrusu Uzerinde Gosterimi

Sekil 3 incelendiginde, iiniversitelere gore sinif 6gretmeni adaylarinin Sgretimle ilgili alan
egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilariyla ilgili farkliliklar oldugu goriilmektedir. ABDU’deki
O0gretmen adaylar1 beden egitimi ve oyun dersini kendilerini en yetersiz hissettikleri ders olarak
goriirken, KBDU’deki 6gretmen adaylarinda ise bu ders 6z-yeterlik siralamasinda 4. sirada yer
almaktadir. ABDU’de 6grenim gorenlerde en yetersiz hissedilen son dért ders birbirine yakin konumda
bulunurken KBDU’de 6grenim gorenlerde en sonda yer alan miizik dersi diger derslerden daha uzak
konumda yer almaktadir. KBDU’dekilere gore sosyal bilgiler dersi en yeterli hissedilen ders iken
ABDU’de bu ders 6z-yeterlik siralamasinda 5. sirada yer almaktadir. Sekil 3’e gére ABDU’de en yeterli
hissedilen ders ile en yetersiz hissedilen dersin dlgek degeri araligimin KBDU’deki 6lgek degeri
araligindan daha kiiciik olmasi, ABDU’deki 6gretmen adaylarimin derslerdeki 6z-yeterlik algilariyla
ilgili ay1irt etme siirecinde giigliik yasadiklarini gostermektedir.

Ogrenim goriilen iiniversiteye gore dgrencilerin 6gretimle ilgili alan egitimi derslerindeki 6z-
yeterlik algilarinin siralarinda farklilik oldugu goriilmektedir. Yapilan olgekleme islemleri sonucunda,
ABDU’deki ve KBDU’deki 6grenciler icin elde edilen 6lgek degerleri arasindaki iliskiyi incelemek icin
hesaplanan Spearman rho (rs) korelasyon katsayisi 0,48 olarak bulunmus ancak iliski manidar
gikmamustir (p>.05). Elde edilen korelasyon katsayisi orta diizeyde bir iligkiyi gostermektedir. Bu sonug

ogrencilerin goriigleri arasinda 6grenim goriilen {iniversiteye gore farklilik oldugunu desteklemektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sinif 6gretmeni adaylarinin alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarini siralama yargilar:
kanunu ile dlgeklemeyi amaglayan bu calismada, elde edilen bulgular dogrultusunda adaylarin daha
cok sozel igerikli derslerde kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica diger derslere

gore daha fazla ders saati icermelerine ragmen matematik ve fen bilimleri derslerindeki 6z-
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yeterliklerinin orta seviyede oldugu ve 0z-yeterlik algilarimin en diisiik oldugu dersin uygulamali

derslerden biri olan miizik dersi oldugu belirlenmistir.

Calisma grubunun tamami agisindan bakildiginda, sinif 6gretmeni adaylarimin kendilerini en
yeterli hissettikleri bes dersin siras1 ile “Tiirkce, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, ilkokuma yazma ve
matematik” oldugu; buna karsin kendilerini en yetersiz hissettikleri bes dersin ise siras1 ile “miizik, din
kiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, fen bilimleri ve beden egitimi ve oyun” oldugu goriilmektedir.
Sinif Ogretmenligi Programy, iiniversite stnavinda esit agirlik puaniyla 6grenci kabul ettigi icin boliime
yerlesen Ogretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu esit agirlik 6grencisi olarak gelmekte olup sayisal
igerikli derslere olan 6n bilgileri yeterli seviyede olmayabilir (Kacar ve Sarigam, 2015; Turan ve Zengin,
2017). Bu noktada 6gretmen adaylarinin kendilerini daha ¢ok sozel igerikli derslerde yeterli hissetmeleri
bu durumla iliskili olabilir. Tiirk¢e dersinin 6gretiminde 6gretmen adaylarinin kendilerini yeterli
hissettikleri bulgusunu destekleyen galismalar alanyazinda mevcuttur. Yesiloglu ve Ozer (2017) ile
Erbas (2021) yaptiklari ¢alismada simif Ogretmeni adaylarimin Tiirkge Ogretimi 0z-yeterliklerini
incelemigler ve aday 6gretmenlerin kendilerini iyi diizeyde yeterli gérdiikleri sonucuna ulagmislardir.
Erdem ve Bayraktar (2019) ise Tiirkce 6gretiminin uygulama boyutunda sinif 6gretmeni adaylarinin
kendilerini yeterli ve basarili bulduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Akyilmaz (2018) da
arastirmasinda, aday dgretmenlerin Tiirkce 6gretimine yonelik 6z-yeterlik algilarinin yiiksek diizeyde

oldugunu tespit etmistir.

En yeterli hissedilen derslerden bir digeri olan hayat bilgisi Ogretimine yonelik ise
alanyazindaki ¢alismalarin aragtirmanin bulgusunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Sinif
O0gretmeni adaylarinin hayat bilgisi 6gretimine yonelik yiiksek 6z-yeterlik algisina sahip olduklar1
bir¢ok arastirma sonucunda (Batmaz ve Altun, 2019; Giiven ve Ersoy, 2007; Kiling ve Uygun, 2015)

ortaya konmustur.

Ogretmen adaylarimin kendilerini en yetersiz gordiikleri dersin miizik olmasi ise dikkat
gekicidir. Cevik (2011) ile Giille ve Akay (2019) calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarimin miizik
Ogretimine iligkin 6z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Akgiil-Baris ve
Ozata (2009) sinuf O0gretmeni adaylarinin temel miizik bilgileri, miizik materyali hazirlama becerileri ve
programi uygulama konularinda kendilerini yetersiz gordiiklerini tespit etmislerdir. Ding-Altun ve
Uzuner (2018) de sinuf 6gretmenleri ile yaptiklar calismada 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde gordiikleri
miizik 6gretimi dersinin yetersiz oldugunu belirttiklerini ve bunun sonucunda da uygulamada bir¢ok
sorunla kars: karsiya kaldiklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde Agilmis ve Kusdemir-Kayiran
(2021) da miizik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik ortalamalarinin hem sinif 6gretmenlerinde hem de sinif
Ogretmeni adaylarinda orta diizeyde ¢iktif1 sonucuna ulasmistir. Alanyazinda yer alan tiim bu

calismalar, mevcut ¢calismanin bulgularini destekler niteliktedir. Ancak Oymakcier ve C)zaltunoglu’nun
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(2019) arastirmasinda sinf ogretmeni adaylart miizik dersini 6gretmeye yonelik yiiksek diizeyde 6z-
yeterlik algisina sahip olduklarini belirtmislerdir. Aday 6gretmenlerin miizik 6gretimine iliskin 6z-
yeterlik algisinin diisiik olmasinin, bu dersin uygulamali bir ders olmasindan dolay: birtakim beceri ve
yeteneklerin de varligina isaret etmesinden kaynakl1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Simif Ogretmenligi
Programi’nda tigiincii yariyilda miizik, dérdiincii yarryilda ise miizik 6gretimi dersleri yer almakta olup
toplamda iki yar1yil boyunca verilen bu derse iliskin 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan gereken

yeterliklerin kazanilamadiginin diistiniilmesi 6nemli bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Benzer sekilde yetersiz hissedilen derslerden bir digerinin gorsel sanatlar dersi oldugu
goriilmektedir. Erden-Kocaarslan (2018) smif 6gretmeni adaylarinin gorsel sanatlar 6gretimine yonelik
orta diizeyde oOz-yeterlik algisina sahip oldugunu ortaya koymustur. Kizilirmak (2018) ise simif
ogretmenleri ile yaptig1 calismada gorsel sanatlar dersine yonelik 6z-yeterlik algilarinin oldukga diisiik
oldugu sonucuna ulasmustir. Bu noktada gorsel sanatlar dersinin bir ifade dersi oldugu bilincinden
ziyade dogrudan yetenek gerektiren bir ders oldugu diisiincesi, 6z-yeterlik algilar1 {izerinde etkili

olabilmektedir.

Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda, kadin siuf 6gretmeni adaylarinin kendilerini en
yeterli hissettikleri bes ders sirasi ile “Tiirkge, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, ilkokuma yazma ve
matematik” iken en yetersiz hissettikleri bes ders ise sirasiyla “miizik, fen bilimleri, beden egitimi ve
oyun, din kiiltiirti ve ahlak bilgisi ve gorsel sanatlar”dir. Erkek sinif 6gretmeni adaylarinin kendilerini
en yeterli hissettikleri bes ders ise sirasiyla “hayat bilgisi, sosyal bilgiler, Tiirk¢e, matematik ve ilkokuma
yazma” iken en yetersiz hissettikleri bes ders ise sirasiyla “miizik, gorsel sanatlar, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, fen bilimleri ve beden egitimi ve oyun”dur. Her iki cinsiyet icin de yeterli ve yetersiz hissedilen
bes dersin sirast kendi iglerinde degisiklik gosterse bile bulunduklari kategorinin aymi oldugu
goriilmektedir. Ayrica hem kadin hem erkek 6gretmen adaylar1 kendilerini en ¢ok miizik dersinde
yetersiz hissettiklerini belirtmistir. Fakat bu durum kendilerini en yeterli hissettikleri derste degiskenlik
gostermistir. Kadin 6gretmen adaylari en ¢ok Tiirkce dersinde yeterli olduklarini hissederken erkek
o0gretmen adaylari ise kendilerini en ¢ok hayat bilgisi dersinde yeterli gormektedir. Akyilmaz (2018) ile
Agkin ve Demirel (2012) kadin sinif 6gretmeni adaylarinin erkek sinuf 6gretmeni adaylarina gore Tiirkge
ogretimi yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu galismalar da arastirma sonuglarin
destekleyicidir. Hayat bilgisi 6gretimi acisindan alanyazina bakildiginda ise Kiling ve Uygun (2015) ile
Giiven ve Ersoy (2007) arastirmalarinda hayat bilgisi 6gretimine iliskin sinif 6gretmeni adaylarinin
yliksek diizeyde 6z-yeterlik algisina sahip olduklarini ve bu durumun cinsiyete gore anlamli bir fark
gostermedigi sonucuna ulagmiglardir. Giiven vd. (2014) ise siuf Ogretmenleri ile yiiriittiikleri

aragtirmada hayat bilgisi 6gretiminin teorik boyutunda 6gretmenlerin kendilerini yiiksek 6z-yeterlige
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sahip olarak ifade etmelerine ragmen uygulama boyutunda diisiik 6z-yeterlige sahip olduklarini ortaya
koymustur.

Universite degiskeni agisindan bakildiginda, Karadeniz bolgesindeki devlet iiniversitesinde
O0grenim goren sinuf 6gretmeni adaylarinin kendilerini en yeterli hissettikleri bes ders sirasiyla “sosyal
bilgiler, Tiirkge, hayat bilgisi, beden egitimi ve oyun ve matematik” iken en yetersiz hissettikleri beg
ders ise sirasiyla “miizik, fen bilimleri, gorsel sanatlar, ilkokuma yazma ve din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi”dir. Akdeniz bolgesindeki devlet {iniversitesinde 6grenim goren simif dgretmeni adaylarinin
kendilerini en yeterli hissettikleri bes ders sirasiyla “Tiirkge, hayat bilgisi, ilkokuma yazma, matematik
ve sosyal bilgiler” iken en yetersiz hissettikleri bes ders ise sirasiyla “beden egitimi ve oyun, miizik, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar ve fen bilimleri”dir. Her iki {iniversite arasinda en yeterli ve en
yetersiz hissedilen derslerin farklilik gostermesi ve Ozellikle ilkokuma yazma dersinin Akdeniz
bolgesindeki devlet iiniversitesinde yeterli hissedilen dersler arasindayken Karadeniz bolgesindeki
devlet iiniversitesinde yetersiz hissedilen dersler arasinda olmas: dikkat cekicidir. Bu farkliik ve
gesitliligin dersi veren 6gretim elemanin iletisim bigimi, ilgili derslerin igeriginde kullanilan yontem-
teknikler, dersin verimli islenmesi/islenememesi gibi sebepler olabilir.

Sinuf Ogretmenligi Programi’'nda matematik 6gretimi ve fen bilimleri 6gretimi derslerinin iki
donem birden verildigi ve ders saatlerinin diger derslere oranla fazla oldugu goz oniine alindiginda,
arastirma sonuglarinin genelinde bu iki derse iliskin 6z-yeterlik algilarinin genel olarak orta diizeyde
yer almasi da dikkat ¢ceken bir baska sonugtur. Doruk ve Kaplan (2012), Takir (2018) ve Arseven vd.'nin
(2015) arastirmasinda da siif Ogretmeni adaylarimin matematik Ogretimi Oz-yeterliklerinin orta
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Meri¢ ve Ersoy (2007) ise aday 6gretmenlerin fen 6gretiminde
kendilerini iyi diizeyde yeterli gordiiklerini belirlerken fen Ogretiminde diisitk 6z-yeterlige sahip

olduklarini ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Altungekic vd., 2005).

Sinif 6gretmeni adaylarinin hizmet 6ncesinde aldiklar1 alan egitimi derslerine iliskin 6z-yeterlik
algilari, goreve basladiklarinda bu derslerin 6gretimini gerceklestirmelerini etkileyebilir. Dolayisiyla bu
ve bu igerikleri uygulayacak olan 6gretim elemanlarina fikir sunmas: bakimindan fayda saglayacag:
diisiiniilmektedir. Bu kapsamda elde edilen sonuglar baglaminda, 6gretmen adaylarinin kendilerini en
yetersiz hissettikleri miizik dersine iliskin lisans egitimleri boyunca sanatsal etkinliklere
yonlendirilmeleri ve enstriiman edinmeleri desteklenerek takibinin yapilmasi 6nerilmektedir. Meslege
baslamadan yetersiz hissedilen derslere iliskin olarak Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde kisa siireli
uygulamali kurslar verilebilir. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlik uygulamasi I-II dersinden 6nce
danigsman 6gretim {iyeleri tarafindan alan egitimi derslerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi,

diisiik Oz-yeterlik hissedilen derslere yonelik uygulama yapmalarina imkan saglayabilir. Sinif
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etkililigi artirilabilir. Ayrica arastirma gelistirilerek gegerligi artiracak daha biiyiik ¢alisma gruplari ile
yapilmasi, 6gretmen adaylarinin alan egitimi derslerindeki 6z-yeterlik algilarina iliskin siralamalarinin
nedenlerine odaklanarak nitel yontemle de ¢alismalarin yapilmas: onerilmektedir. Boylece 6gretmen
adaylarinin siralamalarina yonelik daha kapsamli bir bilgiye ulasilabilir. Benzer sekilde ilgili calismalar
ikili karsilastirma veya smiflama yargilar1 gibi farkli Olgekleme yontemleri kullamilarak da

tekrarlanabilir.
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Extended Summary

The courses in undergraduate education programs were structured in 1997 and revised and
introduced in the 2006-2007 Academic Year by the Turkish Council of Higher Education (YOK). Those
courses are collected under three groups: general culture courses, professional knowledge courses, and
courses on subject matter (YOK, 2007a). The courses on subject matter are divided into two: core courses
and courses for the teaching of the core courses (auxiliary courses) (Cayci, 2011). The courses on subject
matter are essential because they instruct pre-service primary school teachers on how to design learning
environments, what method-techniques to use, and how to help their students acquire knowledge and

values and also develop skills.
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The courses in the program of primary school education are different from those in other
education programs because they include many different disciplines. This interdisciplinary structure
makes it necessary for primary school teachers to have a multidisciplinary understanding. The more
self-efficacy pre-service primary school teachers have in those courses, the more effectively they teach
them in professional life. Albert Bandura (1977, 1989) bases self-efficacy on social learning theory and
defines it as the degree to which one believes one is equipped to perform a task. Teachers with low self-
efficacy cannot overcome the challenges of teaching (Paneque and Barbetta, 2006), whereas those with
high self-efficacy can manage the process effectively (Allinder, 1994). Teachers are an important part of
the education system, and pre-service teachers' self-efficacy in courses determines how effectively they
will deliver them in professional life. Therefore, it is crucial to determine pre-service teachers' self-

efficacy in teaching courses on subject matter.

There is no data on what courses pre-service primary school teachers feel competent in teaching
and what courses they feel incompetent although research shows that their self-efficacy varies across
courses. Therefore, this study used the law of rank-order judgments to scale pre-service primary school
teachers' self-efficacy in delivering ten courses on subject matter. The study also investigated the effect
of gender and university on pre-service primary school teachers” self-efficacy. The results will help
educators revise the contents of the courses in the curriculum of the primary school education and guide

instructors who will teach those contents.

The sample consisted of 170 fourth-year students (124 women and 46 men) from the Primary
School Education Department of a state in the Black Sea Region (SUBR; n=71) and a state university in
the Mediterranean Region (SUMR; n=99) in the 2020-2021 Academic Year. The sample consisted of
fourth-year students because they took all the courses on subject matter and, therefore, are more likely
to report their self-efficacy in delivering those courses objectively. Participants were recruited using

convenience sampling because that population was readily available to the researcher.

Data were collected using the “Self-Efficacy Assessment Form in Teaching-Related Courses on
Subject Matter” developed by the researchers. The form assessed participants' self-efficacy in teaching
the courses on subject matter and compared their self-efficacy by gender and university (independent
variables). To scale based on rank-order judgments, participants were asked to rank the courses on

subject matter from the highest (1) to the lowest (10) teaching performance in their professional lives.

This study employed the scaling method based on rank-order judgments to determine pre-
service primary school teachers’ self-efficacy in teaching ten courses on subject matter. The reliability
level of the scale values (internal consistency) was calculated to determine whether the method's
assumptions were met and whether the participants were careful with their judgments. First, the mean

error value was calculated, and the Chi-square value was calculated to test whether the mean error
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value was significant (Turgut and Baykul, 1992). The mean error values ranged from 0.003 to 0.009,
which were relatively small. In other words, the amount of error involved in the scaling result was less

than 1%. The Chi-square values were not significant at the 0.05 significance level.

The results showed that participants considered themselves the most competent in teaching the
“Turkish” course, followed by the “life sciences” and “social studies” courses. They considered

themselves the least competent in teaching the “music” course.

Female participants felt most competent in teaching the “Turkish” course, followed by the “life
sciences” and “social studies” courses. Male participants felt most competent in delivering the “life
sciences” course, followed by the “social studies” and “Turkish” courses. Female participants
considered themselves the least competent in teaching the “music” course, which was far from the other
courses, whereas male participants considered themselves the least competent in teaching the “music”

course, which was closer to the “visual arts” and “religious culture and moral knowledge” courses.

Participants from the SUBR felt most competent in delivering the “social studies” course, while
those from the SUMR felt most competent in delivering the “Turkish” course. Participants from the
SUBR felt least competent in delivering the “music” course, whereas those from the SUMR felt least

competent in delivering the “physical education and game” course.

Participants considered themselves competent in delivering verbal courses. They had moderate
self-efficacy in delivering the “math” and “science" courses, although they spent more course hours in
those courses. They had the lowest self-efficacy in delivering the “music” course, which is one of the
applied courses. The primary school education programs in Turkey admit students with equal weight
points. Therefore, most students do not have enough prior knowledge on math-related courses, that
may explain why pre-service primary school teachers consider themselves competent in teaching verbal
courses. In line with our results, research shows that pre-service primary school teachers consider
themselves most competent in delivering the “Turkish” course (Akyilmaz, 2018; Erbas, 2021; Erdem and
Bayraktar, 2018; Yesiloglu and Ozer, 2017). In line with our result, research also shows that pre-service
primary school teachers consider themselves least competent in delivering the “music” course (Akgiil-
Baris and Ozata, 2009; Ding-Altun and Uzuner, 2018). It may be due to the fact that music is an applied
course that requires some skills. The primary school education program offers the “music” course in
the third semester and “music teaching” courses in the fourth semester. Our result shows that although
the program offers music courses in two semesters, they fall short of helping teachers and pre-service

teachers develop the necessary skills.

Both male and female participants considered themselves incompetent in delivering the
“music” course. However, female participants felt most competent in delivering the “Turkish” course,

whereas male participants felt most competent in delivering the “life sciences” course. Karasakaloglu
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and Saracaloglu (2009) found that female pre-service primary school teachers had more positive
attitudes and higher performance in delivering the “Turkish” course than their male counterparts.
Askin and Demirel (2012) also determined that female pre-service primary school teachers had higher
self-efficacy in delivering the “Turkish” course than their male counterparts. Therefore, the results of

this study are consistent with the literature.

Participants from the SUBR felt most and least competent in delivering the “social studies” and
“music” courses, respectively. Participants from the SUMR felt most and least competent in delivering
the “Turkish” and “physical education and game” courses, respectively. It is also noteworthy that
participants from the SUMR considered themselves competent in delivering the first reading and
writing course, whereas those from the SUBR considered themselves competent in delivering the first
reading and writing course. This difference may have several reasons. First, different lecturers use
different methods/techniques to deliver those courses. Second, some lecturers may be delivering the

courses effectively, while others may not.

The primary school education program in Turkey offers math and science courses in two
semesters. Moreover, those courses have more course hours than other courses. Therefore, it is
noteworthy that pre-service primary school teachers have moderate self-efficacy in delivering math and
science courses. Doruk and Kaplan (2012), Takir (2018), and Arseven, Arseven, and Tepehan (2015) also
reported that pre-service primary school teachers had moderate self-efficacy in math teaching. Merig
and Ersoy (2007) found that pre-service primary school teachers considered themselves equipped
enough to deliver science lessons. On the other hand, Altungekig, Yaman, and Koray (2005) determined

that pre-service primary school had low self-efficacy in science teaching.
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