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OZET

Dil ogrenmedeki en zor becerilerden birisi olarak degerlendirildiginde, yazma becerisi ogrencinin etkili metinler
tiretebilmesi icin yabanci dildeki dil presiplerini bilmesi kadar anlambilimsel ve séz dizimsel edince sahip
olmasidwr. Giinliik yasamda var olan gercek okuyucu ve gergek amacg icin yazma anlamina gelen 6zgiin yazma,
okuyucusuyla bag kuran kendine 6zgii bir yazma tarzi, amaci, igerigi ve tiriinii icerir. Bu amaca ulagsma yolunda
ogrencilerin dil kullanicilariyla iletisim kurmak i¢in hedef dildeki retorik diizenlemeler ile uygun dil kullanimi ve
ozel sozciikbirimleriyle ilgili hedef dilde belirli bir bilgi birikimine ihtiyaci vardir. Eger dgretmen ogrencinin
yazma nedeniyle ilgili gercek amacini gozardi ederse, o zaman dinleme, konusma ve okuma gibi diger temel
becerilerle kiyaslandiginda, yazma becerisinde de basarya ulasmak zor olabilir. Son zamanlarda yapilan
calismalar ders kitaplarimin yabanci dil ogretimindeki en onemli araglardan biri oldugunu ve iyi 6greten 6zgiin
yazma etkinlikleri icermeleri gerektigini gostermektedir. Ders kitaplarindaki 6zgiin yazma etkinlikleri ne kadar
fazla olursa yazma becerisini edinme 6grenen icin o kadar anlamli ve eglenceli hale gelmektedir. Bu nedenle bu
calismanin amaci, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesinde kullanilan iki ders kitabinda yer alan 6zgiin
yazma etkinliklerini incelemektir. Bu alanda karsilastirmali bir ¢alisma gerceklestirebilmek i¢in Yeni Hitit 2 ile
Istanbul Tiirkce Ogretim kitaplar: analiz edilmis ve bulgular bazi yazma etkinliklerinin ézgiinliik amact giiden
diisiinceyle uyumlu olmasina ragmen Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi kireterlerine gore

giincellenmesi gerektigini ortaya koymustur .

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkgenin ogretimi, ders kitaplar, ozgiin yazma, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cerceve Programi

" Bu makale 12-13 Kasim 2015 tarihleri arasinda Istanbul’da “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Sempozyumu’nda” bildiri olarak sunulmustur.

18


mailto:esin-tanriverdi@hotmail.com
mailto:guldentum@gmail.com

ABSTRACT

Being considered the most difficult skill in language learning, writing requires learners to
have a great deal of lexical and syntactic knowledge as well as principles of organization in
L2 to produce a well-established writing. Real writing or authentic writing which means to
write for real purposes and real audiences that occur in daily life includes a variety of writing
styles, purposes, audiences, contexts, and products. To achieve this goal, learners need to
have a certain amount of L2 background knowledge about the rhetorical organizations,
appropriate language use or specific lexicon with which they want to communicate to their
readers (Tangpermpoon, 2008). Moreover, when compared with other fundamental skills
such as listening, speaking, and reading, it is difficult to handle this case if teachers are
unaware of realizing learners’ interest for a real reason to write. Recent studies indicate that
course books are among the most important materials for foreign language instruction and
they should consist of well-thought authentic writing activities (Yilmaz, 2014). The more
coursebooks include authentic writing activities the more it becomes meaningful and
pleasurable for learners to develop their skills. Therefore, the aim of this study is to
investigate of the writing activities in terms of the authenticity in two coursebooks teaching
Turkish as a foreing language (TFL). Two books-Yeni Hitit Turkish 2 (YH2) and Istanbul
Turkish for Foreigners (IT2) were examined to set out a comparative study in this field.
Findings have suggested that although some writing activities are compatible with the idea of
purposeful activity in authenticity, still most activities need to be updated in being applied for

the criterias of Common European Framework.

Keywords: Authentic Writiting, Teaching Turkish as a Foriegn Language, Coursebooks, CEF

1. GIRIS

Yazma, dil becerilerinin yaninda zihinsel siireclerle i¢ igedir ve bu nedenle ¢ok sayida
becerinin gelisimine katki saglamaktadir (Giines, 2014: 340). Yazma etkinligi sadece
ogrencilerin diisiincelerini kagit iizerine aktarma islemi degil, ayn1 zamanda diisiincelerini
gelistirme, bilgilerini belleklerinde yoklayarak diizenleme, siniflandirarak gerekli olanlari
kullanma ve sentezleyerek diisiincelerini somutlagtirma olarak da 6nem kazanir. Giines (2014)
Vygotsky’nin yaziyr iist diizeyde diisiinme araci olarak gordiigiinii hatta yaziyr diisiinme
iizerinde diislinme olarak tanimladigim1 ifade etmektedir (341). Son yillarda daha c¢ok

benimsenen ve uygulanan yapilandimaci yaklasimda yazma becerileri 6gretim programinin
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onemli bir bolimiinii olusturmasina ragmen O6grencilerin bu beceriyi kazanmada isteksiz
olduklar1 aragtirmalarda yer almaktadir. Kirby (2006) o6grencilerin yazma korkusu
yasadiklarin1 ve yazma eylemine gegemediklerini ifade etmekte ve bunu 6nlemenin yolunu
yazma Oncesi strateji ve tekniklerin kullanilmasi olarak vurgulamaktadir. Leki (1998: akt.
Inal, 2014: 364) ogrenciye etkili yazma becerisinin kazandirilmasi igin etkin olarak
katilabilecekleri etkinliklerin verilmesi gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Durmus (2013) ise
yazili anlatimin bir iletisim araci olarak basariya ulagsmasi igin gercek iletisim Orneklerinin
smmif ortaminda kullanilmasinda, gercek igerikli yaz1 ¢alismalarmin daha kolay
gerceklesecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, Duke ve Hall (2006) tarafindan agirlikli
olarak 6zgiin yazma etkinliklerine yonelik yapilan ¢alismalar 6nem kazanmaktadir. Zira Duke
ve Hall &grencilerin anlama ve yazma becerilerini etkili olarak kullanmasinda 06zgiin
yazmanin biiyiik 6lglide fayda sagladigim ortaya koymustur. Ogrenciler kendi istekleri
dogrultusunda gergek bir okuyucu kitlesine yazdiklarini hayal ettikleri bir ortamda daha
ozgiin iiriinler ortaya koymaktadir. Ozgiin yazma etkinliklerinin sagladigi bu faydalar gz
onilinde bulunduruldugunda yazma becerisi kazandirmada giidiimlii’kontrollii, yar1 giidiimlii
ve serbest yazma gibi geleneksel yontemlerin tercih edilmesi anlam ifade etmemektedir. Alan
caligmalarinda, 6zgilin yazma etkinliklerini kullanan 6gretmenlerin 6grencilerin yeni tiirleri
anlamada ve yazma becerilerilerini gelistirmede ©nemli bir ilerleme kaydettikleri
gdzlemlenmistir (Duke ve Purcell-Gates, 2004). Ogretim programlarinda yer alan 6zgiin
yazma etkinlikleri cogunlukla 'eglenceli' ve giidiileyici' olarak tanimlanmaktadir. Ozgiinliik,
oncelikle neyin nasil ogretilmesi ile ilgilendigi i¢in simiflarda ele alman 6zglin yazma
becerisinin kazandirilmasinda 6grencinin istekli olmasi, bir iirliniin ortaya konmasi, yazi
tirlerine dikkat ¢ekilmesi, gercek yasamla iliskilendirilmesi gibi 6nemli hususlar géz oniine
alinmalidir (Lidvall, 2008). Yapilan alan taramasi1 dogrultusunda bu ¢aligmanin amaci, Yeni
Hitit 2 (YH2) ile Istanbul Tiirkce 2 (IT2) &gretim kitaplarinda yer alan 6zgiin yazma
etkinliklerini karsilagtirmali olarak analiz etmek ve tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen

yabanci 6grencilerin yazma becerilerini gelistirip gelistirmedigini ortaya koymaktir.

1.1 Ders Kitaplarimn Dil Ogretimindeki Onemi

Yabancit dil ogretilen siniflarda kitaplar 6gretim programinin 6nemli bir bdliimiini
olusturmaktadir. Ur (1996: 185) her 6grenen birey i¢in 6grenme materyali saglamanin en ucuz
ve kolay yolunun ders kitabt oldugunu savunmaktadir. Harmer (1991:257) 6gretmenler
tarafindan ortaya konulamayacak ilging ve canli materyaller sagladigina inandigi ders

kitaplarinin 6grenimi sikiciliktan kurtararak ilginin siirekliligini sagladigini vurgular. O’Neill
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(1990) ise ders kitaplarinin dgrencilerin ihtiyaglarini karsilamada iyi sunulmus materyaller
icerdigini, ders programina Onemli Ol¢iide katki sagladigini, 6gretmenlerin kullanacagi
metotlarin goézlemlenebilmesine olanak sundugunu ve gerektiginde 6gretmenin G&gretme
stirecinde bigimlendirme/uyarlama/diizeltme yapabilmesine olanak sagladigini belirtmektedir.
Kisacasi, iyi bir ders kitab1, 6gretmenin bilgilerini tazelemesine, derse hazirlikli girmesine,
kendine giiven duymasinda yardimci olur. O’Neill (1982) 6gretimde ders kitab1 kullanma
nedenlerini dort sekilde gruplandirmaktadir: 1) her bir 6grenci igin ayri ayri tasarlanmasa da
ders kitaplarmin biiyiik bir bolimii 6grenci ihtiyaglarin1 biiyiik 6l¢iide karsilayabilmektir; 2)
ders kitaplar1 6grencilerin 6grenecekleri konular1 6nceden gérmesine, 6grendikleri konulari
tekrar etmesine, anlamadiklar1 konulara yeniden donmelerine ve kendi bilgilerini
degerlendirmelerine olanak saglamaktir. Bu da o6grencilerin beklentisinde herhangi bir
beklenmedik siirpriz durumun ortaya ¢ikmasini engellemektedir; 3) kitaplar ekonomik yoldan
iyi sunulmus materyaller sunmaktadir; 4) sonuncusu ve en 6nemlisi, iyi diizenlenmis 6zgiin
icerikli ders kitaplart 6grencinin smif igerisinde dogaclama katilimda bulunmasina olanak
saglamasinin yaninda Ogretmenin de degistirme ve uyarlama  yapabilmesine firsat
vermektedir. Kitaplar program ile 6grenci arasindaki en iyi iletisim kaynagi olmanin yaninda
ogretmenin de bilgileri sistematik bir sekilde sunmasina yardim eden bir aragtir. Sonug olarak,
ders kitaplar1 hem Ogrenen hem de Ogreten icin egitim ortaminin daha nitelikli bir hale
getirilmesinde rehber niteligi tasimaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan kitaplara bakildiginda Avrupa dilleri
icin faydalamilabilecek secenekler kadar ¢ok olmasa da TOMER Merkezlerinde ya da dil
ogretim merkezlerinde enstitli, kurum ve bireysel yazarlar tarafindan hazirlanmis cesitli
kaynaklar bulunmaktadir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan Yedi Iklim Tiirk¢e Seti, Tiirkce
Ogretim Seti, Haydi Tiirkce Ogrenelim Seti, Gazi Universitesi tarafindan Yabancilar Igin
Tiirkge Ogretim Seti, Ankara Universitesi tarafindan Yeni Hitit Seti, Dokuz Eyliil Universitesi
tarafindan Yabancilar I¢in Tiirkce Seti, Anadolu, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ders Kitabs,
Ipekyolu Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan belli bash kitaplar arasinda yer
almaktadir. Hem 6grenen hem de 6greten icin ne kadar ¢esitli kaynak olursa o kadar iyi ve
etkili 6grenme saglanacaktir. Kaynaklarin bol olmasimnin yani sira igeriklerinde yer alan
beceriler konusunda Barin (2004) dort temel becerinin (okuma, yazma, dinleme ve konugma)
birbiriyle i¢i ice gegmis ve iliskilendirilmis sekilde 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir (s.
22). Ders kitaplarinda yer alan becerilerin 6gretiminde etkinliklerin dengeli sunulmasinin

yaninda yazma etkinliklerinde 0zgiin konularin ¢esitli ve gercek temalardan secilerek
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sunulmasi, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade

etmelerine 6rnek teskil edecektir.

1.2 Yabanai Dil Ders Kitaplarinda Ozgiin Yazma

Ozgiin yazma, giinliik yasamla ilintili gercek bir ama¢ dogrultusunda gercek bir okuyucu
kitlesi i¢in yazmak anlamina geldiginden 6grenciye asagidaki olanaklart sunar:
v hedef kitleye gore yazma,
belirli amaca gore yazma,
anlamli yazma,
yazim ve tiir se¢cenegi kullanma,

zihinsel tasarlama yapma,

AN N NN

yazma siirecinde tiriinii yenileyebilme ve diizeltilebilme,

v Ogretmenden gelen doniit dogrultusunda daha rahat iletisim kurma firsati bulma.
Yukaridaki listeden de goriildiigii iizere, 6zgiin yazma becerisi pek ¢ok tiir, amag, okuyucu
kitlesi, icerik ve iriinii kapsamaktadir. Calkins (1994), yazmanin bir amag ile basladigini iyi
yazabilmek igin gergek, insancil bir sebep ve hedef olmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Routman, yazim tiirlerinin ve okuyucu kitlesinin yazan kisinin ihtiyac¢lari, amaclar1 ve ilgileri
dogrultusunda belirlendigini sdyleyerek ayni diisiinceleri desteklemektedir (2000). Bu nedenle
ogrencilerin yazma isteginin artirtlabilmesi igin yazma etkinlikleri giidiimlii yazma yerine
daha 6zgilin materyallerle desteklenmelidir. Bu alanda yapilan ¢aligmalarinin sonuglar1 da
ogretim programlarinda yazma egitiminin gercek bir ihtiyag ve istek dogrultusunda

kazandirilabilecegini vurgulamaktadir.

1.3 Avrupa Ortak Basvuru Metninde Yazma Becerisi

Avrupa Ortak Basvuru Metni (AOBM); yabanci dil 6gretiminde, 6lgme ve degerlendirmede,
ders kitabi ve kaynak kitaplarin yaziminda, ders plani, izlence ve Ogretim programi
gelistirmede Ornek bir belge olmakla birlikte Avrupa'daki yabancit dil Ogretimi ve
ogrenimindeki tartigsmalar i¢in de biiylik bir onem teskil etmektedir. AOBM, Avrupa
iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program yonergelerini, sinav ve ders kitaplar1 vb.
konulardaki ¢alismalar1 yonlendirmek i¢in ortak bir ¢erceve sunar. Yabanci dil dgrenenlerin,
hedef dili iletisim kurmada kullanabilmek i¢in neleri bilmeleri ve bu dilde kazanmak igin
hangi bilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini kapsamli bir sekilde aciklar. Egitim

yoneticilerine, ders tasarimcilarina, Ogretmenlere, sinav hazirlayanlara, vb. o6grencilerin
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gercek ihtiyaglarinin karsilanmasini saglayarak mevcut uygulamalarimi yansitabilecekleri

ortak bir zemin saglar.

AOBM yazma etkinlikleri agisindan ele alindiginda, dil kullanicisinin iletisimi kolay
gerceklestirilebilmesini saglayacak giincel ve gergek dil kullanimini igeren metin tiretimini
destekler ve yazma etkinliklerinin 6rneklerinden bazilarini asagidaki sekilde siralar:

* Formlar ve anketler doldurmak,

* Dergilere, gazetelere, haber biiltenlerine, vs. makale yazmak,

* Sergilemek i¢in posterler hazirlamak,

* Rapor yazmak, not tutmak vb.,

* Gelecekte bagvurmak/kullanmak tizere notlar almak,

* Dikte edilenlerden ileti yazmak vb.,

* Yaratici ve hayal giicline dayanarak yazmak,

* Kisisel veya is mektuplar1 yazmak vb.

Yukaridaki  Orneklerden de gorildiigi lizere, yazma etkinlikleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda dil kullanicisinin gergek hayatta karsilagabilecegi, hayal giiciinii ve
yaraticiligini gelistirebilecegi 6zgiin iirlinlerin ortaya konmasi 6nem kazanir. Buna ragmen dil
ogretiminde kullanilan kitaplarda daha ¢ok giidiimlii yazma etkinliklerine yer verilmekte ve
bu durum Ogrencilerin elestirel bakis agisina sahip olmasini sinirlamakta ya da
engellemektedir. Yazma becerisi alaninda basar1 elde edebilmek icin AOBM de g6z Oniinde
bulundurularak 6grencinin giinlilk yasamda karsilasalabilecegi 6zgiin yazma etkinliklerine yer

verilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

1.4 Yazma Etkinliklerinde Ozgiinliik

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ve 6grenimi alaninda 6grencilerin daha akici ve diizgiin
yazmalarini saglayabilmede 6zellikle ders kitaplarinda yer alan 6zgiin yazma etkinlikleri en
cok Onem verilmesi gereken hususlardan biridir (Kiray, 2013). Yazma becerisinin
gelistirilmesine daha fazla 6nem verilmesinin gerekliliginin pek ¢ok sebebi bulunmaktadir:

1. Akademik ¢aligmalar, sinavlara hazirlanma ve is hayat1 gibi alanlarda yazma becerisi dnem
kazandigindan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen &grencinin bu beceriyi gelistirmesinde

bireysel olarak yardima ihtiya¢c duymaktadir.
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2. Dersleri izlemede not alma ihtiyaci gerekebileceginden iyi bir diizeyde yazma becerisine

sahip olmalar1 gerekmektedir.

3. Yazma becerisi; hatirlamak, planlamak, siralamak, gerekli bilgiyi gruplandirip hazirlamak,
analiz ve sentezini yaparak degerlendirmek ve ifade etmek gibi farkli zihinsel siirecleri

icerdiginden Ogrenciler igin daha fazla zamana ihtiya¢ duyulmaktadir.
4. Yazma etkinligi ¢okuluslu siiflarda bireysel/ikili ¢alismalara imkan sunar.

5. Yazma sonucu ortaya konulan {iriin daha sonra kullanilmak/bagvurulmak tizere 6grenciye

kaynak saglamaktadir.
6. Yazma, 6grencinin dil edimi ve edinci konusundaki basarisinin somut bir kanitidir.

Bu durumlar g6z oniinde bulunduruldugunda Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler igin
ozellikle iyi bir yazma becerisine sahip olmak olduk¢a zordur. Eger ders kitaplarinda iyi
organize edilmis yonlendirmeler esliginde daha fazla 6zgiin yazma etkinliklerine yer verilirse
ogrencilerin daha akici, dogru ve uygun Triinler ortaya koymasi saglanacaktir
(Tangpermpoon, 2008). Bu nedenle son 25 yildir, yabanci dil 6grenenlerin yazma becerilerini
gelistirebilecek yontem ve stratejiler lizerine arastirmalar yiiriitiilmektedir. Buna ragmen dil
ogrenme siniflarinda kullanilan en 6nemli materyallerden biri olan ders kitaplarindaki 6zgiin
yazma etkinliklerine verilen énemin ikinci planda kaldigi ve bu alanda yeterli ¢alismalarin

yapilmadigi goriildiigiinden bu calismanin alana 6nemli bir katki sunacagi varsayilmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde en ¢ok tercih edilen iki

kitaptaki (Yeni Hitit 2 ve Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ogretim Seti) 6zgiin yazma

etkinliklerinin yazma becerisinin gelisimine olan etkisini incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap bulunmaya ¢aligilmistir:

1. Tiirkge'nin yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan YH2 ve IT2 kitaplarinda

yer alan yazma etkinliklerinin diger beceri etkinliklerine (dinleme, konusma ve

okuma) orani nedir?
2. Her iki kitapta yazma becerisi alaninda hangi yontemler kullanilmigtir?

3. YH2 ve IT2 kitaplarinda yer alan 6zgiin yazma lerinin dagilimi nasildir ?
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3. YONTEM

Bu ¢aligma, nitel ve nicel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi seklinde desenlenmistir
(Tok, 2013).“Dokiiman analizi arastirilan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar. Egitimle ilgili arastirmalarda miifredat programlari, okul i¢i ve
okul dis1 yazigsmalar, toplant1 tutanaklari, ders kitaplari, 6grenci kayitlari, 6gretmen ve 6grenci
el kitaplari, ders ve iinite planlart vb. dokiimanlar kullanilabilir” (Yildirim- Simsek 2006:

187).

4. VERI TOPLAMA VE ANALIZ

Aragtirma sorularini1 cevaplandirabilmek i¢in YH2 ve IT2 kitaplart yazma etkinliklerinin
tanimlanmasi, siniflandirilmasi ve siralanmasi yoluyla analiz edilmistir. Calismamizda, ders
kitaplarinin analizi amaciyla olusturulan belirtke tablolarindan hareketle yazma becerilerine
yonelik olarak hazirlanan etkinlikler ile diger beceri alanlarina yonelik olarak hazirlanan
etkinliklerin frekanslart belirlenmistir (Tok, 2013). Bu frekanslar yiizde dagilimiyla ifade
edilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik olarak iinite, konu, aciklama ve yontem
boliimlerini igeren bir form olusturulmus ve yazma etkinliklerinde kullanilan yontemler
incelenmistir. Son olarak, her iki kitapta yer alan yazma etkinliklerinde kullanilan yontemler

0zglinliik agisindan incelenerek yiizdelik dilimler halinde tablolarda sunulmustur.

5. BULGULAR

Dilde etkili iletisim i¢in dort temel beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma) birbiriyle igi
ice geemis ve iliskilendirilmis sekilde oldugundan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
kullanilan kitaplarda yer alan etkinliklerin beceri ve dil bilgisine gore dagilimini asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Table 1:YH2 ve IT2 Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinlikler

YH2 1T2
Beceriler ve Dilbilgisi % Beceriler ve Dilbilgisi %
Okuma 32,2 Okuma 30,1
Dinleme 14,9 Dinleme 14,1
Konusma 14,5 Konusma 14,9
Yazma 11,3 Yazma 11,3
Dil bilgisi 26,9 Dil bilgisi 29,6
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Tablo 1°de, YH2 ve IT2 kitaplarina ait verilen bilgiler goz onilinde bulunduruldugunda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yazma becerisinin diger becerilere gore daha
kiyaslandiginda geri planda kaldigi, dil 6greniminde gerekli olan becerilerin dagiliminin esit
olmadig1 goriilmektedir. YH2 ve IT2 ders kitaplarinda en ¢ok okuma (YH2 32,2%; iT2
30,1%) ve onu takiben dil bilgisi etkinliklerine (YH2 26,9%; iT2 29,6%) yer verilirken yazma
alanindaki etkinlikler her iki kitapta da (11,23%) en az yiizdelik dilimini olusturmaktadir.
Yabanci dilde etkili iletisim kurabilmenin yolu biitiin becerilere esit 6nemin verilmesi ve her
birinin kazandirilmasina yonelik etkinlikler yapilmasi gerekmektedir. Bu nedenle, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde kullanilan ders kitaplarinda AOBM Kkriterlerinin géz oniinde
bulundurularak yalnizca kelime ve dilbilgisi agirlikli olmayip her bir beceriye esit 6nem
verilerek yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Asagidaki tablo Istanbul Yabancilar igin
Tiirk¢e Ders Kitabi’nda yer alan iinite konulari, yazma etkinlikleri ve kullanilan yontemlerle

ilgili bilgi sunmaktadir.

Tablo 2: T2 Yazma Etkinlikleri

Unite

Konu

Yazma Etkinlikleri

Yontem

1.GEZELIM GORELIM

A. Mutfakta
B. Lokantada
C. internette

A.Yemek tarifi
B. Diinya turu
C. Insanlari fiziksel
olarak tanitma

A. Kontrolli yazma
B. Ciimle tamamlama
C. Giidiimlii yazma

2. HABERINIZ OLSUN

. Buluslar-icatlar
. Gegen hafta sonu
. Haberler

A. Gegmigimiz
B. Gegen yaz tatilimiz
C. Haber yazma

A. Paragraf yazma
B. Elestrel yazma
C. Yeniden yazma

3. NELER OLACAK?

. Nereye gidecegiz?

A
B
C
A. Gelecek planlari
B
C. Hava durumu

A. Bizim se¢im
vaatlerimiz

B. Gelecek tatilimiz
C. Giyim tarzlari

A. Ciimle yazma
B. Giidiimlii yazma
C. Yaratici yazma

4. EVVEL ZAMAN
ICINDE

A. Kim ne yapmis?
B. Masallar ve efsaneler
C. Fikralar

A. Hayatimizdaki 6nemli
kisiler

B. Masal tamamlama

C. Komik bir am1

A. Ciimle yazma
B. Yaratic1 yazma
C.Paragraf yazma

5. NE OLUR NE A. Doga olaylar1 A. Ulkemiz iklimi A. Climle tamamlama
OLMAZ B. Aliskanliklar ve ricalar B. Diyalog yazma B. Yeniden yazma

C. Ozetler C. Film ozeti C. Paragraf yazma
6. NELER A. Yetenekler A. Is goriismesi A. Yaratici yazma
YAPABILIRSINiZ? B. Liitfen B. Tavsiyelerimiz B. Paragraf yazma

C. Gormeden gitmeyelim

C. Yabanci bir sehirde

C. Elestrel yazma

Tablo 2’de goriildiigii iizere T2 kitabi alt1 iinite igermektedir ve her bir iinitede ii¢ yazma
etkinligi bulunmaktadir. Kullanilan ydntem acgisindan degerlendirildiginde 18 yazma
etkinliginden yalnizca 7 tanesi gercek yasamla iliskilendirilmekte, geri kalan etkinlikler ise
Ozgiinliik igermeyen bosluk doldurarak ciimle tamamlama (2), giidiimlii yazma (2), paragraf
yazma (4), yaratici yazma (3), ve elestirel yazma (2) ve yeniden yazma (2) gibi etkinliklerden

olusmaktadir. Yukaridaki tablodan da anlasilacag: lizere yazma becerisini etkili bir sekilde
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kazandirmada etkinlikler oldukga yetersiz goériilmektedir. Asagidaki tablo Yeni Hitit Ders

Kitabi’'nda yer alan iinite konulari, yazma etkinlikleri ve kullanilan yontemlerle ilgili bilgi

sunmaktadir.
Tablo 3: YH2 Yazma Etkinlikleri
Unite Konu Yazma Etkinlikleri Yontem
1. IS DUNYASI 1. Yeni bir is bulmaliyim 1.Yorumlayalim 1.Elestirel Yazma
2. Is yerinde 2.0zetleyelim 2. Ozet gikararak yazma
3. Basarinin sirlari
2.SIMDI SPOR 1. Biraz hareket! 1.0zelliklerini anlatalim 1. Kontrollii Yazma
ZAMANI 2. diinden bugiine spor 2.Bir Mag1 Anlatalim 2.Kontrollii Yazma
3. En biiytik kim?
3. HAYALLER 1. Bir dilek tut 1.isteklerimizi Siralayalim 1. Kontrollii Yazma
GERCEK OLSA 2. Ne yazik ki imkansiz 2. Listeyi Uzatalim 2.Kavram Havuzundan
3. Hayal et olsun 3.Siirdiirelim Segerek Yazma
4.Bir Hayal Kuralim 3.Metin Tamamlama
4.Gidiimlii Yazma
4. BU YIL MODA NE | 1. Modanin diinii, bugiinii 1.Marka Merakimizi 1. Ciimle tamamlama
2. Vitrinde neler var Anlatalim 2.Kontrollii yazma
3. Bu benim tarzim 2.Aciklayalim
5. EGITIM SART 1. Ders basliyor 1.Lise Hayatimizi Anlatalim | 1.Giidiimlii Yazma
2. Asla geg degildir 2.Tamamlayali m, 2.Metin Tamamlama
3. Ogrenmenin sinir1 yok Siirdiirelim 3.Giidiimlii yazma
3 Kisisel Gelisim
Planlarimiz1 Yazalim
4.Segelim, Aciklayalim
6. ESTETIK VE 1. Sanat hayattir 1.0yunu Anlatalim 1.Bosluk Doldurma
YARATICILIK 2. Sanat her yerde
3. Sahnede neler oluyor
7.ICATLAR 1. Buldum 1.Bulusumuzu Anlatalim 1.Yaratic1 Yazma
MUCITLER 2. Onlarsiz olmuyor
3. Icat edildi ama. ..
8. TABIAT ANA 1. Hyavanlar alemi 1.Fikrimizi Savunalim 1.Elestirel Yazma
2. Dogayla i¢ ice 2. Siirdiirelim 2.Metin Tamamlama
3. Ne yaptik biz 3.Sorunlara Céziim Bulalim | 3.Giidiimli Yazma
9. SINAMA 1. Baglyor... 1.Isaretleyelim, Anlatalim 1.Gidiimli Yazma
DUNYASI 2. Odiiller sahiplerini 2.Bir Film Elestirisi 2.Elestirel Yazma
buluyor Yazalim 3.Yaratic1 Yazma
3. Unutulmayanlar 3.Bir Senaryo Yazalim
10. ISTER INAN 1. Mitoloji 1.Secelim, Siirdiirelim 1.Kavram Havuzundan
ISTER INANMA 2. Batil inanglar 2. Yeniden Yazalim Secerek Yazma
3. Neler oluyor? 3. Siirdiirelim 2.Kontrollii Yazma
3. Metin Tamamlama
11. BUGUN 1. Iyi bayramlar! 1.Bayramlarimizi Anlatalim | 1.Giidiimli Yazma
BAYRAM 2. Kutlu olsun 2.Swralayalim 2.Bosluk Doldurma
3. Nice yillara! 3.Aciklayalim 3.Giidiimli Yazma

4. Tamamlayalim

4 .Metin Tamamlama

12. INSANA DAIR

“Tablo 3, YH2 kitab ile ilgili bilgi vermektedir. Bu bilgiye gore YH2 kitabi toplamda 12 iinite

1. Farkliliklara ragmen
2. Kime gore normal?
3. Bana biraz izin ver

1.Atasoziinii A¢iklayalim

1. Elestirel Yazma

ve 30 yazma etkinliginden olugsmaktadir. 30 yazma etkinliginden 12'si 6zgiinliik icermektedir.

Kullanilan yontem agisindan ele alindiginda, ciimle tamamlama (1), metin tamamlama (5),
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bosluk doldurma (2), kontrollii yazma (5), giidiimlii yazma (7), 6zet ¢ikararak yazma (1),
elestirel yazma (4) ve yaratici yazma (2) gibi etkinlikleri yer aldig1 goriilmektedir. YH2'de yer
alan yazma etkinliklerinin sayis1 iT2'de yer alan yazma etkinliklerinin sayisindan fazla gibi
goriilse de IT2'de toplamda alt1 iinite oldugu unutulmamahdir. Yine de her iki kitap
incelendiginde yazma becerisine gereken onemin verilmedigi, bu beceriyi kazandirmada
yeterli 6zgiin etkinliklerin yer almadig1 goriilmektedir. Asagidaki tablo her iki kitapta yer alan

yazma etkinliklerinde kullanilan yontemlerle ilgili bilgi sunmaktadir.

Tablo 4: iT2 ve YH2 Ders Kitaplarinda Yazma Etkinliklerinde Kullanilan Y&ntemler

Yontem YH2 T2
Yazma Etkinliklerinin Sayis1 | Yazma Etkinliklerinin Sayis1

Yeniden yazma 1 2
Ozet yazma 1 -
Ciimle yazma - 2
Ciimle tamamlama 1 2
Paragraf tamamlama 5 -
Verilen sozclikle bosluk doldurma 2 -
Bosluk doldurma 2 -
Paragraf yazma - 4
Kontrollii yazma 5 1
Gilidiimlii yazma 7 2
Elestrel yazma 4 2
Yaratict yazma 2 3
Toplam 30 18

Tablo 4, incelendigi zaman, yazma etkinliklerinde daha ¢ok climle tamamlama, yeniden
yazma, giidiimlii yazma gibi yontemlere odaklanildigi gériilmektedir. Buna karsin AOBM'de
yer alan yazma becerisinde Ogrencinin kendi disiincelerini agiklayabilmesi; olaylari,
deneyimlerini, diislerini, umutlarini, amaglarin1 tanimlayabilmesi; planlar1 ve diisiinceleriyle
ilgili nedenlerini siralayabilmesi beklenmektedir. Bu da ancak Gg8rencinin stresini en aza
indirgeyip ilgi ve istekleri dogrultunda, seviyelerine uygun 6zgiin yazma leriyle desteklendigi
zaman basarilabilir. Bu durum gz oniinde bulunduruldugunda her iki kitapta da yer alan
yazma etkinliklerinin 6grencinin seviyesine uygun oldugu ancak 6zgiinliik agisindan yoksun

oldugu acikca goriilmektedir.

Tablo 5: YH2 ve IT2 Ders Kitaplarindaki Ozgiin Yazma Etkinliklerinin Dagilimi

YH2 iT2
%23 %16

Tablo 5., YH2 ve IT2 ders kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinin dagilimina
bakildiginda, oranlarin farklilik gosterdigi goriilmektedir (YH2 %23 ve IT2 %16). Ozgiin

etkinlikler giinliilk yasamda var olan, amaci ve islevi olan metinleri igerdigi ve 6zgiin yazma

etkinlikleri de 6grencinin ilgi ve giidiilenmesini artirdigin1 vurgulayan ¢alismayla (Lipstein
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ve Renninger, 2007) kiyaslandiginda bu alandaki eksiklik daha belirgin hale gelmektedir.
Ogrencinin yazma istegi 6zgiin konu ve tiir secimiyle yakindan ilgili oldugu goz &niinde
bulunduruldugunda 6zgiinliikten yoksun bir ortamda 6grenciden tam bir basar elde etmek pek

de miimkiin olmayacaktir.

Tablo 6: T2 ve YH2 Ders Kitaplarinda Yer Alan Ozgiin Yazma Ornegi:

Ozgiin Yazma si

istanbul Yabancilar icin Tiirkce 2 Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce2
Bir mag1 anlatalim.

*tenis

*pasketbol

*futbol

*voleybol

e  Magin statiisii( sampiyonluk,final...)
Hep birlikte diinya turuna ¢ikiyoruz. e Atmosfer ( seyirciler, amigolar...)
Nerelere gidelim? e  Mag siireci ( ¢ekismeli, heyecanli...)
Neler yapalim? e  Mag sonu ( skor, elenme...)
Onerilerimizi yazalim.

Tablo 6°da iT2 ve YH2 kitaplarinda yer alan 6zgiin yazma etkinlikleri rneklendirilmektedir.
Her iki etkinlik de gercek yasamda karsilasilabilecek 6zgiin durumlar igermektedir. iT2
kitabinda her iinite sonunda verilen bir yazma etkinligi gorsellerle desteklenmistir buna karsin
YH2 kitabinda yazma etkinliklerinde gérsellige ¢ok az rastlanmaktadir. iki kitapta da her
iinite tic boliimden olusmaktadir ve her linite yazma etkinligiyle sonlandirilmaktadir. Bosluk
doldurma, ciimle tamamlama gibi 6grenciyi sinirlandiran etkinliklerdense 6grencide istek
uyandiran, onlarin hayallerini ve yaraticiliklarini gelistiren 6zgiin yazma etkinliklerine daha

cok yer verilmesi gerekmektedir.

6. SONUC VE ONERILER

Sonug olarak, 6zgiin yazmanin amaci ve islevi, belirli beceri ve igerigi etkili bir sekilde
Ogretmenin yaninda 6grencide yazma istegi uyandirmasidir (Duke ve Hall, 2006). Bu durum
ogrencinin gayretli bir sekilde bir iiriin ortaya koymasinda giiglii giidillenme saglamaktadir.
Bu giine kadar yapilan ¢alismalar agirlikli olarak yazma etkinliklerine yer verilmesinin
ogrencilerin anlama ve yazma becerilerini etkili olarak kullanmasinda biiyiik 6lgiide fayda
sagladigr ile ilgilidir. Ancak bu ¢alismadan da goriildiigii izere 6grencilerin sadece yazma
degil 6zglin olarak kendi istekleri dogrultusunda gergek bir okuyucu kitlesine yazdiklarini
hayal ettikleri durumlarda daha &6zgiin iiriinler ortaya koyabileceklerdir. Hughey (1983)’in
ifade ettigi gibi ikinci dilde yazma becerilerini elde edemeyen 6grenciler ikinci dilde
okuryazarlig1 asla elde edemeyeceklerdir. Bu durum yabanci dil 6gretiminde birincil kaynak
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olarak kullanilan ders kitaplarinda gercken basarinin saglanabilmesi i¢in daha 6zgiin yazma
etkinliklerine yer verilmesini gerektirmektedir. Bu durum ayrica kiiltiirel zenginliklerin

aktarilmasi ve iletisimin daha saglikli saglanabilmesi i¢in gerekmektedir.

Ders kitaplart miifredatin énemli bir boliimiinii olusturmaktadir ve bir 6gretmenin 6grenme-
ogretme ortammi sekillendirmesinde bilyilk 6nem tasimaktadir. Igerikle yontemlerinin
uyustugu iyi bir ders kitabinin se¢imi hem 6gretmene hem de 6grenciye istenen hedeflerin
kazanilmasinda biiyiik fayda saglayacaktir. Incelen YH2 ve iT2 kitaplarinda giidiimlii yazma,
metin tamamlama, kontrollii yazma, kavram havuzundan segerek yazma, Ozet ¢ikararak
yazma, yaratici yazma, elestirel yazma gibi bir¢ok yontemden yararlanilmasina ragmen 6zgiin
yazma etkinliklerine gereken 6nem verilmemistir. Diger beceri alanlariyla kiyaslandiginda her
iki kitapta da yer alan yazma becerisine ait etkinlikler en az yiizdeye sahiptir. Sonuglardan da
goriildiigli lizere zaten en az yiizdeye sahip olan yazma etkinliklerinin elestirel ve yaratici
yazma acisindan ele alindiginda oranlarin ¢ok daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Halbuki kitaplarda yer alan 6zgiin yazma etkinliklerinin oranlarmin yetersiz diizeyde degil
giderek artan sekilde {initelerde yer almasi beklenen bir durumdur. Zira yazma egitiminde

basarinin artirilabilmesi i¢in 6zgiin materyallere daha ¢ok ihtiyag¢ vardir.

6. KAYNAKCA

Acik F. (2008). Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretilirken Karsilasilan Sorunlar ve Céziim
Onerileri. Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii “Uluslararast

Tiirkge Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu”.

Aktas, T. (2004-12). Yabanci Dil Ogretiminde iletisimsel Yeti. Selguk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi , 19-28.

Boardman A. C. ve Frydenberg J. (2008). Writing to Communicate Paragraphs and Essays 2.

Pearson: Longman

Cakir, 1. (2010). Yazma Becersinin Kazanilmas1 Yabanci Dil Ogretiminde Neden Zordur?

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi Say1: 28 , 165-176.

Celik, F. (2006). Tirk Egitim Sisteminde Hedefler ve Hedef Belirlemede Yeni Yonelimler.
Burdur Egitim Bilimleri Dergisi , 1-15.

30



Calkins, L,M. (1994). The Art of Teaching Writing. Portsmouth: Heinemann.
Davies, P., and Pears, E. (2000). Success in English Teaching. Hong Kong: OUP.

Duke, N.K., and Hall, L.A. (2006/2007) Authentic Literacy Activities for Developing
Comprehension and Writing. The Reading Teacher, 60(4), pp. 344-55.

Duke, N.K., and Purcell-Gates, V. (2003). Genres at Home and at School: Bridging the
Known to the New. The Reading Teacher, 57(1), pp. 30-37.

Durmus, M. (2013). Yabancilara Tiirkge Ogretimi. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Ervin-Tripp, S. (1973). Children’s Sociolinguistic Competence and Dialect Diversity. In A.
Dil (Ed.), Language Acquisition and Communication Choice (pp.262-301). Stanford, CA:

Stanford University Press.
Fellag, L. R. (2010). From Reading to Writing. Pearson: Longman.

Fletcher, R., and Portalup, J. (2001). Writing Workshop: The Essential Guide. Portsmouth:

Heinemann.

Folse, K. S., and Pugh, T. (2010). Great Writing 5: Greater Essays. Boston: Heinle Cengage

Learning.
Giinay, D. (2007). Metin Bilgisi. Istanbul: Multilingual Yaynlari.

Giines, F. (2014). Yabanci Dil Olarak Tiirge Yazma Ogretimi: Yaklasim Ve Modeller.
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi: Kuramlar, Yaklasimlar, Etkinlikler. (Ed. Sahin, A.)
Ankara: Pegem Akademi

Graves, D.H. (1983). Writing: Teachers and Children at Work. Exeter, NH: Heinemann.
Harmer, J. (2006). The Practice of English Language Teaching. Longman.

Hughey, J. B. (1983). Teaching ESL Composition Principles and Techniques. Cambridge:

Newbury House Publishers.

Inal, S. (2014). Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Ogretimi: Yabanci Dil Olarak Tiirkgening
Ogretiminde Yazmanin Onemi ve Yazma Etkinlikleri. Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi:

Kuramlar, Yaklagimlar, Etkinlikler. (Ed. Sahin, A.) Ankara:PegemAkademi

31



Kara M. (2010). Gazi Universitesi TOMER Ogrencilerinin Tiirkce Ogrenirken Karsilastiklart
Sorunlar Ve Bunlarin Coziimiine Yénelik Oneriler. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Yaz 2010,
8 (3), 661-696.

Karababa, Z. C. (2009). Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretimi ve Karsilasilan Sorunlar.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi , 265-277.

Kiray, G. (2013). The Effect of Writing Activities in English Coursebooks Used at Turkish
State High Schools on Establishing Genre Awareness. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
Dergisi Say1 19 (2013-1) 169-182

Kose, D. (2004). Yabanci Dil Ogretiminde Ortak Olgiitler ve TOMER. Dil Dergisi , 24-34.

Kiiciikahmet, L. (2004). Konu Alani1 Ders Kitab1 Inceleme Kilavuzu. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

Lidvall, D. (2008). Instructional Implications for Authentic Writing Activities Capstone

Experience
MEB. (2012). Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni Ogrenme - Ogretme - Degerlendirme

Nunan, D., and Lamb, C. (1998). The self-directed teacher: Managing the learning process.
Cambridge: Cambridge University Press.

O’Neill, R. (1990). Why use coursebooks? In R. Rossner, & R. Bolitho, Currents of change
in English language teaching. Oxford: Oxford University Press.

Ozdemir E. ve Binyazar A. (1977). Yazmak sanati: kompozisyon. Istanbul: Varlik Yayinlari.

Pearson, P.D., and Johnson, D. (1978). Teaching reading comprehension. New York: Holt,
Rinehart and Winston.

Purcell-Gates, V., Duke, N.K., and Martineau, J.A. Learning to read and write in genre-
specific text: Roles of authentic experience and explicit teaching. Reading Research
Quiarterly, 42(1), pp. 8-45.

Ray, K.W. (2001). The writing workshop: Working through the hard parts (and they’re all
hard parts). Urbana, IL: National Council or Teachers of English.

Raimes, A. (1983). Tecniques in teaching writing. New York: Oxford University Press.

32



Ruetten, M. K. (1997). Developing composition skills. Boston: Heinle & Heinle Publishers.

Tok, M. (2013) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarindaki Yazma Calismalarinin
Degerlendirilmesi”, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2013 Kis (6/1).

Thanatkun Tangpermpoon (2008). Integrated Approaches To Improve Students Wrtiting
Skills For English Major Students. ABAC Journal, 28(2).

Lipstein, R.L., and Renninger, K.A. (2007). Interest for Writing: How teachers Can Make a
Difference. English Journal, 96(4), pp. 79-85.

Ur, P. (1996). A Course in Language Teaching. Cambridge: Cambridge University Press.

Yildinnm, A ve Simsek, H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, Seckin

Yaymevi: Ankara.

Yilmaz, F. (2014). 'Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkge 2 Ders Kitabt Yazma Etkinlikleri

Uzerine Bir Inceleme' Uluslararast Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi Y11:2 , Say1: 2

33



1. INTRODUCTION

Writing is an important part of curriculum, yet it remains an area that students are
disinterested in doing (Purcell-Gates & Duke, 2004). Authentic Writing is for real purposes
and real audiences in everyday life and includes writing that is meaningful, relevant and
useful to the writer; providing choice within a variety of forms and genres; understanding that
the writing process is recursive; and having feedback by teacher and have opportunity to
interact with others in response to text. In addition, it includes a variety of writing styles,
purposes, audiences, contexts, and products. Students see real, human reason behind their
writing if they engage in the writing process. Therefore, writing instruction should begin with
a desire and need to write within school writing curriculums.

Authentic writing activities in curriculum are often described as “fun” or “motivating.”
Studies show that effective authentic writing instruction generally includes audience, product,
genres, and evident purpose for writing. Duke and Hall (2006) find that teachers including
more authentic activities have students with higher growth in comprehension and writing.
Duke and Hall also note that teachers believe students come alive when they realize they are
writing to real people for real reasons or their own purposes. No doubt, books are very
important sources to provide authentic materials. Ur (1996: 185) considers a book the
cheapest way of providing learning material for each learner. Harmer (1991:257) believes
coursebooks supply attractive, “interesting and lively materials” which may not be produced
by teachers. O’Neill (1990) emphasizes the usefulness of coursebooks saying that they allow
teachers to adapt and improvise while teaching. Coursebooks are an important aspect of the
curriculum for the most observable feature of a teacher’s methodology, and can contribute
greatly to a course’s syllabus. O’Neill (1982) provides four justifications for the coursebooks:
Firstly, coursebook’s materials are suitable for students’ needs. Secondly, coursebooks allow
students to look ahead, or refresh themselves with past lessons. Thirdly, coursebooks have the
practical aspect of providing material well-presented in inexpensive form. Finally, well-

designed coursebooks allow for improvisation and adaptation by the teacher.

In the field of foreign language learning, integrating authentic writing activities in
coursebooks enables learners to write fluently and correctly (Kiray, 2013). Thus, the aim of
the study is to examine two mostly preferred TFLcoursebooks to figure out the authenticity in

writing activities. For this purpose, the following research questions are sorted out:
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1. What is the percentage of writing activities in TFLcoursebooks when compared to the other
skills (listening, speaking, and reading) ?
2. Which writing methods are used as the writing activities of the TFLcoursebooks?

3. What is the distribution of authentic writing activities in YH2 and 1T2?
2. METHODOLOGY

The study is formed by analyzing the documents qualitatively and quantitatively. The
authenticity of the writing activities in Yeni Hitit Turkish for Foreigners Coursebook 2 (YH2)
and Istanbul Turkish for Foreigners Coursebook B1 Level (IT2) were examined to set out a
valuable comparative study. The authenticity, the percentage of the writing activities over the

other skills, and the methods used in the writing activities were analyzed in both coursebooks.

3. DATA COLLECTION AND ANALYSIS

YH2 and IT2 were analyzed through identification, categorization and establishing of
frequencies of the writing activities. For data analysis, document scanning technique was
used, the distribution of the percentages were taken into account and the contained area of the
writing activities in the coursebookes were identified. The percentage of writing activities was
analized and the frequency of the writing activities compared to other skills were determined.
Using reliability analysis, the extent to which writing activities take place in the text books
related to each other was determined, an overall index of the repeatability or internal
consistency of the scale as a whole was done, the problem items that should be excluded from

the scale were defined.

4. CONCLUSION

The results indicate that the percentage of the writing activities are less than the percentage of
the activities in other skills. All skills are interrelated with each other in unequal forms
throughout both books. Apart from that within the writing activities the authenticity is not as
much as desired. The methods used in writing activities in both text books are seen as guided
writing, semi-guided writing, completing sentences, filling in the blanks in paragraphs,
analytic writing, and creative writing. However, the ratio for these methods is mostly about

guided writing. Even though a variety of different writing methods and activities can be seen
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in both, real-activating exercises are given neither explicitly or implicitly. What is suggested
is that the authenticity of the writing activities should be revised based on CEFR considering

real needs of learners.
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