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Oz

Uzaktan egitim silireci, Ogrenen Ozerkligi davraniglarmin neden oOnemli oldugunu Ggrencilere,
Ogretmenlere ve velilere bir kez daha gostermistir. Salgin siirecinde tiim egitim dgretim faaliyetlerinde
uzaktan egitim modeline gegilmesi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine de yansimis ve 6grencilerin
iletisim kanallarini sanal yollarla kullanmasimi gerektiren bir siirece gegilmistir. Bu siirecte 6grenen
6zerkligi davraniglarinin uzaktan 6grenme siirecine nasil yansidigi merak konusu olmustur. Bu nedenle
aragtirmada, uzaktan egitim yoluyla Tirk¢e Ogrenen bireylerin bu siiregteki 6grenme 6zerkligi
davraniglarint  6gretici  gorislerine goére saptamak amaglanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢aligmasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Kovid-19 salgini
boyunca uzaktan Tiirk¢e dgreten 6greticiler olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak 10 sorudan olusan
yapilandirilmis goriigme formu kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda Ogreticiler, dgrencilerin
derslere diizenli olarak canli katilim sagladiklarii; 6grencilerin verilen 6dev ve gorevleri yerine
getirdiklerini; 6grenme siirecinde karsilagtiklar: zorluklarin bilincinde olduklarini belirtmislerdir. Ancak
uzaktan Tiirkce 6grenme siirecinde canli derslere etkin katilimin diisiik oldugunu dile getirmislerdir.
Ogreticiler, dgrencilerin teknolojik imkanlar1 etkin sekilde kullandiklarini ve Ogrencilerin 6grenme
sorumluluklarinin &gretmenlerinden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde oldugunu belirtmislerdir.
Tiirkge 6grenme siirecinde 6grencilerin karsilastiklart sorunlart ¢6zme noktasinda ise yiiksek diizeyde
Ozerklik gostermedikleri belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: uzaktan egitim, 6grenen 6zerkligi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.

ABSTRACT

In this study, it was aimed to determine the learning autonomy behaviors of individuals who learn Turkish
through distance education according to their instructive views. The case study design, one of the
qualitative research methods, was used in the research. The study group of the research consists of
instructors who teach Turkish remotely during the Kovid-19 Pandemic. A structured interview form
consisting of 10 questions was used as a data collection tool. As a result of the analysis of the data, the
instructors stated that the students regularly participated in the lessons; that students fulfill their assigned
homework and duties; They stated that they were aware of the difficulties they encountered in the
learning process. However, they stated that active participation in live lessons is low in the distance
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Turkish learning process. Instructors stated that students actively use technological opportunities and that
they are aware of the responsibilities of students' learning rather than their teachers. It has been stated that
students do not show a high level of autonomy in solving the problems they encounter in the process of
learning Turkish.

Keywords: distance learning, learner autonomy, teaching Turkish to foreigners.
GIRIS

Glinlimiiz diinyasinin siirekli olarak giiclii bir ivmeyle degisme ve gelisme gibi bir
ozelligi bulunmaktadir. Bu degisim ve gelismeler yasamin her alaninda oldugu gibi egitim
alaninda da kendisini gostermektedir. Her gecen giin yeni teknolojiler egitim alanina dahil
edilmekte ve eskisine gore daha modern, daha kalici olacagi diisiiniilen metotlar egitimde
uygulanmaktadir. Tirk egitim sistemi de, 2004 yilina kadar davranis¢1r egitim yaklagimini
stirdiirmiis fakat 2005-2006 egitim 6gretim yilinda 6grenme igin daha kalic1 ve verimli olacag:
diistiniilen yapilandirmaci egitim yaklagimi benimsenmistir. Bu yaklagim 6grenenlerin mevcut
bilgilerinden yararlanarak yeni bilgileri anlamlandirmasini kapsamaktadir.

Ogrenciyi 6grenme siirecinde etkin kilarak daha kalici &grenmeler gerceklesmesini
saglayan bu yaklasimin benimsenmesiyle birlikte ortaya yeni kavramlar ¢ikmistir. Bu
kavramlardan biri de “6zerk 6grenme” kavramidir. Esasen bu kavram ilk kez 1981 yilinda Henri
Holec tarafindan ortaya atilmistir. Ancak alan yazininda dikkat ¢cekmeye ve uygulanmaya
baslamasi1 2005-2006 yillarindan sonradir. Bu durumun sebebi ise en basit tabiriyle 6grenenin,
O0grenme sorumlulugunu iistlenmesi olarak ifade edebilecegimiz oOzerk Ogrenmenin,
yapilandirmaci bir anlayigin {iriinii olmasidir. Ciinkii yapilandirmaci anlayista 6grenenler
O0grenme siirecine dahil olurlar, yaparak ve yasayarak 6grenme modeli benimsenir, davranisgi
anlayiglara nazaran Ogretmen daha geri planda kalir ve ogretmen bir yol gosterici
konumundadir. Ozerk dgrenme siirecinde de 6gretmenin tamamen pasif konumda olmadigi,
zaman zaman Ogrenciye rehberlik ettigi bilinmektedir. Ozerk dgrenenler 6grenme siireclerini
cogunlukla kendilerini planlarlar ve 6zerk Ogrenenlerin 6grenme siirecindeki farkindaliklar
yiiksektir. Siire¢ boyunca kendilerini bu siiregte etkin kilmis olan 6zerk Ogrenenler, kalict
ogrenmeler gerceklestirmektedirler. Bu yonleriyle yapilandirmaci anlayis ve 6zerk 6grenme
stireci birbirlerini destekler niteliktedir.

Yabanci bir dili 6grenmenin birgok yolu bulunmaktadir. Bunun i¢in ortaya atilmig birgok
dil 6gretim teknigi mevcuttur. Bu tekniklerin ¢ogunun da yapilandirmaci bir anlayisla ortaya
konuldugu bilinmektedir. Clink{i 6grenenin etkin oldugu dgrenme siireglerinin kalict oldugu, dil
ogreniminde kaliciligin ise oldukg¢a Onemli oldugu bilinmektedir. Glinlimiizde medya arag
gereclerine kolay ulasilabilir olmasi, bilgisayar ve internet erisiminin kolay ve ulasilabilir
olmasi, akilli telefonlar ve tabletler gibi birgok imkan da 6grenenlerin bilgiye ulasma siirecini
kolaylastirmaktadir. Dolayisiyla bilgiye daha kolay ve genis simirlarda ulasan Ggrenenler,
ogrenmek istedikleri bir konuyu Ogreticiye yalnizca elzem durumlarda ihtiya¢ duyarak
ogrenebilmektedirler. Dil 6grenimi de bu durumdan nasibini almaktadir. Web 2.0 araglari,
dijital sozliikler, hedef dil konusurlarina sosyal medya araciligiyla ulagma gibi bir¢ok imkéan dil
O0greniminde Ozerk Ogrenmeyi tesvik edici niteliktedir. Dolayisiyla bu imkénlarin dil
ogreniminde 6zerkligi arttigini sdylemek miimkiindiir.

Gelisen ve biiyliyen kiiresel diinya diizeninde insanlarin tek bir dille yetinmek yerine
birden fazla dil 6grenmeyi bir gereksinim olarak gordiikleri bilinmektedir. Gliniimiizde gerek
kariyer gerek egitim gerekse de O6zel hayat dolayisiyla yabanci dil veya ikinci dil 6grenimi
oldukca 6nemli bir hale gelmistir. Dolayisiyla Tiirk¢e dgretimi de bu durumdan etkilenmis ve
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi bilhassa son zamanlarda daha fazla 6n plana ¢ikan bir
alan olmustur. Nitekim Tiirk¢enin yabanci dil olarak &grenim siireglerinde, yukarida bahsi
gecen imkanlar1 0grenme siireglerine dahil ederek 6zerk 6grenme gerceklestiren 0grencilerin
sayist da artmistir. Bu durum, 6gretmenin de Ogrenciye gore sekil almasini gerektirmis,
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ogretmenler kendilerini 6zerk &grenenlerin rehberligini iistlenecek ve dogru yonlendirmeler
yapacak nitelikte gelistirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde 6grenenlerin hedef dili 6grenmeye istekli ve heyecanli olmasi,
motivasyonlarmin yiiksek olmasi, verilen goérev ve sorumluluklar yerine getirmeleri, dil
Ogrenme siirecinin sorumluluklarini bilerek buna uygun hareket etmeleri, dil 6grenme siirecinde
sorumlulugun o6gretmenden ziyade Ogrencide oldugunu ve siirecin gidisatin1 belirleyecek
unsurun kendileri oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Tiim bu durum da 6zerk 6grenen olma
stirecini beraberinde getirir. Clinkii 6zerk 6grenenler 6grenme siirecinin sorumlulugunu alirlar,
verilen gorev ve sorumluluklar onlar i¢in biiyiik gerekliliklerdir ve buna uygun hareket ederler.
Bu baglamda esasen dil 6grenme siirecinde bilingli olan bir &grencinin 6zerk bir 6grenen
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

“Yabanci dil 6greniminde 6grencilerin 6grenme siirecinde, karar verme sorumluluguna
becerilerinin desteklenmesi ve gelistirilmesini saglayarak yabanci dil O&gretiminde O6zerk
davraniglarin gelisimine katkida bulunur” (Biger, 2015). Dil 6grenme siirecinde bilingli bireyler
yetistirme, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bireylere 6zerklik farkindaligi kazandirma,
stirecin verimli olmasi agisindan bilyiik 6nem arz eder. Dil dgretimi, 6grencinin 6zerk 6grenme
davranis1 gosterdigi siiregler olmadan tam anlamiyla basarili olabilecek bir siire¢ degildir.

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi ¢esitli kurumlar tarafindan orgiin sekilde yiiriitiilse
de uzaktan egitim yoluyla da 6gretim yolu tercih edilebilmektedir. Uzaktan egitim; 6grenci ve
ogretmenlerin farkli mekanlarda bulundugu, 6zel ders tasarimlar ile 6gretim yontemlerinin
uygulanmasini ve ¢esitli teknolojilerinin kullanilmasimi gerektiren, planli, kurumsal ve yonetsel
bir diizenlemedir. (Moore ve Kearsley, 2005; akt. Demir, 2014 ). Uzak egitimin tercih edilme
nedenleri arasinda &gretim elemani sayisinin yetersiz olmasi, eszamanli olarak ¢ok sayida
Ogrencinin derse katilmasi ve ayni egitimden ge¢mesi, eszamanli olarak derslere katilamayan
bireylere ayni kalitedeki egitimin eszamansiz olarak sunulabilmesi, bireylerin egitim almak
istedikleri kurumlarin farkli sehir ya da iilkelerde bulunmasi, bireylerin hayat sartlarindan &tiirii
Orgiin egitime devam edemiyor olusu gibi sebepler bulunmaktadir. Ancak herkes tarafindan
bilinmektedir ki 2020 yilinin Mart ayinda Diinya Saghk Orgiitii tarafindan kiiresel salginin ilan
edilmesinin ardindan diinyada belirli siirelerde zorunlu olarak uzaktan egitime gegis yapilmistir.
Kovid-19 salgin sirasinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi de birgok kurum tarafindan
uzaktan egitim yoluyla saglanmistir. Kovid-19 salgini bir¢ok alani etkilerken egitim alanina
etkisi ise bu yonde olmustur.

Literatiire bakildiginda agik ve uzaktan Tirkce Ogrenenlerde eszamansiz Ogrenci
diyaloglarinin (Pilanci, 2018), a¢ik ve uzaktan Tiirkge Ogretiminde Ogreticiler igin temel
ilkelerin (Pilanc1 ve digerleri, 2020), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ders disi galigma
ortamlarimin  (Demiral ve Yavuz, 2016), Tirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde
farklilagtirilmig egitim projesi konusunun (Ozan ve Gog¢menler, 2018), Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde Ogretici ve Ogrenci goriislerinin (Giingdr ve digerleri. 2020), Tiirk¢enin
yabanci dil olarak Ogretiminde uzaktan egitim programlarmin (Sen, 2016), uzaktan egitim
stirecinde Tirkcenin yabanci dil olarak Ogretimine iliskin bilgilerin (Sengil K, 2021) ve
Tiirkgenin uzaktan yabanci dil olarak 6gretimine iliskin deneyimlerin (Iskender, 2021) islendigi
goriilmektedir. S6z konusu bu ¢aligmalar uzaktan Tirkce Ogretimindeki yapi tasi bilgileri
vermeleri, uzaktan Tirk¢e O0gretimindeki siireci Ogretici ve Ogrenci agisindan gozler Oniine
sermeleri, uzaktan Tiirkge Ggretiminin nasil gergeklestigi ve gerceklesmesi gerektigini ortaya
koymalar1 bakimindan ¢aligmamiza 151k tutacak nitelikte olmuslardir.

Literatlire bakildiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6zerklik davraniglar
farkli ¢alismalarda ele alinmis olsa da Kovid-19 salgininin getirdigi zorunlu uzaktan egitim
doneminde Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde Ogrenen &grencilerin dzerklik
davraniglariin bu siire¢ igerisinde nasil isledigi 6nemli bir aragtirma konusudur.

1408



1.1. Uzaktan Egitim

Egitim ve Ogretim kavramlart insanligin var oldugu ilk c¢aglardan giiniimiize kadar
degiserek ve geliserek gelmis olan kavramlardir. Egitim ve 6gretim kavramlari, insanlarin yeni
kesfettikleri ve 6grendikleri bilgileri birbirlerine sunma gereksiniminden dogmus ve gitgide
sistemleserek gilinlimiizdeki halini almistir. Yazmin icadindan 6nce bireylerden 6grenme
yoluyla bir egitim faaliyeti izlenirken yazinin bulunmasiyla birlikte egitim faaliyetleri daha
sistemli hale gelmistir. Giinlimiizde ise egitim farkl1 yollarla yapilmaktadir. Giiniimiizde egitim,
orgiin sekilde yapilabildigi gibi uzaktan egitim modeli de egitimde izlenen baska bir yoldur.

Uzaktan egitim; 6gretmen ve 6grenci arasinda gergeklesen girdi-¢ikt1 siirecinin geleneksel
sinif atmosferi ve uzamdan bagimsiz sekilde ayristigi ve sanal atmosferler iizerine kurgulandig
egitim tasarimlaridir. (Okur, Demirdoven. 2022). Uzaktan egitim bireylere sundugu modelle
Ogretme-6grenme ortaminin sinirliliklarimi ortadan kaldirmaktadir.

Kirik (2014) uzaktan egitimi su sekilde tanimlamistir: Uzaktan egitim, iilkelerin caga
ayak uydurabilme c¢abalarmi da isaret etmektedir. Gelismis iilkeler yasam boyu egitim
faaliyetlerine biiylikk 6nem vermektedir. Bu agidan uzaktan egitim, {ilkelerin 6grenim
faaliyetlerini siirekli bir hale getirebilmeleri i¢in bi¢ilmis bir kaftandir.

Ulkelerin 6grenim faaliyetlerinde devamlilik saglamasina olanak kilan uzaktan egitim,
gelisigiizel bir 6grenme siirecini icermez. Uzaktan egitim siireci planl ve sistemlidir.

1.2. Ogrenen Ozerkligi

Ogrenen o6zerkligi kavramm ilk kez kullanan ve ortaya atan kisi, 6zerkligin kurucusu
sayilan Henri Holec’tir. Holec, bu kavrami 1981 yilinda ortaya atmistir. Ogrenen 6zerkliginin
en yalin ve basit tanimi Ogrenenlerin 6grenme siirecindeki sorumluluklar: {istlenmesi
seklindedir. Ogrenen, sorumluluk alabildigi 6lciide 6zerk dgrenen olarak adlandirilabilmektedir.
Holec’e gore 6zerklik 6grenmenin degil, 6grenenin bir 6zelligidir. Bu 6zellik dogustan gelmez
(Mete, 2010).

Ogrenen 6zerkligi kavrammmin tiim tanimlarinin dziinde yansitma (reflection) kavrami
bulunmaktadir. Yansitict olma kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alma, 6grenme siireglerini
kontrol etme ve ayrica bagimsiz olabilme ile beraber islemektedir (Eker, 2010). Eker’in de ifade
ettigi gibi ancak tiim siirecler birbirini desteklerse tam anlamiyla 6zerk bir 6grenmeden
bahsedebiliriz. Cilinkii 6grenmede Ozerklik igin Ggrenenin en azindan belirli bir noktada
bagimsiz olabilmesi sarttir.

Ozerklik icin genellikle 6z diizenlemeli 6grenme, &z yonetimli 6grenme, Ogrenen
merkezli yaklasim ve bagimsiz 6grenme gibi adlar da zaman zaman tercih edilmesine ragmen
bu adlandirmalardan higbiri de 6zerk O0grenme kavramini tam olarak karislayan kavramlar
degildir. Ozerk 6grenme kavrami daha genis cercevede ele alinan gok boyutlu bir kavramdir.

Ozerk ogrenenler; kendi calisma planlarimi kendileri olusturan, sorumluluk ve risk
alabilen, 6grenme siirecine ait sorumluluklarini iistlenen, 6grenme siirecinde yasanabilecek
olumsuzluklara gogiis geren, mevcut imkanlardan iist diizeyde faydalanan, 6gretmeninden bir
rehber olarak istifade eden bireylerdir. Ozerk dgrenenler dgrenme siirecinde tamamiyla serbest
degillerdir. Sengiill M. (2016), 6grenen Ozerkliginin &grencileri tamamen serbest birakmak
anlamina gelmedigini su ciimlesiyle ifade etmistir: “Ogrenen 6zerkligi, grencinin tamamen
serbest birakilmasi ile degil kendi 6grenme siirecini yonetebilmesine yardimci olmay1 ve rehber
gorevi iistlenmeyi gerekli kilmaktadir.”

YONTEM

Bu bdliimde, arastirmanin yontemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin
islenmesi ve yorumlanmasi konulari iizerinde durulmustur.
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2.1. Arastirma Modeli

Calismada durum ¢alismasi deseni tercih edilmistir. Durum calismalar1 (case studies),
bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan ayirt edici bir yaklasim olarak goriilmektedir
(Biiytikoztiirk vd, 2020: 23). Durum calismalan gercekte ortamda neler olduguna bakma,
sistematik bir bi¢cimde verileri toplama, analiz etme ve sonuglari ortaya koyma yoludur.

2.2. Cahisma Grubu

Calismanin evreni uzaktan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini yapan dgreticilerdir.
Orneklem ise Tiirkiye’de bulunan TOMER birimlerindeki 20 6greticidir. Calisma grubu rastgele
ornekleme yontemlerinden basit rastgele Ornekleme yoluyla belirlenmistir. “Basit rastgele
orneklemede tiim birimler secimde esit sansa sahiptir. Uygulamada biitlin birimler listelenir ve
listeden rastgele birimler se¢ilir.” (Kilig, 2103). Calisgmaya katilan &greticilerin ¢aligmakta
olduklar birimler su sekildedir:

Tablo 1. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogreten Ogreticilerin Gorev Yaptiklari
Kurumlar

Birimler f %
Atatiirk Universitesi TOMER 6 30
Erciyes Universitesi TOMER 5 25
Nevsehir HBV Universitesi TOMER 2 10
COMU TOMER 6 30
Samsun DILMER 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4’ gore c¢alisma grubundaki ogreticilerin 6’s1 (%30) Atatiirk Universitesi
TOMER de, &greticilerin 5’i (%25) Erciyes Universitesi TOMERde, dgreticilerin 2’si (%10)
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi TOMER de, dgreticilerin 6’s1 (%30) Canakkale On
Sekiz Mart Universitesi TOMER’de, 6greticilerin 1’1 (%5) ise Samsun Universitesi
DILMER’de gorev yapmaktadirlar.

2.3. Veri Toplama Araci

Uzaktan egitimle Tiirk¢e 6grenen bireylerin 6zerk 6grenme davraniglaria iligkin 6gretici
gorlislerine bagvurmak amaciyla 10 maddeden olusan yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmistir. Yapilandirilmis goriisme formu, ikisi Tiirkge egitimi, biri yabanci dil egitiminde
olmak iizere li¢ uzmanin degerlendirmesine tabii tutulmus ve boylece i¢ gegerlik saglanmustir.
Yapilandirilmis gériisme formu agagidaki sorular1 icermektedir:

1) Uzaktan Tiirk¢e 6grenen ogrencileriniz derslere canli katilim sagladi ni? Katilim
orani ne diizeydeydi?

2) Uzaktan Tirk¢e 0grenen Ogrencileriniz anlamadigi konulari tespit edip size bildirdi
mi?

3) Uzaktan Tiirk¢e 6grenen 6grencileriniz anlamadig1 konular sizinle tartigti mi?
4) Uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencileriniz ders programini diizenli takip ettiler mi?
5) Uzaktan Tiirk¢e 6grenen 6grencileriniz verilen 6devleri ve gorevleri yerine getirdi mi?

6) Uzaktan Tirkce Ogrenen Ogrencileriniz teknolojinin onlara sagladigi imkanlart
kullandi mi1? (Bu soruyu -eger biliyorsaniz- 6grencilerinizin teknolojik imkanlar
dogrultusunda degerlendiriniz. Web 2.0 araglari, kamera, mikrofon, medya arag
geregleri bakimindan degerlendirme yapiniz.)
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7) Uzaktan Tirkge Ogrenen Ogrencileriniz dgrenme sorumluluklarmin sizden ¢ok
kendisinde oldugunun farkindalar miydi? Bu siireci uzaktan Tiirk¢e 6grenme siirecinin
onlara getirdigi birtakim sorumluluklarin farkinda olarak mi yiiriittiiler? Liitfen
gozlemlerinizi drneklerle aciklayiniz.

8) Uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencileriniz kendi gelisimlerini takip ediyorlar miydi?

9) Uzaktan Tiirk¢e 6grenen 6grencileriniz yapilan sinif etkinliklerine katilma konusunda
istekliler miydi? S6z hakk: alma noktasinda 6z giivenli davranislar sergilediler mi?

10) Uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencileriniz uzaktan egitimin getirdigi bazi olumsuz
durumlara kars1 nasil davranislar sergilediler?

2.4, Islem

Verilerin elde edilebilmesi igin ilk olarak Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Etik
Kurulundan 2021/2100021012 sayili yazi ile etik kurul izni alinmistir. Ardindan veri toplanacak
kurumlardan gerekli izinler alinmistir. Uygulamalar, veri toplanan birimlerin ¢ogunun farkli
sehirlerde olmasi sebebiyle Google Form iizerinden yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan
calismaya katilmaya goniillii olan 20 6greticiye Google Form linki iletilmistir. Bu c¢alismada
“Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. YoOnergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baghigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gergeklestirilmemistir.

2.5. Verilerin Analizi

Yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler ylizde ve frekans bazinda analiz
edilerek Excel {izerinde tablolastirilmustir.

BULGULAR

Ogreticilere yoneltilen sorulardan ilki uzaktan Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenen
ogrencilerin derslere diizenli olarak canli katilm saglayip saglamadiklaridir. Ogreticilerin bu
dogrultuda verdikleri yanitlarin dagilimina Tablo 2’de yer verilmistir:

Tablo 2. Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Derse Canli Katilim
Durumlar1

Goriisler f %
Diizenli olarak katilim oldugunu belirtenler 15 75
Diizenli katilimin kismen oldugunu belirtenler 3 15
Diizenli katilimin az oldugunu belirtenler 1 5
Kurun basinda katilimin fazla oldugunu belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 2’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan O6grenen Ogrencilerin derslere canli
kattlim saglama durumlar hakkindaki Ogretici goriiglerine yer verilmistir. Tablo 14’e gore
Ogreticilerin %75’1 (f=15) 6grencilerin derslere diizenli olarak canli katilim sagladiklarini
belirtmiglerdir. Ogreticilerin %15’ (£=3) ise 6grencilerin kismen diizenli olarak canli katilim
sagladiklarii belirtmislerdir. Ogreticilerin %5’i (f=1) 6grencilerin diizenli olarak canli derse
kattlimlarinin diisiik oldugunu belirtirken, %5°1 (f=1) ise kurun baginda diizenli olarak canli
derse katilim fazlayken zaman ilerledik¢e katilim oranimin diistiigiini belirtmigtir. Tiirkceyi
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yabanci dil olarak uzaktan 6grenen O0grencilerin derse canli katilim durumlarina iliskin verilen
yanitlardan bazilar1 su sekildedir:

“Biiyiik bir kismi derse katildi. Cok az 6grenci dersi ders kayit videolarindan takip etti.”

(K3)

“Derse katilim yiiksek oranda saglandi. Ders kayit videolarinin olmamasi derse katilimin
yiiksek olmasini sagladi.” (K12)

“Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu derse katiliyordu. Bizler bunun igin stk sik Whatsapp
grubunda hatirlatmalar  yapryorduk. Bu yiizden de kendilerini katilmakta sorumlu
hissediyorlardr.” (K20)

Ogreticilere ikinci soru olarak dgrencilerin anlamadiklari konulari kendilerinin tespit edip
edemedigi sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda verdikleri yamtlarin dagilimina Tablo 3’te
yer verilmistir:

Tablo 3. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Anlamadiklar1 Konulart
Tespit Etme Durumlari

Goriisler f %
Tespit ettiklerini belirtenler 12 60
Tespit etmediklerini belirtenler 5 25
Azmlhigin tespit ettigini belirtenler 2 10
Zaman zaman tespit ettiklerini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 3’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin anlamadiklar
konular1 kendilerinin tespit etmesi hakkindaki &gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 15’e
gore Ogreticilerin %60’1 (f=12) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin
anlamadiklar1 veya eksik olduklari konular1 kendilerinin tespit edebildiklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin - %25°1 (f=5) Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan &grenen &grencilerin
anlamadiklar1 veya eksik olduklar1 konular1 kendilerinin tespit edemediklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin %10’u (f=2) 6grencilerin azinhik bir boliimiiniin anlamadiklar1 konular1 tespit
ettiklerini belirtirken, %51 (f=1) ise 6grencilerin anlamadiklar1 konular1 zaman zaman tespit
ettiklerini belirtmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin anlamadiklart
konular1 tespit etme durumlarina iligskin verilen yanitlardan bazilar su sekildedir:

“Tiirk¢e ogrenmek birimimizdeki 6grencilerimiz igin hazirltk asamast oldugu igin lisans
hayatlarina devam edebilmek adina gayret gostermektedirler. Anlamadiklart yerler oldugu
zaman sormaktan geri durmazlar.” (K2)

“Elbette. Ogrencilerle kurdugumuz programlar aracihg ile anlasiimayan konular:
sordular. Ayrica ders esnasinda da anlamadiklar: yerleri sordular.” (K35)

“Gerek ders esnasinda gerek ders disinda anlasilmayan konularda d&grencilerin
rahathikla bizlere ulasmas: saglandi. Ogrenciler bu konuda rahatti.” (K12)

Ogreticilere 3. soru olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan ogrenen ogrencilerin
anlamadiklar1 konular1 &gretmenleriyle tartisip tartismadiklart sorulmustur. Ogreticilerin bu
dogrultuda verdikleri yanitlara Tablo 4’te yer verilmistir:
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Tablo 4. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Anlamadiklar1 Konulart
Ogretmenleriyle Tartisma Durumlari

Goriisler f %
Tartigsma oldugunu belirtenler 10 50
Tartisma olmadigini belirtenler 5 25
Zaman zaman tartigildigin belirtenler 4 20
Tartismaya ihtiya¢ kalmadigini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 4’te Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan O6grenen oOgrencilerin anlamadiklari
konular1 6gretmenleriyle tartismast hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 16’ya
gore Ogreticilerin  %50’si  (f=10) oOgrencilerinin anlamadiklar1 konularda kendileriyle
tartigtiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin %25’i (f=5) &grencilerinin anlamadiklar1 konulari
kendileriyle tartismadiklarmi belirtmislerdir. Ogreticilerin  %20°si (f=4) ise o6grencilerin
anlamadiklar1 konulari zaman zaman kendileriyle tartigtiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin
%5°1ik (f=1) boliimii ise 6grencilerinin anlamadiklar1 konular1 kendileriyle tartismalarina gerek
kalmadigin1 beyan etmislerdir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin
anlamadiklar1 konular1 6gretmenleriyle tartisma durumlarina iligkin verilen yanitlardan bazilar
su sekildedir:

“Anlamadiklart konulari o an veya daha sonrasinda sorarlar ve anladiklarina ikna olana
kadar iizerinde durulur.” (K2)

“Anlamadiklari konu tizerinden daha fazla ve farkli 6rnek vermemi talep ettiler.” (K18)

“Evet, Whatsapp tan konusma grubu kurduk ve o grupta giinliik konularin tekrarim
beserli 6grenciler ile 40 dakika tekrar ettik.” (K19)

“Anlasilmayan konular tekrar tekrar anlatildi. Bu sebepten bir sorun yasanmadi.” (K12)

Ogreticilere 4. soru olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan dgrenen dgrencilerin ders
programini diizenli olarak takip edip etmedikleri sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda
verdikleri yanitlara Tablo 5’te yer verilmistir:

Tablo 5. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Ders Programini Diizenli
Olarak Takip Etme Durumlari

Goriisler f %
Diizenli olarak takip edildigini belirtenler 11 55
Uyarilmaya ihtiya¢ duyduklarin belirtenler 5 25
Diizenli olarak takip edilmedigini belirtenler 3 15
Cogunlukla takip edildigini belirtenler 1 )
Toplam 20 100

Tablo 5’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen Ogrencilerin ders programini
diizenli takip etmeleri hakkindaki Ogretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 17’ye gore
Ogreticilerin %55’1 (f=11) Ogrencilerinin ders programimi diizenli olarak takip ettiklerini
belirtmislerdir. Ogreticilerin %25’i (f=5) 6grencilerin ders programini diizenli olarak takip
etmeleri igin uyarilmaya ihtiyag duyduklarmi belirtmislerdir. Ogreticilerin %151 (f=3)
ogrencilerin ders programmm diizenli olarak takip etmediklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin
%51 ise (f=1) ders programinin 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla takip edildigini belirtmiglerdir.
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Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen dgrencilerin diizenli olarak ders programim takip
etme durumlarina iligkin verilen yanitlardan bazilar su sekildedir:

“Benim rehber/sinif ogretmenligini yaptigim sinifta ders programini takip etmekle ilgili
bir sorun yasanmadi.” (K35)

“Ulkelerin saat farkliliklar: olmasina ragmen dikkat ettiler cogunlukla.” (K10)

“Ogrencilerin derse katilmim saglamak icin devam puamnin kur simavina etki edecek
sekilde hesaplaniyor olmasi devamsizligi yok denecek sekilde azaltti.” (K12)

Ogreticilere 5. soru olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen OZrencilerin
verilen 6dev ve gorevleri yerine getirip getirmedikleri sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda
verdikleri yanitlara Tablo 6’da yer verilmistir:

Tablo 6. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Verilen Odev ve
Gorevleri Yerine Getirme Durumlari

Goriisler f %
Yerine getirildigini belirtenler 15 75
Kismen yerine getirildigini belirtenler 3 15
Nadiren yerine getirildigini belirtenler 1 5
Yalnizca yazma becerisinde yerine getirildigini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 6’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen Ggrencilerin verilen ddev ve
gorevleri yerine getirme durumlar1 hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 18’e
gore Ogreticilerin %751 (f=15) Ogrencilerin verilen 6dev ve gorevleri yerine getirdiklerini
belirtmislerdir. Ogreticilerin %15°1 (f=3) verilen 6dev ve gorevlerin kismen yerine getirildigini,
%5’i (f=1) ise nadiren yerine getirildigini belirtmiglerdir. Ogreticilerin %5’i (f=1) ise
Ogrencilerin yalnizca yazma becerisine ait 6dev ve gorevleri yerine getirdiklerini belirtmislerdir.
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan Ggrenen Ogrencilerin verilen ddev ve gorevleri yerine
getirme durumlarina iligkin verilen yanitlardan bazilar su sekildedir:

“Tiirkce seviyelerini takip edebilmek icin ddevler ve kontrolleri dersin bir par¢asidir.
Kontrollerin sufta yapimast biiyiik oranda édevierini yapmalarin saglamaktadir. Yapmayan
ogrenciler -en azindan benim derslerimde- ekstra édev alirlar.” (K3)

“Ogrencilere farkli programlart kullanarak &devlendirme yaptim. Genel olarak
odevlerini gondermede bir sorun ¢ikarmadilar.” (K6)

“Evet, biiyiik oranda édevierini yaptilar.” (K11)

Ogreticilere 6. soru olarak Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen dgrencilerin sahip
olduklar1 teknolojik imkanlar1 kullanip kullanmadiklar1 sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda
verdikleri yanitlara Tablo 7°de yer verilmistir:

Tablo 7. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Sahip Olduklari
Teknolojik Imkanlar1 Kullanma Durumlari

Goriisler f %
Etkin olarak teknolojiyi kullandiklarini belirtenler 12 60
Etkin olarak teknolojiyi kullanmadiklarini belirtenler 3 15

Altyapt  sorunu  yliziinden  kullanamadiklarim

belirtenler 2 10
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Yalnizca siirecin basinda kullandiklarini belirtenler 1 5

Azmlik bir grubun kullanmadigini belirtenler 1 5
Azinlik bir grubun kullandigini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 7°de Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen o6grencilerin sahip olduklar
teknolojik imkanlar1 kullanma durumlar1 hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo
19°a gore ogreticilerin %60°1 (f=12) Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerinin
teknolojik imkanlar1 etkin olarak kullandiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin %15°1 (£=3)
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin teknolojik imkanlarini etkin olarak
kullanmadiklarin1 belirtmiglerdir. Ogreticilerin %10’u (f=2) &grencilerin yasadiklar1 altyapi
sorunlarindan kaynakli olarak teknolojik imkanlart kullanamadiklarini  belirtmislerdir.
Ogreticilerin %5’i (f=1) &grencilerinin icinde yalmzca azinlik bir grubun teknolojik imkanlari
etkin olarak kullanmadigini belirtmislerdir. Ogreticilerin %5’i (f=1) ise &grencilerinin i¢inde
yalnizca azmlik bir grubun teknolojik imkanlar1 etkin olarak kullandiklarini belirtmislerdir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin sahip olduklar1 teknolojik imkénlar
etkin olarak kullanma durumlarina iligkin verilen yamtlardan bazilar1 su sekildedir:

“Teknoloji konusunda yetkin 6grencilerim vardi. Sikinti olmadi.” (K10)

“Kamera etkin olarak kullanilmadi. Mikrofon sik kullamldi. Whatsapp tizerinden ddevler,
gorevier yapudi. Anlasiimayan konular Whatsapp grubundan iletisim ile ¢oziilmeye ¢alisildl.”
(K12)

“Ogrenciler kamera kullanmaktan kagindilar ama etkin katilim sagladilar. Web 2.0
araclart kullanarak édevierini yaptilar. Ornegin yazma 6devierini Canva ile gergeklestiren ¢ok
ogrencim oldu.” (K18)

Ogreticilere 7. soru olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan dgrenen ogrencilerin
O0grenme sorumluluklarinin 6gretmenden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olup
olmadiklar1 sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda verdikleri yanitlara Tablo 8’de yer
verilmistir:

Tablo 8. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin  Ogrenme
Sorumluluklarinin Kendilerinde Oldugunun Bilince Olma Durumlar

Goriisler f %
Farkinda olduklarin belirtenler 11 55
Bir kisim 6grencinin farkinda oldugunu belirtenler 5 25
Farkinda olmadiklarini belirtenler 4 20
Toplam 20 100

Tablo 8’de Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Ggrenme
sorumluluklarinin  &gretmenden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olma durumlan
hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 20’ye gore Ogreticilerin %55°1 (f=11)
Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerinin 6grenme sorumluluklariin
dgretmenlerinden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde oldugunu belirtmislerdir. Ogreticilerin
%25’1 (f=5) Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerinin bir kisminin 6grenme
sorumluluklarinin  6gretmenlerinden c¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olduklarini
belirtmislerdir. Ogreticilerin %20’si (f=4) ise uzaktan yabanci dil 6grenen ogrencilerinin
O0grenme sorumluluklarinin 6gretmenden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olmadiklarini
belirtmislerdir. Uzaktan Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin 6grenme
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sorumluluklarinin 6gretmenlerinden ¢ok kendilerine oldugunun bilincinde olma durumlarina
iligkin verilen yanitlardan bazilar su sekildedir:

“Tiirkce hazirlik okuyan ogrenciler genel olarak sorumluluklarimin farkindadir. Ciinkii
amag lisans okumak oldugu icin bu asamada zaman kaybetmemek veya lisansta dil nedeniyle
dersleri anlamama kaygisi onlari giidiilemektedir. Ayrica yabancilarin iilkede ikametle
kalabilmesi ve ikamet igin de egitimlerinin devam etme sarti olmasi Tiirkce derslerini ciddiye

almalarin saglar. Her kurun ayri bir gegis asamast olmasi da bu giidiiyii zinde tutmayt saglar.”
(K1)

“Bu egitimi alanlar bilin¢li 6grenciler. Neden Tiirkce ogrenmek istediginin farkindalar.
Bu neden le gayretleri takdir edilir diizeydeydi.” (K10)

“Bazilart bu konuda bilin¢li davrandi. Sorumlu davrandilar. Ama bazilari kameram,
mikrofonum bozuk diye mazeret sundu. Soru sordugunda cevap vermediler Ama bazilari
olduk¢a ozenliydi.” (K3)

Ogreticilere 8. soru olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen Ggrencilerin
kendi gelisimlerini takip edip etmedikleri sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda verdikleri
yanitlara Tablo 9’da yer verilmistir:

Tablo 9. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Kendi Gelisimlerini
Takip Etme Durumlari

Goriisler f %
Takip ettiklerini belirtenler 10 50
Takip etmediklerini belirtenler 9 45
Yonlendirme sonucu takip ettiklerini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 9’da Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin kendi gelisimlerinin
farkinda olma durumlan hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 21°e gore
Ogreticilerin %50’si (f=10) d6grencilerinin kendi gelisimlerini takip ettiklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin %45°i (£=9) dgrencilerinin kendi gelisimlerini takip etmediklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin %5’i (f=1) ise dgrencilerinin yonlendirmeler sonucunda kendi gelisimlerini takip
ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendi gelisimlerini takip etme durumlarina iliskin verilen
yanitlardan bazilari su sekildedir:

“Ogrenciler genel olarak siireclerinin nasil gittigini kontrol ederler. Ciinkii sinif
arkadaglarvmin geligimleri kendileriyle kiyaslama durumunu ortaya ¢ikarwr. Temel seviyeden
Tiirk¢e o6grenmeye baslayan ogrenciler icin gelisimlerini veya arkadaglarinin gelisimlerini
gozlemlemek somut bir durumdur.” (K1)

“Ogrenciler kendi gelisimlerinin farkindalardi. Onlarla ekstra pratik dersleri
vaptigimizda gelisim siiregleriyle ilgili diisiincelerini dile getiriyorlardi.” (K2)

“Derslerde kendi ilerlemelerinin farkina variyorlardi. Bunu da dile getiriyorlardi.”
(K10)

Ogreticilere 9. soru olarak Tiirk¢eyi yabanct dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin simf
etkinliklerine katilma durumlart sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda verdikleri yanitlara
Tablo 10°da yer verilmistir:
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Tablo 10. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Smf I¢i Etkinliklere
Katilma Durumlari

Goriisler f %
Ogrencilerin istekli oldugunu belirtenler 8 40
Katilimin diisiik oldugunu belirtenler 4 20
Ogrencilerin 6z giivensiz oldugunu belirtenler 3 15
Ogrencilerin isteksiz oldugunu belirtenler 3 15
Baglangicta katilimin diisiik oldugunu belirtenler 2 10
Toplam 20 100

Tablo 10’da Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen Ogrencilerin kendi sinif
etkinliklerine katilma durumlar1 hakkindaki 6gretici goriislerine yer verilmistir. Tablo 22’ye
gore Ogreticilerin %10’u (f=2) 06grenen &grencilerin simif etkinliklerine katiliminin kur
baslangicinda diisiik oldugunu fakat zaman ilerledikce arttigimi belirtmislerdir. Ogreticilerin
%15’1 (f=3) ogrencilerin smif etkinliklerine katilmada isteksiz oldugunu, %15’1 (f=3)
ogrencilerin bu konuda isteksiz olduklarmni belirtmiglerdir. Ogreticilerin  %20’si (f=4)
ogrencilerinin smif etkinliklerine katilimlarinin diisiik oldugunu belirtirken %40°1 (f=8) ise
ogrencilerin istekli olduklarin1 belirtmiglerdir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan &grenen

ogrencilerin smif etkinliklerine katilim durumlarma iligkin verilen yanitlardan bazilar su
sekildedir:

“Onceleri sorun yasansa da dersler ilerledikce soz hakki alma konusunda sorun
yasanmadi.” (K14)

“llk aylar yoktu. Birbirlerine ve bana alistiktan sonra daha samimi davranislar
sergilediler. Farkli etkinlikleri organize ettiler.” (K15)

“Hayrr, zorla konusturuyordum diyebilirim.” (K5)

Ogreticilere 10. soru olarak uzaktan Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan Ogrenen
ogrencilerin uzaktan egitimin getirdigi baz1 olumsuzluklara karsi nasil davranislar sergiledikleri
sorulmustur. Ogreticilerin bu dogrultuda verdikleri yanitlara Tablo 11°de yer verilmistir:

Tablo 11. Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Uzaktan Ogrenen Ogrencilerin Uzaktan Egitimin
Getirdigi Olumsuzluklara Kars1 Sergiledikleri Davraniglar

Goriisler f %
Ogrencilerin olumsuzluklari asmaya galistigini belirtenler 8 40
Bir kisminin olumsuzluklart agmaya calistigini belirtenler 5 25
Olumsuzluklarin mazeret olarak kullanildigini belirtenler 4 20
Herhangi bir olumsuzlukla karsilagilmadigini belirtenler 2 10
Ogrencilerin olumsuzluklar1 asmaya calismadiklarini belirtenler 1 5
Toplam 20 100

Tablo 11°de Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen &grencilerin uzaktan egitimin
getirdigi olumsuzluklara karsi nasil davranislar sergiledikleri hakkindaki 6gretici goriislerine yer
verilmistir. Tablo 23’e gore dgreticilerin %40°1 (f=8) 6grencilerin olumsuz durumlar1 agmak
icin caba gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin %25’i (f=5) bu olumsuz durumlarmn
ogrencilerin bir kismu tarafindan asilmaya ¢alhisildigini belirtmistir. Ogreticilerin %20’si (f=4)
ogrencilerinin karsilastiklar1 olumsuz durumlart bir mazeret olarak kullandiklarini ve bu
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olumsuzluklarin arkasina sigindiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin %10’u (f=2) 6grencilerinin
bu siirecte herhangi bir olumsuz durumla karsilasmadiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin %5’i
(f=1) Ogrencilerin karsilastiklar1 olumsuz durumlar1 agmaya calismadiklarini belirtmislerdir.
Tiirkgeyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen 6grencilerin olumsuz durumlara karsi sergiledikleri
davranislara iligkin verilen yanitlardan bazilari su sekildedir:

“Uzaktan ogretim siirecinde en ciddi sorun internet baglantisi sorunu ve saat sorunu
olmugstur. Her iilkenin altyapisi ve saat dilimi farklidir. Ancak égrenciler devamsizligin ciddiye
alimmasindan dolayr ve lisansa ge¢cme kaygilarindan dolayr telefonla baglanma veya baska
yerde derse girme gibi ¢oziim arayislarina girmiglerdir.” (K1)

“Dili ogrenmek zorunda olduklarinin bilincinde olduklar ve uzaktan ogretim disinda
baska alternatifleri olmadigini bildikleri igin internet ya da bilgisayar kaynakl bir sorunda bu
durumun  diizeltilmesi konusunda 1srarci ve derse katilmaya isteklilerdi. Ogrencilerim
arkadagslariyla ve benimle fiziksel uzakligin beraberinde getirdigi manevi uzaklik hissini
azaltmak adina ders disi etkinliklerle ya da konusma pratikleriyle caba sarf ettiler.” (K2)

“Cogunlukla olumsuzluklar: asmak icin ¢aba sarf ettiler ancak olumsuzlugun arkasina
sigiarak durumu kullananlar da oldu.” (K4)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogreticilerden alinan yanitlar dogrultusunda 6grencilerin derse canli katilim durumlari
icin Ogreticilerin bliyiik c¢ogunlugu Ogrencilerin derslere diizenli olarak canli katilim
sagladiklarii belirtmislerdir. Ogreticilerin ¢ok az bir kismi ise 6grencilerin kismen diizenli
olarak canli katihm sagladiklarimi belirtmislerdir. Ogreticilerin bir kismi1 6grencilerin diizenli
olarak canli derse katilimlarinin diisilk oldugunu belirtirken, biri ise kurun basginda diizenli
olarak canli derse katilim fazlayken zaman ilerledikce katilim oraninin diistiigiinii belirtmistir.
Ogreticilerin yanitlar1 dogrultusunda dgrencilerin ders programim takip etme durumlari igin
Ogreticilerin neredeyse yarisi 6grencilerinin ders programini diizenli olarak takip ettiklerini
belirtmislerdir. Ogreticilerin diisiik bir kism1 dgrencilerin ders programini diizenli olarak takip
etmeleri i¢in uyarilmaya ihtiyag duyduklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin oldukga diisiik bir
kismi Ogrencilerin ders programimi diizenli olarak takip etmediklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin yine oldukga diisiik bir kismi ise ders programinin Ogrenciler tarafindan
cogunlukla takip edildigini belirtmiglerdir.

Bu durumda uzaktan egitim yoluyla Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin
biliylik g¢ogunlugunun &grenim siirecinde derslere katilim saglamaya &zen gosterdikleri
goriilmustiir. Bu sonug dogrultusunda 6grencilerin “derse katilim” 6zerk davranigini gogunlukla
gosterdikleri goriilmistiir. Erkoca (2021), “Uzaktan egitim siirecinde Ogrenci ilgisi — bir
calisma” isimli ¢alismasinda 6grencilerin uzaktan egitimde ilgilerini 6l¢miistiir. Nicel arastirma
yontemlerinden tarama modelinin kullanmildigi bu c¢alismada, 6grencilerin 9 hafta boyunca
uzaktan egitim silirecinde derslerin izlenme sayilar1 ve Ogrencilerin derslere ilgisi
gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin sinavlara katilim ve basar1 durumlarinin da ele alindig1 bu
calismada sonug olarak izlenme sayisina bakildiginda 9 haftalik zaman diliminde yar1 yariya bir
diisiis oldugu tespit edilmistir. Erkoca’nin (2021) ¢alismasinda ulasgtig1 bu sonug, ¢calismamizda
ogreticilerin %5°lik kismimin belirtmis oldugu “Ogrenciler kurun baslangicinda diizenli katilim
saglarken kur sonlarina dogru bu sayilar diistii.” goriisiiyle birbirini destekler niteliktedir.
Erkoca, c¢alismasinda &grencilerin genel olarak derslere ilgisiz oldugu sonucuna varmistir.
Ancak calismamizda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun derslere diizenli katilim sagladig
goriilmektedir. Bu farkliligin temel sebebinin ise uzaktan Tiirkge 6grenen 6grencilerin lisans
ogrencilerinden farkli olarak Tiirk¢e 6grenmedeki 6zel sebepleri oldugu diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitimde verilen ddev ve gorevleri yerine getirmeleri noktasinda
Ogreticilerin biiylik ¢cogunlugu Ogrencilerin verilen 6dev ve gorevleri yerine getirdiklerini
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belirtmiglerdir. Ogreticilerin azinlik bir kismu verilen &dev ve gorevlerin kismen yerine
getirildigini, yalnizca biri ise nadiren yerine getirildigini belirtmislerdir. Ogreticilerin biri ise
Ogrencilerin yalnizca yazma becerisine ait 6dev ve gorevleri yerine getirdiklerini belirtmislerdir.

Ogreticilerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin uzaktan Tiirkce dgrenme siirecinde verilen
odev ve gorevleri yerine getirdiklerini beyan etmeleri goz oniine alindiginda 6grencilerin bu
noktada yiiksek diizeyde 6zerk davranis sergiledikleri goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinin
yliz yiize egitime kiyasla daha az etkilesim i¢cermek zorunda oldugu diisiiniildiigiinde 6dev ve
gorevler bu siirecin ¢ok dnemli bir pargasidir. Ciinkii uzaktan egitim 6gretmene de 6grenciye de
yliz yiize egitimden farkli sorumluluklar yiiklemektedir. Bu sorumluluklar arasinda 6grencinin
dzdenetimi yiiksek tutmasi ve ddevlerini aksatmadan yerine getirmesi de yer almaktadir. Odev
ve gorevler basarili bir 6grenim siirecinin en 6nemli unsurlarindadir. Uzaktan Tiirkge 6grenme
stirecinde de dort temel dil becericisinin gelisiminin de basariya ulasmasinda 6dev ve gorevler
onemli yer tutar. Uzaktan Tiirk¢ce 6grenme siirecinde 6grencilerin bu énemli unsurun farkinda
olduklar1 ve bu konuda 6zerk davranis sergiledikleri goriilmiistiir.

Ogreticilerin  ¢ogunlugu uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce ogrenen oOgrencilerin
anlamadiklar1 veya eksik olduklar1 konular1 kendilerinin tespit edebildiklerini belirtmislerdir.
Ogreticilerin besi uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge dgrenen dgrencilerin anlamadiklar1 veya
eksik olduklar1 konular1 kendilerinin tespit edemediklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin diisiik
bir kism1 6grencilerin azinlik bir boliimiiniin anlamadiklar1 konular1 tespit ettiklerini belirtirken,
biri ise Ogrencilerin anlamadiklari konular1 zaman zaman tespit ettiklerini belirtmistir.
Ogrencilerin derste anlamadiklar1 konular1 tespit etmeleri noktasinda cogunun 6zerk davrandig
goriilmektedir. Ogrencilerin kendi gelisimlerini takip etme durumlarina bakildiginda ise
Ogreticilerin yarisinin uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen oOgrencilerinin kendi
gelisimlerini takip ettiklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin yarisina yakini uzaktan yabanci dil
olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerinin kendi gelisimlerini takip etmediklerini belirtmiglerdir.
Ogreticilerin ¢ok diisiik bir kismi ise uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerinin
yonlendirmeler sonucunda kendi gelisimlerini takip ettiklerini belirtmislerdir.

Arastirma verilerine gore Ogrencilerin uzaktan Tiirkce Ogrenme siirecinde kendi
gelisimlerini takip etme konusunda neredeyse yarisinin 6zerk davranis gosterdigi goriilmektedir.
Biger’in (2015) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogrenen Ozerkligi Siireclerinin incelenmesi
isimli ¢aligmasinda ulagtigi sonuglardan biri de oOgrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenirken Ozerk calismalar yaptiklari ve uyguladiklarini sonucudur. Calismamizin nitel
verilerinin sonuglart Biger’in (2015) calismasinin sonucuyla oOrtiismezken, nicel verilerimizin
sonuglari ise 6grencilerin bu alt boyutta “yeterli” diizeyde 6zerk davranig sergilediklerini ortaya
koyarak Biger’in (2015) sonuglariyla oOrtiisiir nitelikte olmustur. Calismamizin verilerine
bakildiginda ise siif etkinliklerine katilim konusunda &greticilerin diisiik bir kismi uzaktan
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin sinif etkinliklerine katiliminin kur baslangicinda
diisiik oldugunu fakat zaman ilerledikce arttigimi belirtmislerdir. Ogreticilerin yine diisiik bir
kism1 uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen Ogrencilerin sinif etkinliklerine katilmada
isteksiz oldugunu belirtmislerdir. Ogreticilerin azinlik bir boliimii uzaktan yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen Ogrencilerinin simf etkinliklerine katilimlarmin diisiik oldugunu belirtirken
yarisina yakini ise 6grencilerin istekli olduklarii belirtmislerdir. Bu durumda uzaktan Tiirkce
o0grenme silirecinde oOgrencilerin smif etkinliklerine katilim noktasinda diisiik 6zerklik
gosterdikleri sonucuna ulagilmigtir. Uzaktan Tiirkce 6grenen Ogrencilerin sinif etkinliklerine
konusunda istekli olduklarini 6greticilerin yalnizca azinlik bir béliimiiniin dile getirmis olmasi,
ogrencilerin ¢ogunlugunun bu noktada hangi sebeplerle diizenli bir 6zerk davranig gdstermemis
oldugu sorusunu dogurmaktadir. Bu sorunun ¢6ziimii olarak 6grencilerin katiliminin artmasina
yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda Ozyiirek vd. (2016) tarafindan gergeklestirilmis olan
“Uzaktan Egitim Uygulamasmin Ogrenci Bakis Acisina Gore Degerlendirilmesi” isimli
calismada Ogrencilere uzaktan egitimde derse katilimlariin artmasi i¢in neler yapilabilecegi
sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar dgretmenin &grencilere sorular yonelterek cevaplari
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dikkate almasi, O6grencilere belirli gorev ve sorumluluklar vermesi, dersin devamsizlik
durumuna dikkat etmesi ve 6grencilere soz hakki vermesi seklinde olmustur.

Ogrencilerin anlamadiklar1 konuyu oOgretmenleriyle tartismalari noktasinda belirtilen
goriislere bakildiginda 6greticilerin yaris1 6grencilerinin anlamadiklar1 konularda kendileriyle
tartigtiklarini  belirtmislerdir. Ogreticilerin ceyregi Ogrencilerinin anlamadiklar1 konulart
kendileriyle tartismadiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin azinlik bir boliimii ise 6grencilerin
anlamadiklar1 konular1 zaman zaman kendileriyle tartistiklarim belirtmislerdir. Ogreticilerin cok
diisiik bir kismu ise Ogrencilerinin anlamadiklar1 konular1 kendileriyle tartismalarina gerek
kalmadigin1 belirtmiglerdir. Uzaktan Tirk¢e Ogrenme siirecinde Ogrencilerin yarisinin
anlamadiklar1 konular1 6gretmenleriyle tartisma 6zerk davranisini gdsterdikleri goriilmektedir.

Ogreticilerin yarisindan ¢ogu uzaktan yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerinin
teknolojik imkanlar1 etkin olarak kullandiklarimi belirtmislerdir. Ogreticilerin diisiik bir kismi
uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin teknolojik imkanlarini etkin olarak
kullanmadiklarini belirtmiglerdir. Ogreticilerin diisiik bir kism1 dgrencilerin yasadiklari altyap:
sorunlarindan kaynakli olarak teknolojik imkanlar1t kullanamadiklarini belirtmislerdir.
Ogreticilerin olduk¢a diisiik bir kismi1 ogrencilerinin icinde yalmzca azmlik bir grubun
teknolojik imkanlar1 etkin olarak kullanmadigim belirtmislerdir. Ogreticilerin yine oldukca
diisiik bir kismu ise 6grencilerinin i¢inde yalnizca azinlik bir grubun teknolojik imkanlart etkin
olarak kullandiklarim1 belirtmislerdir. Uzaktan egitimin simmif ortamimi sanal ortam
olugturmaktadir. Sanal siniflarda ders goren Ogrenciler ve yine sanal siniflarda ders veren
ogretmenler igin teknoloji uzaktan egitimin yapi tagidir. Teknolojik imkanlar ne derecede etkin
kullanilirsa 6grenci icin kalicilik da o derecede saglanacaktir. Giinlimiizde yalnizca uzaktan
egitimde degil yiiz yiize egitimde de etkilesimli tahtalar, projeksiyon cihazlari, tabletler gibi
bir¢ok teknolojik arag vasitasiyla 6grenme kalici hale getirilmekte ve Web 2.0 araclari egitimin
icinde yer almaktadir. Yiiz ylize etkilesim imkanindan yoksun olunan uzaktan egitimde ise
etkilesimin en iyi yolu teknolojik imkanlardan yararlanarak gelistirilen ve uygulanan Web 2.0
araclarinmn etkin olarak kullanilmasidir. Ogreticilerin yarisindan cogu uzaktan egitim yoluyla
Tiirk¢e 6grenen 6grencilerinin teknolojiyi etkin olarak kullandiklarini belirtmislerdir.

Sengiil’iin (2021) Uzaktan Egitim Siirecinde Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi”
isimli ¢aligmasinda ulastig1 sonuclardan biri 6greticilerin uzaktan Tiirkge Ogretimi sirasinda
teknolojik materyallerin vazgecilmez bir unsur oldugunu belirtmeleridir. Bu baglamda
calismamizda da teknolojik materyallerin kullanimi incelenmistir. Calismamizin verilerine
bakildiginda ise 6grencilerin uzaktan egitim siirecindeki sorumluluklarin 6gretmenden ¢ok
kendilerinde oldugunun bilincinde olmalart noktasinda 6greticilerin yarisindan ¢ogu uzaktan
yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerinin 6grenme sorumluluklarinin 6gretmenlerinden
¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde oldugunu belirtmislerdir. Ogreticilerin ¢eyregi uzaktan
yabanci dil olarak Tiirk¢e O6grenen Ogrencilerinin bir kismimimn 6grenme sorumluluklarinin
O0gretmenlerinden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olduklarini  belirtmislerdir.
Ogreticilerin  diisiik bir kismi ise uzaktan yabanci dil 6grenen &grencilerinin &grenme
sorumluluklarimin  6gretmenden ¢ok kendilerinde oldugunun bilincinde olmadiklarin
belirtmislerdir.

Ogrencilerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar karsisindaki davranislari
noktasinda ise Ogreticilerin yarisina yakini uzaktan yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen
ogrencilerin olumsuz durumlari asmak igin c¢aba gosterdiklerini belirtmislerdir. Ogreticilerin
geyregi bu olumsuz durumlarin &grencilerin bir kismi tarafindan asilmaya c¢alisildigini
belirtmigtir. Ogreticilerin azinhik bir kismi uzaktan yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
ogrencilerinin karsilastiklar1 olumsuz durumlart bir mazeret olarak kullandiklarini ve bu
olumsuzluklarin arkasina sigindiklarini belirtmislerdir. Ogreticilerin oldukea diisiik bir kismi
Ogrencilerinin bu siirecte herhangi bir olumsuz durumla karsilasmadiklarini belirtmislerdir.
Ogreticilerin biri ise Tiirkceyi yabanci dil olarak uzaktan 6grenen dgrencilerin karsilastiklari
olumsuz durumlari agmaya ¢aligsmadiklarini belirtmiglerdir.
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Analiz edilen verilere bakildiginda uzaktan Tiirkce O0grenme siirecinde Ogrencilerin
karsilastiklart  sorunlar1 ¢6zme noktasinda yiiksek diizeyde oOzerklik gostermedikleri
gorlilmektedir. Uzaktan egitim silireci orgiin egitim siirecine gore fazlaca sorun barindirir.
Uzaktan egitimde 6zerk bir 6grenci, bu sorunlarla basa ¢ikmaya ¢alismali ve sorunlar karsisinda
motivasyonunu kaybetmeden Ogrenme siirecini siirdiirebilmelidir. Kirmaci ve Acar (2018)
tarafindan gerceklestirilen “Kampiis Ogrencilerinin Eszamanl Uzaktan Egitimde Karsilastiklart
Sorunlar” isimli ¢caligmada, uzaktan egitim 6grencilerinin kars1 karsiya kaldiklar1 problemler su
sekilde siniflandirilmigtir: altyapisal sorunlar (bilgisayar, akilli telefon veya tablet olmamast),
bireysel tutum ve durumlar, zamana bagli durumlar (derslerin uzunlugu, derslerin uygun vakitte
olmamasi, vakit yetersizligi), mekana bagli durumlar (evde uygun ortamin bulunmamasi,
yurdun fiziki elverigsizligi vb.), sistemsel etkilesime dayali durumlar (kullanim bilgisi
yetersizligi, bilgilendirme eksikligi, sistemsel eksiklikler). Yiiz ylize egitim siirecinde karst
karsiya kalinmayan bu problemlerin uzaktan egitim siirecinde O6grenimi baltalamamasi
Ogrencinin Ozerk davraniglar sergilemesi ile miimkiindiir. Ancak uzaktan Tiirk¢e Ggrenme
stirecinde Ogreticilere gore O6grencilerin yalnizca yarisinin bu 6zerk davranisi gosterdikleri
gorlilmektedir. Uzaktan Tiirkge Ogrenme siirecinde Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlart
¢dzmeleri biiyiik 6nem arz eder. Eraslan ve Yiicel (2021) Ortadgretim Ogrencilerinin Uzaktan
Yabancilara Tiirkge Ogretimine Bakisi (Kazakistan ve Bosna-Hersek Ornekleri)” isimli
calismalarinda teknik altyap1 ve internet erisiminin uzaktan egitim siirecinde etkili oldugunu
vurgulamislardir.

3.1. Oneriler

e Ogrenciler, dgretmenleri tarafindan destek gordiikleri siirece 6zerk davramslarmi daha
rahat sergilemektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin 6grencilerini 6zerklik noktasinda nasil
destekleyeceklerine iligkin bilgilendirilmeleri, seminerler diizenlenmesi 6nerilmektedir.

e TOMER’lerde dgretmenler icin 6grenen dzerkligi seminerleri diizenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Autonomous learners mostly plan their learning processes themselves, and autonomous
learners have a high awareness of the learning process. Autonomous learners, who have made
themselves active in this process throughout the process, realize permanent learning. In these
aspects, constructivist understanding and autonomous learning process support each other.
There are many ways to learn a foreign language. There are many language teaching techniques
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that have been put forward for this. It is known that most of these techniques are put forward
with a constructivist approach. Because it is known that the learning processes in which the
learner is active are permanent, and permanence is very important in language learning. Today,
many possibilities such as easy access to media tools, easy and accessible computer and internet
access, smart phones and tablets make it easier for learners to access information. Therefore,
learners who access information more easily and within broad limits can learn a subject they
want to learn by only needing a tutor in essential situations. Language learning also takes its
share from this situation.

It is known that in the developing and growing global world order, people see learning
more than one language as a necessity instead of being content with a single language. Today,
foreign language or second language learning has become very important due to career,
education and private life. Therefore, teaching Turkish has also been affected by this situation
and teaching Turkish as a foreign language has become a more prominent field in recent years.
As a matter of fact, in the process of learning Turkish as a foreign language, the number of
students who learn autonomously by incorporating the above-mentioned opportunities into their
learning processes has also increased. This situation required the teacher to take shape according
to the student, and the teachers developed themselves in such a way as to undertake the
guidance of autonomous learners and make correct directions. In foreign language teaching,
learners should be willing and excited to learn the target language, have high motivation, fulfill
the assigned duties and responsibilities, know their responsibilities in the language learning
process, and act accordingly, they should know that the responsibility in the language learning
process is with the student rather than the teacher, and they are the factor that will determine the
course of the process. All this brings the process of being an autonomous learner. Because
autonomous learners take responsibility for the learning process, the assigned tasks and
responsibilities are great requirements for them and they act accordingly.

Method

In the qualitative dimension of the study, the case study design was preferred. Case
studies are seen as a distinctive approach used to seek answers to scientific questions
(Biiytikoztiirk et al., 2020: 23). Case studies are a way of looking at what actually happens in
the environment, systematically collecting data, analyzing it, and presenting results. The
universe of the study is the teachers who teach Turkish as a foreign language from a distance.
The sample is 20 instructors in TOMER units in Turkey. The sample group was determined by
simple random sampling, one of the random sampling methods. The data obtained from the
structured interview form were analyzed in a qualitative data analysis program called
MAXQDA. The interview form items structured in the MAXQDA program were divided into
codes and the statistics of the coded sections were tabulated on Excel.

Results and Discussion

In line with the answers received from the instructors, the majority of the instructors
stated that the students regularly participated in the lessons for the live participation of the
students. Few of the instructors stated that the students partially participated in live on a regular
basis. While some of the instructors stated that the regular participation of the students in the
live lesson was low, another stated that while the participation to the live lesson was high at the
beginning of the course, the participation rate decreased as the time progressed. In line with the
answers of the instructors, almost half of the instructors stated that their students follow the
curriculum regularly. A low percentage of the instructors stated that they needed to be
stimulated in order for the students to follow the syllabus regularly. A very low percentage of
the instructors stated that the students did not follow the syllabus regularly. Again, a very low
percentage of the instructors stated that the curriculum was mostly followed by the students.
The majority of the instructors stated that the students fulfilled the assignments and tasks given
in distance education. A minority of the teachers stated that the assigned homework and duties
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were partially fulfilled, and only one of them stated that they were rarely fulfilled. One of the
teachers stated that the students only fulfilled the homework and tasks related to writing skills.
More than half of the instructors stated that their students, who learn Turkish as a foreign
language from a distance, actively use technological opportunities. A low percentage of the
instructors stated that the students who learn Turkish as a foreign language from a distance do
not actively use their technological opportunities. A low percentage of the instructors stated that
the students could not use the technological opportunities due to the infrastructure problems
they experienced. A very low percentage of the instructors stated that only a minority of their
students did not actively use technological opportunities. Again, a very low percentage of the
instructors stated that only a minority of their students actively use technological opportunities.
In terms of the behavior of the students in the face of the problems they encounter during the
distance education process, nearly half of the instructors stated that the students who learn
Turkish as a foreign language from a distance make an effort to overcome the negative
situations. A quarter of the teachers stated that these negative situations were tried to be
overcome by some of the students. A minority of the teachers stated that their students, who
learn Turkish as a foreign language from a distance, use the negative situations they encounter
as an excuse and they hide behind these negativities. A very low percentage of the teachers
stated that their students did not encounter any negative situations in this process. One of the
instructors stated that they do not try to overcome the negative situations faced by students
learning Turkish as a foreign language from a distance. Looking at the analyzed data, it is seen
that students do not show a high level of autonomy in solving the problems they encounter in
the distance Turkish learning process.
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