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0z:

Bu ¢alismada, senaryo tabanl afet egitiminin ortaokul égrencilerinde afetlere iliskin
bilgi ve tutum diizeylerine etkisi arastiridmistir. Senaryo temelli 6gretim modelinin
ozellikleri giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan afet
konularimin ~ ogretiminde ve  dgrencilere  kazandwrilmak istenen  hedeflerin
gergeklestirilmesi  agisindan uygun olacag diigiiniilmektedir. Arastirmada nicel
arastrma deseninde tasarlanmistir. Arastirmanin  nicel boyutunda, deneysel
desenlerden “On test - son test kontrol gruplu yar: deneysel desen” kullamilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'de afetlerden en fazla zarar goéren il olan
Kocaeli’de, rasgele (random) yontemle secilmis bir ortaokulda 6. sinifta ogrenim
gérmekte olan 46 ogrenci olusturmaktadwr. Calismanin uygulama boyutu 6 hafta
siirmiistiir. Bu siirecte deney grubunda senaryo tabanli ogretimle olusturulan afet
egitimi etkinlikleri islenirken, kontrol grubunda hali hazirda uygulanmakta olan
ogretim programindaki 6gretim stirecine gore ders islenmistir. Calismanin verilerini
toplamak amaciyla Afet egitimi bagar: testi (ABT), Afete hazirlik tutum élgegi (AHTO)
gelistirilmis ve kullamilmistir. (ABT) basar testi ve (AHTO) tutum 6lceSi on test - SON
test olarak deney ve kontrol gruplarina iki kez uygulanmigtir. Veri toplama araglarindan
elde edilen bulgular, senaryo tabanli 6gretim yonteminin, ortaokul altinct sinf
ogrencilerinin afet egitimine iliskin basarilarina ve afete hazirliklarina yénelik
tutumlarina etkisinin yorumlanmas: amaciyla kullanilmistir. Arastirmada, STO
yontemine uygun olarak hazirlanmuis olan senaryolarla dersin islenmesinin 6grencilerin
bilgi ve tutumlarina etkisini tespit etmek icin veri toplama araglarindan elde edilen nicel
veriler, SPSS 22 istatistik paket programinda yer alan bagimsiz gruplar icin t-testi ve
bagimli gruplar icin t-testi yapumistir. Calisma sonunda égrencilerin afete hazirlik
tutumlarma yonelik son test tutum puanlari arasinda anlamli farkliik oldugu
belirlenmigtir. Bu bulgular sonucunda, STO yonteminin AHTO 'ne yonelik tutumlarin
olumlu yonde artirdigint gostermistir. Ogrencilerin son test akademik basart puanlart
arasinda anlamly farkliik oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular
sonucunda, STO yonteminin ABT ne yonelik ogrencilerin akademik basar: diizeylerini
olumlu vonde arttirdigini eostermektedir. Bu baglamda. senarvo tabanli 6¢retimin
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ortaokul ogrencilerinin afetlere iliskin bilgi ve tutum diizeylerine olum yédnde katki sagladigi sonucuna
ulasimigtir.

Anahtar Kelimeler: Senaryo tabanli 6grenme, afet, afet egitimi, ortaokul, sosyal bilgiler.

Abstract:

This study analyzes the effects of scenario-based disaster training on the disaster-related information and attitude
level of secondary school students. The characteristics of the scenario-based teaching model are thought to be
appropriate in teaching the disaster topics included in the updated social studies curriculum and in achieving the
goals to be attained by the students. The research was conducted using quantitative research methods. In the
guantitative dimension of the study, "pre and post test pattern with control group pattern” was used from
experimental designs. The study group of the research is composed of 46 students who are attending to 6th grade
in a randomly selected secondary school in Kocaeli, which is the most affected province from disaster in Turkey.
The application phase of the study lasted 6 weeks. In this process, the experimental group were taught disaster
training activities formed by scenario-based training while the control group were taught according to the
currently applied traditional approach based on narrative and question-answer method. Disaster education
achievement test (ABT), Disaster preparedness attitude scale (AHTO) were developed and used to collect the data
of the study. The ABT achievement test and the AHTO attitude scale were administered twice to the experimental
and control groups as pre - test and post - test. In the study, t-test for independent groups and t-test for dependent
groups in the SPSS 22 statistical package program were performed to determine the effect of the course on the
knowledge and attitudes of the students when the course is taught with the scenarios prepared according to the
STO method. At the end of the study, it was determined that there was a significant difference between students’
post-test attitude scores for disaster preparedness attitudes. Finding end result one, it shows that the STO method
increases the attitudes towards the AHTO positively. It was determined that there was a significant difference
between students' post-test academic achievement scores. These findings indicate that the STO method positively
enhances the ABT-oriented academic achievement levels of students. In this context, it was concluded that
Scenario-Based Training contributes to Disaster-Related Information and Attitude Levels of Secondary School
Students.

Keywords: Scenario-Based learning, disaster, disaster training, secondary school, social studies.
GIRIS

Insanlik tarihi boyunca diinya iizerinde can ve mal kayb1 gibi olumsuzluklara yol agan afetler,
dogal ya da beseri kaynakli olmasina bakilmaksizin siirekli karsimiza ¢ikmakta ve giindelik
yasama miidahale etmektedir. Afet, insanlar i¢in fiziksel, ekonomik ve sosyal kayiplara neden
olan, insan faaliyetlerini ve giindelik yasam1 engelleyerek toplumun kendi imkéan ve tistesinden
gelemeyecegi dogal, teknolojik ya da insan kaynakli olaylarin sonucudur (Ozmen, Nurlu,
Kuterdem & Temiz, 2005). Afetleri meydana gelme nedenine gore ikiye ayirmak miimkiindiir
(Sahin & Sipahioglu, 2007, s. 13). Bunlar; dogal afetler ve beseri afetlerdir. Dogal afetler,
kaynagin1 dogal sebeplerden alan, 6nlenmesi insan eliyle miimkiin olmayan firtina, deprem,
sel, tsunami, yanardag patlamasi gibi felaketlerin her biridir. Bunun yaninda beseri afetler ise
hizli sanayilesme, ¢evre kirliligi, orman yanginlari, kiiresel 1sinma, hava kirliligi, dogaya zarar
verme sonucu olusan iklim degisiklikleri, savaslar gibi insan etkisi ile olusturulan maddi ve
manevi kayiplara neden olaylar olarak degerlendirilmektedir (Alkan, Elmas, Karakus & Akkay,
2001; Reeves & Lenoir, 2006).

Afetler, olus zamani belli olmayan ve gilinlimiiz teknolojisiyle belirlenemeyen durumlar
oldugundan, siirekli hazir olmay1 gerekli kilmaktadir (Erkal & Degerliyurt, 2009). Meydana
gelen afetlerin biiyiikliigii genellikle, afetlerin neden oldugu can kayiplari, yaralanmalar,
fiziksel hasarlar, sosyal ve ekonomik etkilerin biiytlikliikleri ile degerlendirilmektedir (Ergiinay,
2008). Afetlerin ortaya ¢ikmasinda doga olayinin etkisi kadar afetin meydana geldigi toplumun
sosyal, ekonomik ve siyasi 6zelliklerinin de 6nemi biiyiiktiir (Coskun, 2011; Geng, 2007).
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Son zamanlarda afetlerin meydana gelme sikliklar1 ve verdikleri zararlarin artmasi ile beraber
ortaya ¢ikan sonuglar pek i¢ acici degildir. Afetlerin yikici etkilerini en aza indirgemek igin
toplumun bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerekliligi bir¢cok aragtirmada vurgulanmaktadir
(Basibiiyiik, 2004; Ergiinay, 1996; Hurnen & Mcclure, 1997; Ocal, 2005; Petal & Izadkhah,
2008; Tas, 2003). Afetlerin farkl gelismislik ve kiiltiir diizeyindeki toplumlarda kavranabilir
ve olagan durumlar olarak goriilebilmesi ve etkilerinin egitim yoluyla tiim bireylerde etkili bir
sekilde Ogretilebilmesi i¢in genel olarak toplumun 6zelde ise 6grencilerin ciddi ve planli bir
sekilde egitim siirecinden gegmeleri gerekmektedir (Ozmen vd., 2005). Bu konuda Vatansever
ve Vatansever (2000) diinya lizerinde meydana gelen afetlerin etkilerinin azaltilmasinda, arama
kurtarma c¢alismalarindan ¢ok, Onceden planlama ve hazirlikli olma konularma 6nem
verildiginden bahsetmektedir. Yani egitim faaliyetleri afet zararlarin1 engelleme ve azaltma
calismalariyla i¢ ige goriilmektedir. Egitim kurumlarinin temel aldig1 ve basarili bir sekilde
yurittiigli afet egitimi, 6grencilerin bu egitimine aktif olarak katilmalariyla miimkiindiir
(Y1lmaz, 2014). Bu katilim sadece bilgi diizeyinde olmamali, beceri ve uygulama diizeyine de
verilerek onlarin afetlerin zararlarin1 azaltmada kendi giiclerini ortaya ¢ikarmalarina olanak
saglamalidir (Petal ve I1zadkhah, 2008).

Toplumda afet bilincinin olusturulmasi igin afet egitiminin sistemli ve kapsamli olarak
programlanarak verilmesi 6nemlidir. Egitimin bagladig1 yer, okullar oldugu i¢in ilkdgretimden
yiiksekogretime kadar her kademede afet egitimi konusuna deginilmeli ve yasadigimiz bolge
itibari ile afetlere hazirlikli olunmasi gerekmektedir. Milli egitim sisteminin hedefleri
incelendiginde, ilkogretimde bu hedeflerin gergeklesmesinde ve bilgi toplumundan beklenen
nitelikli insanin yetistirilmesinde en biiyilk gorevin sosyal bilgiler dersine diistiigii
goriilmektedir (Sonmez, 2005, s. 4). Sosyal bilgiler dersi, Tiirkiye’de sorumluluk sahibi iyi ve
etkili vatandas yetistirmeyi amaglamaktadir (Oztiirk, 2012). Sosyal bilgiler ders programinda
afet egitimi ile ilgili kazanimlar yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009; 2013).
Bu kapsamda toplumun istedigi iyi ve sorumlu bireyler yetistirmede afet egitimi 6nemli konu
ve uygulama alanlarindan birisidir.

Macaulay’a (2007) gore okul programlart Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrelerinde meydana
gelebilecek afetlere hazirlikli olabilmek igin iyi bir aractir. Ogretmenlerin gogu, afet egitimi
verirken, geleneksel O0gretim yontemleri kullanmay1 tercih etmektedirler. Genellikle diiz
anlatim ve soru sorma yoluyla afet egitimi okullarda 6gretilmektedir (Ocal, 2005). Derslerde
sadece geleneksel yontemlerin kullanilmasinin = 6gretimin istenen basar1  diizeyine
ulastirilmamasina neden oldugu ifade edilmektedir (Karamustafaoglu, Ayas & Costu, 2002).
Bu durumda 6g8rencilere hangi 6gretim yonetimi ile afet egitimi konularinin 6gretilebilecegi bu
aragtirmanin gerekliligini yansitmaktadir. A¢ikgdz (2007)’e gore 6grencilerde 6gretim siireci
icerisinde yasanan en Onemli sorun giidiilenmedeki yetersizliktir. Bu nedenle 6grencinin
ogrenmesi istenen seviyede olmayacaktir. Ogrencileri aktif hale getirecek, kalic1 dgrenmeyi
saglayacak ve iist diizey kazanimlar1 harekete gecirecek 6grenme yontemlerinden birisi de
senaryo tabanli 6grenmedir (STO). Yan (2006) senaryo tabanli 6grenmeyi bireylerin veya
bireylerden olusan gruplarin yasamlarini etkileyen 6zel durumlar kesfetmek i¢in planlanan bir
stirec olarak tanimlamaktadir. Schank (1999) senaryo tabanli 6grenmenin ogrencilerin
belirlenen bir amag¢ dogrultusundan istenilen eylemi gerceklestirebilmek ve uygulama
becerilerini olusturmak i¢in yaparak-yasayarak dgrenme ortamlari olarak tanimlamaktadir. Bu
baglamda senaryolar iizerinde ¢alisan 6grenciler analiz, sentez, degerlendirme ve karar verme
gibi iist diizey becerilerini gelistirmektedirler (Veznedaroglu, 2005). STO, dgrencilerin afet
egitimi senaryolari ile hazirlanmis bir dersle karsilasabilecekleri durumlar1 énceden tahmin
ederek ¢ozlim yollar1 bulmay1 ve duruma uyum saglamay1 amaglamaktadir.
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Afet egitimi konularinda 6grencilerin ¢esitli afet deneyimleri edinebilmesi i¢in farkli 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde kullanilan
STO’nin afet egitimi konularinda bilgiyi yapilandirarak ve olaylar arasinda etkilesimi
saglayarak Ogrenmeyi gerceklestirecek bir yontem oldugu goriilmektedir. Literatiirde son
yillarda STO ile yapilan ¢alismalara yer verilmesine ragmen (Avcr & Bayrak, 2013; Celen &
Vural, 2009; Kocadag, 2010; Siigiimlii, 2009; Veznedaroglu, 2005; Yan, 2006), sosyal bilgiler
egitimi alaninda STO ile ilgili ¢alisma ve uygulamalara ¢ok az rastlanmistir. Sosyal bilgilerde
afet egitimi konularina senaryolar yoluyla 6gretiminin 6grencilerde {ist diizey becerileri ve bilgi
diizeylerini gelistirecegi diislinlilmektedir. Bu baglamda mevcut aragtirmada senaryo tabanli
ogrenme etkinliklerinin, 6grencilerin afetlere iliskin bilgi diizeyleri ve afetlere kars1 tutumlari
tizerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmistir;

Senaryo tabanli egitim uygulamasi ile 6grenim goren deney grubu dgrencileri ile
geleneksel ogretim ortaminda Ggrenimine devam eden kontrol grubu Ggrencilerinin afet
egitimine yonelik bilgi diizeylerine etkisine iligkin;

1. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin akademik basar1 6n test Olceginden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu 6grencilerinin akademik bagar1 6n test - son test 6l¢ceginden aldiklart puanlarin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubu &grencilerinin akademik basart on test - son test Ol¢eginden aldiklari
puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 son test Ol¢eginden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

Senaryo tabanli egitim uygulamasi ile O6gretim O6grenim goren deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ogretim ortaminda Ogrenimine devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin afet egitimine yonelik tutumlarina iligkin;

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test tutum 6lgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test - son test tutum Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test - son test tutum dlgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik son test tutum olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirma, ortaokul sosyal bilgiler dersi afet egitiminde, geleneksel yontem ile senaryo tabanl
ogrenme (STO) yaklasiminin 6grencilerin bilgi ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada, verilerin toplanmasi ve ¢dzlimlenebilmesi i¢in nicel veri toplama
yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014, s.
253).

Arastirmanin Modeli
Arastirmada nicel aragtirma yontemine uygun olarak 6n test - son test kontrol gruplu yari
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deneysel desen kullanilmistir. Nicel arastirma; deneme, gozlem ve deneylere dayanilarak
yapilan gorgil (ampirik) arastirma yaklasimina ya da gozlem ve 6lgmelerin tekrarlanabildigi
niceliksel veya sayisal arastirma yaklasimina verilen isimdir (Kus, 2003). Deneysel desen ise
gruplara ayrilmis veya tek bir grup halinde uygulanacak olan materyalin isleme konulmadan
Ol¢iilmesi ve elde edilen bulgularin kaydedilmesi ya da ayni materyali isleme tabi tutarak
denemeler gerceklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Balci, 2015, s. 245). Biiyiikoztiirk vd.
(2014, s. 3) deneysel deseni, degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini agiga ¢ikarmay1
amaclayan aragtirma desenleri olarak tanimlamistir. Deneysel desen ile yapilan arastirmalarda
mutlaka bir karsilastirma vardir. Gergek deneysel desenlerden biri olan 6n test - son test kontrol
gruplu desende yansiz (segkisiz) atama ile belirlenmis iki grup bulunur. Her iki durumda da
deney oncesi ve deney sonrasi 6l¢iim yapilir (Karasar, 2015, s. 97). Bu baglamda aragtirmada
kullanilan deneysel yontemde, deney gruplari iizerinde etkisi incelenen bagimsiz degiskenleri
“senaryo tabanli ogrenme ile 6gretim” ve “geleneksel yontemler ile 6gretim” olusturmaktadir.
Bagimli degiskenleri ise; basari puanlari ve afete yonelik tutum puanlarindan meydana
gelmektedir. Aragtirmada kullanilan deneysel desen Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Deneysel islem Son Test
Denev Grubu Bagar1 Testi Senaryo Tabanl Bagar1 Testi
y Afet Tutum Olgegi Ogrenme Yo6ntemi Afet Tutum Olgegi
Basar1 Testi .. 1 Basari Testi
Kontrol Grubu Afet Tutum Olgegi Geleneksel Yontem Afet Tutum Olgegi

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal drnekleme yontemlerine uygun 6l¢iit 6rneklemeye uygun
olarak belirlenistir. Buradaki 0Olgiit calismanin yapildigr il olan Kocaeli’nin Afet Bilgi
Envanteri’ne gore Tiirkiye’de afetlerden en fazla zarar gérmiis il (Gokge vd., 2008) olmasiyla
aciklanabilir. Calisma 2015 - 2016 6gretim yilinda bu il merkezindeki random olarak belirlenen
bir okuldaki 6. smifta 6grenim goren 55 Ogrenci ile yiirlitiilmiistiir. Ancak bu kisilerden
arastirmanin On test ve son testine katilmayan 7 kisi ve 2 6zel durumu olan 6grenci ¢calismaya
dahil edilmemigtir. Calisma grubunun son seklini olusturan deney ve kontrol grubuna iliskin
ogrenci bilgileri Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gurubuna iliskin Ogrencilerin Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
Kiz 11 46 10 45 21 46
Erkek 13 54 12 55 25 54
Toplam 24 100 22 100 46 100

Tablo 2’de belirtildigi gibi deney gurubunda 24 ve kontrol grubunda 22 6grenci bulunmaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin 11 (%46)’1 kiz, 13 (%54)’1 erkektir. Kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin 10 (%45)’u kiz, 12 (%55)’si erkektir. Deney ve kontrol gruplar
incelendiginde sayisal olarak her iki grubunda birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verilerini toplamak ve bu dogrultuda katilimcilarin afet ve gilivenli yasam egitimi
konularina iliskin akademik bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in “Afet Egitimi Basar1 Testi (ABT)”
ve afet egitimi ve giivenli yagama yonelik tutumlarini belirlemek i¢in “Afete Hazirlik Tutum

1 Ogretim programlarinda yer alan yontemlere gore
187



U. CAKIR & Senaryo Tabanli Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin Afetlere Iliskin
B. KILCAN Bilgi ve Tutum Diizeylerine Etkisi

{2

Olgegi (AHTO)” olmak iizere iki adet veri toplama arac1 gelistirilmistir.

Afet Egitimi Basari Testi (ABT). Basar1 testleri, test yoOnteminin gelistigi egitim
uygulamalarinda ve sistemlerinde akademik basar1 veya bilgi diizeylerini 6lgmek i¢in siklikla
kullanilan bir 6lgme aracidir. Arastirmada veri toplama araci olarak Biiytikoztiirk vd. (2014, s.
125) tarafindan belirlenen dort asamali (problemi tanimla ve amag belirleme - sorular
olusturma - uzman goriisii alma ve test formu olusturma - 6n uygulama) bir test gelistirme stireci
izlenmistir. Test gelistirme siireci sonunda Afet Basar1 Testi (ABT) ile ilgili 23 soruluk bir
basar1 testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. ABT gelistirme asamalar1 asagidaki
sekildedir.

Problemi Tanima ve Amag¢ Belirleme: Bu asamada afet basar1 testinin amaci belirlenmistir.
Basar1 testinin amaci senaryo tabanli egitim etkinlikleri sonunda afet ve afet egitimi konusunda
elde edilecek basartyr Ol¢mektir. Problemi tanimlamak ve aragtirmanin konusunun
uygunlugunu ifade etmek icin; afet, afet egitimi, giivenli yasam ve afete hazirlik konular ile
ilgili bir literatiir aragtirmasi yapilmistir. 1990 yilindan itibaren yapilmis olan ve ulagilabilen 21
tez, 36 makale ve 7 sozlii bildiri ¢alismasi taranmistir. Akademik ¢alismalarin disinda ortaokul
ders programlari ve ders kitaplarinda afet kavramina yonelik tiim konular incelenmistir.
Akademik ¢aligmalar, ders 0gretim programlarimda yer alan afet kavramina iliskin konular,
sivil toplum orgiitlerinin yapmis oldugu programlar ve Basbakanlik Afet ve Acil Durum
Yontemi Baskanligr (2013) tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi ve afete hazir okullar
programi incelenerek ¢alismanin amaci ve gerekgesi olusturulmustur.

Sorulart Olusturma: Basari testinin maddelerinin olusturulmasinda ortaokul programlarinda
yer alan afetten korunma ve giivenli yasam ara disiplin kazanimlar1 (Ocal vd., 2016), sosyal
bilgiler 5 ve 6. siif ders kitaplarinda yer alan konular ve AFAD afet egitimi programlarindan
yararlanilarak dort konu baslig1 (afet kavramina iliskin bilgi, afete hazirlik, afet siras1 ve afet
sonrasi) olusturulmustur. Maddeler yazilirken; soru sayisi, testin cevaplama siiresi, cimlelerin
karigiklig1, ortaokul diizeyine uygunluguna (Tekin, 2000, s. 95) dikkat edilmis ve soru
maddeleri belirlenen dort basliga uygun bir bicimde yazilmistir. Yapilan islemler sonucunda
toplam 30 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur.

Uzman Goriigii Alma ve Test Formu Olusturma: Arastirmaci tarafindan ¢alismaya ve senaryo
tabanli 6grenme etkinliklerine uygun olarak planlanan dort konu basligint en az iki soru
yoklayacak sekilde taslak olarak olusturulan 30 soruluk madde havuzu; bir sosyal bilgiler alan
uzmani, iki sosyal bilgiler alaninda doktora egitimine devam eden arastirma gorevlisi, bir
AFAD egitim uzmanit ve bir Tiirk¢e Ogretmeninin goriislerine sunulmustur. Boylece
aragtirmanin  kapsam gegerliligi saglanmaya calisilmistir. Alan uzmanlarimin goriisleri
sonucunda madde havuzundan 4 madde ¢ikarilmis ve 3 maddenin diizeltilmesine karar
verilmistir. Yukarida bahsedilen uzmanlari déniitleri tablo 3’de ayrintili olarak sunulmustur.
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Tablo 3. Afet Egitimi Basar1 Testi Taslak Olcegi Kapsam Gecgerliligi Uzman Gériisleri Sonuclari

Madde Uygun Uygun Diizeltilmeli Madde Uygun Uygun Diizeltilmeli

Numarasi Degil Numarasi Degil

Sorul X Soru 16 X

Soru 2 X Soru 17 X

Soru 3 X Soru 18 X

Soru 4 X Soru 19 X

Soru 5 X Soru 20 X

Soru 6 X Soru 21 X

Soru7 X Soru 22 X

Soru 8 X Soru 23 X

Soru 9 X Soru 24 X

Soru 10 X Soru 25 X

Soru 11 X Soru 26 X

Soru 12 X Soru 27 X

Soru 13 X Soru 28 X

Soru 14 X Soru 29 X

Soru 15 X Soru 30 X

Tablo 3’deki sorulardan diizeltilmesine karar verilen ii¢ madde bir dilbilim uzmanindan destek
alarak yeniden yazilmis ve dort madde de testten ¢ikarilmistir. Uzman goriislerinden sonucunda
son haline ulasilan basati testi 26 sorudan olusmakta ve dort sikli ¢oktan segmeli cevabi
icermektedir. Test; test formunun adi, amaci, nasil kullanilacaginin agiklandig birinci bolim
ile konu basliklarina gore rastgele dagilimi saglanmis soru maddelerinden olusan ikinci
boliimden olusmaktadir.

On Uygulama: Olusturulan 26 maddelik test formunun 6n uygulamasi Tekirdag ilinde kolay
ulasilabilir 6rneklem ile secilen bir ortaokulda 5, 6 ve 7. sinifta 6grenimine devam eden 135
dgrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Olgegin 6n uygulamasina katilan 135 dgrenci asil calisma
grubunun igerisine dahil edilmemistir. On uygulama asamasinda maddelerin dgrenciler
tarafindan anlasilip anlagilmadigi, 6grenci sinif diizeylerine uygunlugu, maddelerin uzunlugu
ve dlgegin uygulama siiresi belirlenmeye ¢alisiimistir. On uygulama sirasinda 6grencilerden
anlamadiklar1 noktalar1 sesli diisinmeleri istenmis ve gozlem yapilmistir. Uygulamalar
sonucunda testin 30 dakikada bitirildigi sonucuna ulagilmistir. On uygulama asamasinda test
uygulanan 6grenciler sorularla ilgili herhangi bir problemden bahsetmemislerdir.

Afet basar testinin 6n uygulamasi tamamladiktan sonra Kocaeli ilinde asil uygulamanin
disindaki farkli bir ortaokulun 5, 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goren 336 6grenci iizerinde son
sekli verilen ABT’nin giivenirlik ve gecerlik caligmasi1 yapilmistir. ABT nin giivenirligini
belirlemek i¢in Kuder Richardson 20 igtutarlilik katsayisi1 kullanilmistir. Ayrica testin madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri analiz edilmis ve yapilan analizler i¢in TAP
16 (Test Analysis Program) analiz programindan yararlanilmistir. Buna gore testteki maddelere
iliskin yapilan analizler tablo 4 de sunulmustur.
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Tablo 4. Afet Egitimi Bagar1 Testi Madde Giigliik ve Ayirt Edicilik Analizi Sonuglari
Madde  Madde Giiglik ~ M2dde AVt ppodde  Madde Giiglik ~viadde Ayirt.
Numarast Indeksi (Pjx) Ed1c111k. Indeksi Numarasi Indeksi (Pjx) Ed1c1l1k. Indeksi
(1jx) (1jx)
1 ,55 44 13 ,48 ,56
2 57 45 14 79 49
3 48 ,31 15 A7 ,36
4 41 ,25 16 ,38 ,20
5 71 ,38 17 ,63 A7
6 ,35 27 18 44 48
7 75 ,51 19 ,69 ,65
8 ,46 ,25 20 ,59 49
9 ,54 ,54 21 ,53 A7
10 ,31 ,28 22 ,61 48
11 ,68 ,54 23 ,39 21
12 ,60 ,61

Tablo 4°te belirtilen ABT nin madde giicliik ve madde ayirt edicilik analizleri sonucunda testte
yer alan 3 maddenin ayirt ediciligi diisiikk oldugu i¢in testten ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Geriye kalan 23 maddenin madde giicliik ve ayirt edicilik analizlerine bakildiginda ise 3, 4, 6,
8,13, 15, 16, 18 ve 23 numaralar1 maddelerin diger maddelere gore daha zor, 5 ve 14 numarali
maddelerin ise daha kolay oldugu belirlenmistir. Buna gore 4, 8, 16, 23 numarali maddeler
yeniden gbézden gecirilerek diizenlemis ve test kapsamina alimmistir. Gelistirilen basari
testlerinde madde giigliiklerinin ortalama 0.50 civarinda olmasi beklenir (Biiylikoztirk vd.,
2014, s. 124). Bu baglamda testte yer alan maddelerin kolaylik ve zorluk acisindan dengeli bir
bicimde dagildigi goriilmektedir. ABT nin ortalama madde gii¢liigii 0.48 olarak belirlenmistir.
Tablo 5’de madde ayirt edicilik indeksinin 0.20 ile 0.65 arasinda degistigi goriilmektedir.
Madde ayirt etme indeksi ortalamasi ise 0.42°dir. Bu analizler sonucunda nihai testin madde
ayirt edicilik giiciiniin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan testin giivenirligi igin
hesaplanan Kuder Richardson 20 (KR20) giivenirlik katsayis1 formiiliine gore testin giivenirlik
katsayist 0.75 bulunmustur. Bu durum giivenirlik bir 6lge aracinin kararligini gostermektedir
ve analizler sonucunda 6l¢me araclari i¢in Onerilen giivenirlik diizeyinin (0.70) lizerinde bir
seviyede oldugunun kanit1 sayilabilir (Biiylikoztiirk vd., 2014).

Teste iliskin gegerlik ve giivenirlik bilgilerinden sonra son hali verilen 23 soruluk teste ilisinin
belirtke tablosu hazirlanmis ve Tablo 5 da sunulmustur.

Tablo 5. Afet Egitimi Bagar1 Testi Belirtke Tablosu

Davranig Diizeyleri

Maddelerin Dagilimi

Konu Bagliklar1

Bilgi Kavrama Uygulama  Ust Diizey Toplam
f %

Afete Iliskin Bilgiler 1,2,3,12, 4,5,6, 21, 15 12 52

19, 20 23
Afete Hazirlik 14, 16, 17, 7 13 6 26

22

Afet Sirasi 8,9,18 3 13
Afet Sonrasi 10,11 2 9
Toplam 10 5 6 2 23 100

Tablo 5 incelendiginde ABT’de yer alan maddelerin belirlenen dort konu basligina ve davranig
diizeylerine gore nasil dagildig: belirtilmistir. Maddelerin dagilimina bakildiginda dengeli bir
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dagilim oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Afete Hazirlik Tutum Olgegi (AHTO): Arastirmada katilimcilarin afete hazirhik tutumlarini
dlemek icin “Afete Hazirlik Tutum Olgegi (AHTO)” hazirlanmistir. Tutum 6lgegini 2015 —
2016 egitim 6gretim yilinda Kocaeli il sinirlart igerisinde asil ¢alisma okulundan farkli bir
okulda random yolla belirlenen bir ortaokulun 5, 6 ve 7. smiflarinda 6grenim goéren 465
ogrenciden (5. Smif 141 kisi, 6. Simif 144 kisi ve 7. Smif 180 kisi) elde edilen verilerle
olusturulmustur.

Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: AHTO &grencilerin afet ve afet egitimine iliskin duyussal
alanlarini 6lgmeye yonelik hazirlanan Likert (5°11) tipi bir 6l¢ektir. Arastirmada tutum olgegine
iligkin belirlenen derecelendirme; “Tamamen Katiliyorum: 57, “Katiliyorum: 47, “Biraz
Katiliyorum: 3, “Katilmiyorum: 2” ve “Hig¢ Katilmiyorum: 1” seklindedir. Olgekte olusturulan
olumsuz climlelerin cevaplar1 ise; “Hi¢ Katilmiyorum: 57, “Katilmiyorum: 47, “Biraz
Katiliyorum: 37, “Katiliyorum: 2”” ve Tamamen Katiliyorum: 1” seklinde tersten kodlanmastir.
Olgek olusturulurken Karasar’in (2015, s. 141-143) da belirttigi gibi dort asama da
gerceklestirilmistir. Bunlar madde havuzu olusturulmasi, uzman goriisii alma, 6n uygulama ve
faktor analizi agamalaridir. Bu asamalara asagida detayli bir sekilde yer verilmistir.

Madde Havuzu Olusturulmasi: ilk olarak afet, egitimi ve afete hazirlik konular ile ilgili bir
literatiir aragtirmasi yapilmistir. 1990 yilindan itibaren yapilmis olan ve ulasilabilen 21 tez, 36
makale ve 7 sozlii bildiri ¢aligmasi taranmistir. Akademik ¢alismalarin diginda ortaokul ders
programlar1 ve ders kitaplarinda afet kavramina yonelik tiim konular incelenmistir. Ders
Ogretim programlarimda yer alan ve Basbakanlik Afet ve Acil Durum Yontemi Bagskanligi
(2013) tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi ve afete hazir okullar programinda yer alan
konulardan yola ¢ikilarak 55 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Maddeler
olusturulurken bilgi ve olgusal durumlar1 degil, arzu edilen ve edilmeyen duyussal durumlari
ifade edecek sekilde yazilmistir. Olusturulan maddelerin 24’ olumsuz ve 31’1 olumlu
climlelerden meydana gelmektedir.

Uzman Goriisii Alma: Olgegin kapsam gecerligini saglamak icin uzman goriislerine
bagvurulmustur. Madde havuzunda olusturulan 55 Onerme ciimlesi sosyal bilgiler alaninda
O0grenimine devam eden bir arastirma gorevlisi, bir alan uzmani ve bir AFAD egitim merkezi
uzmaninin goriislerine sunulmustur. Uzman geri bildirimleri sonucunda maddelerin ifade edilis
bigimleri, arastirmanin amacina uygunlugu ve climlelerin 6grenci diizeyine uygunlugu
baglaminda 5 madde dlgekten ¢ikarilmistir.

On Uygulama: Uzman gériisleri sonucunda kalan 50 madde rastgele siralanarak olcek
sablonunda yer almistir. Olusturulan 6l¢egin 6n uygulamasi Tekirdag ilinde kolay ulasilabilir
orneklem ile secilen bir ortaokulda 5, 6 ve 7. smifta 6grenimine devam eden 485 6grenci
iizerinde uygulanmistir. Olgegin 6n uygulamasma katilan 485 6grenci ¢alisma grubunun
ierisine dahil edilmemistir. On uygulama asamasinda maddelerin &grenciler tarafindan
anlasilip anlasilmadigi, 6grenci sinif diizeylerine uygunlugu, maddelerin uzunlugu ve 6l¢egin
uygulama siiresi belirlenmeye calisilmistir. On uygulama calismasi sonucunda 485 6grenciden
alman déniitler 1s131nda Slgekten 4 madde ¢ikarilmistir. Iki madde ise 6grenciler tarafindan
uzun ve karmasik geldigi i¢in yeniden diizenlenmistir. On uygulama sonucunda kalan 46 madde
bir dilbilim uzmanidan yardim alinarak yeniden diizenlenmistir. Olgegin cevaplama siiresinin
yaklasik 30 dakika civarinda oldugu gozlemlenmistir. Madde havuzu, uzman goriisii alma ve
On uygulama asamalarindan sonra 6l¢ege son sekli verilmistir. Kalan maddelerin 21°1 olumsuz
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ve 25’1 olumlu cimlelerden olusmustur.

Faktér Analizi: On uygulama sonuglarindan sonra dlgek asil gruba uygulanmistir. Uygulama
sonucunda faktor analizi yapilmig ve sonucuna gore Olcegin yapi gecerliligi saglanmaya
calisilmistir. Faktor analizinin en 6nemli amaglarindan biri, degiskenler arasindaki bagimlilig
arastirmak ve iligkilere dayanarak elde edilen verilerin daha anlamli olarak sunulmasini
saglamaktir (Balci, 2015, s. 111).

Tutum Olgeginin Son Sekline Uygulanan Deneysel Islemler: Afete Hazirlik Tutum Olgeginde
(AHTO) yer alan 46 madde analize tabi tutulmustur. Islemler SPSS 22 paket programinda
yapilmistir. Faktor analizine baslamadan Olgegin acimlayici faktdr analizine uygun olup
olmadig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu asamada, alanyazina gore KMO degerinin 0.60 orta,
0.70 1yi. 0.80 ¢ok iyi, 0.90 miikemmel olarak kabul edildigi bilinmektedir (Seker, Deniz &
Gorgen, 2004, s. 108). Analizler sonuglarina gére Kaiser Meyer Olkin (KMO) degeri 0,92
Bartlett testi sonucu da 2631,676 olarak tespit edilmistir. Bu degerler 6l¢egin agimlayici faktor
analizi i¢in uygun oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir. Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda 6l¢egin agirlikli olarak tek boyut altinda toplandig1 ve bu tek boyuttaki maddelerin
Olcegin toplam varyansini agiklama oraninin % 30°dan fazla oldugu goriilmistiir. Tek faktorlii
yapilarda Olg¢egin toplam varyansi aciklama oranimnin 0.30 ve daha fazla olmasi1 yeterli
goriilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2011). Ote yandan yapilan madde analizleri sonucunda &lgekteki
maddelerden madde faktor yiikii 0.40 ve tizerinde olan maddeler 6lgege alinirken bu degerin
altinda kalan maddeler Olgekten c¢ikarilarak faktor analizi yinelenmigtir. Literatiirde
Biiyiikoztiirk (2011, s. 127) madde faktor yiik degerinin 0.30 ile 0.40 arasinda deger almasinin
alt kesme olarak alinabilecegi belirtilmektedir. Sonug olarak 6lg¢ekte kalan toplam 20 maddenin
tek faktor altinda toplandig1 ve 0.40°1n tizerinde deger aldig1 26 maddenin ise bu degerin altinda
kaldig1 goriildiigiinden 6lgekten ¢ikarilmistir. Faktor analizi sonucu olusan maddeler ve faktor
yiikleri, toplam varyansi agiklama oranlari ve 6l¢egin geneline iliskin giivenirlik katsayis1 Tablo
6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Afete Hazirlik Tutum Olgegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde Numarasi Faktor Yiiki Madde Numarasi Faktor Ykii
1 ,46 11 A1
2 41 12 A7
3 ,40 13 70
4 51 14 70
5 ,57 15 ,60
6 ,57 16 73
7 ,57 17 ,68
8 ,b3 18 ,69
9 ,50 19 ,62
10 A7 20 ,65

KMOQ: 0,92 Bartlett Testi: 2631,676 Cronbach Alpha: 0,88

Tablo 6’ya gore Olcek kapsamina alinan maddelerin ve faktorlerin toplam varyansin %
31.89’unu agikladig: belirlenmistir. Tek faktorlii yapilarda agiklanan varyans miktarinin %30
altinda olmamasi yeterli goriilmektedir (Biiylikoztiirk, 2011). Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayis1 ise 0,88 olarak bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda AHTO’nin gegerli ve
giivenilir oldugunu sdylemek miimkiindiir. Olgegin son sekli 20 madde olarak belirlenmistir.
Bu maddelerin 12’si olumsuz 8’i olumlu ciimlelerden olusmaktadir. AHTO’den almacak en
ylksek puan 100, en diisiik puan 20 olarak belirlenmistir.
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Senaryo Tabanl Afet Egitimi Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Senaryo tabanli egitime uygun olarak afet egitimi etkinliklerinin hazirlanmasi siirecinde,
Ogrencilere verilecek senaryolarda yer alacak konu ve durumlart belirlemek amaciyla AFAD
Egitim merkezi tarafindan hazirlanan afet bilinci egitimi programi, Ocal vd. (2016) tarafindan
ortaokul programlarinda yer alan afetten korunma ve gilivenli yasam kazanimlar1 ¢aligmasi,
sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer verilen afet konular1 ve afete iliskin hazirlanan ¢izgi film,
kisa film ve hikaye kitaplari incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda, afet bilgi envanterine
(Gokge vd., 2008) gore Tirkiye’de en fazla goriilen ve zarara sebep olan afet tiirti; afet tiird,
afete hazirlik, afet sirasi, afet sonrasi ve giivenli yasam konularini da igerisinde barindiran
deprem, sel, heyelan ve kaya diismesi konularinda dort farkli 6grenme senaryosu hazirlanmaistir.
Senaryo yazim siirecinde Hafler (1997) ve Brock (2003) tarafindan belirlenen senaryo
hazirlanma asamalar1 goz Oniinde bulundurularak dgrenme senaryolart yazilmistir. Senaryo
yazim asamalari i¢in gelistirilen yazma asamalar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Senaryolarin Yazim Asamasi Siireci
Yazim Asamalari Yapilan Islemler Siire
Senaryonun hangi konulari kapsayacagi ve verilmesi tasarlanan

Tasarlama o6grenme hedefleri olusturulmustur. 4 Hafta
Senaryolara yazilirken yagamdan alinmig 6rneklerden
yararlanilarak, yasanmast muhtemel senaryolar diisiiniildi.

Yagsama Yakinlik Gazete haberleri, aragtirmalar ve yasanmis hikayeler 8 Hafta

incelenmistir.

Ogrencilerin uygulama siirecinin sonunda afetlere iliski bilgi

edinme, afete hazirlik, afet sirasinda, afet sonrasi ve giivenli
Ogrenme Hedefleri yasam hakkinda neler yapilmasi gerektigi konularinda 3 Hafta
kazanimlar hedeflenmistir.
Uygulama siirecinde hangi bilgilerin kullanilacagi ve bu

Kaynaklara Erisim bilgilere nasil ulagilabilecegi belirlenmistir. 2 Hafta
Senaryonun nasil baslayacagi, olay 6rgiisi, igerisinde yer alan
karakterler, nasil sonuglanacagi, kullanilacak gorseller ve

Yazma ; S 6 Hafta
anlatim yontemi belirlenerek senaryolar yazilmistir.
Senaryolar yazildiktan sonra; 6grenci seviyesine uygunlugunu

Gériis Alma kontrol etmek igin bir psikolog, bir Sosyal Bilgiler alan uzmani 3 Hafta

ve bir Tiirk¢ce 6gretmeninin goriisleri alinmistir.
Diizeltme Alinan goériiglerden sonra senaryolara son sekli verilmistir. 2 Hafta
Uzmanlardan alinin goriisler ve diizeltmelerden sonra senaryo
metninin grenciler tarafindan nasil algilandigi, eksik yonleri
olup olmadigini anlamak i¢in kolay ulasilabilir 6rneklem

On Uygulama yoluyla Tekirdag ilinde bir ortaokulun 6. Sinifinda 6grenim 1 Hafta
goren 18 6grenciye 6n uygulama yapilmistir.
Son Halini Alma On uygulama sonucundan sonra gelen déniitler sonucunda 2 Hafta

senaryoya son hali verilmistir.

Tablo 7°de belirtildigi gibi arastirmada uygulanacak olan senaryolar; tasarlama, yasama
yakinlik, 6grenme hedefleri, kaynaklara erigim, yazma, goriis alma, diizeltme, 6n uygulama ve
son verme alma olmak iizere dokuz asamada gergeklestirilmistir. Senaryo yazim asamalari
olusturulurken 6grenci seviyesine ve senaryolarin yasama yakinligina uygunlugu hakkinda
titizlik gosterilmistir.

Senaryolarin 6n uygulama asamasinda senaryolarin Ogrenciler tarafindan anlasilip
anlasilmadigi, yaz1 puntolarinin okunabilirligi, senaryoda yer alan karakterlerin
anlagilabilirligi, kullanilan gorsellerin metin ile uyumu ile ilgili 6grencilere sorular sorulmus ve
senaryolarm sesli okunmasi istenmistir. Ogrenciler olumsuz doniit gelmemesinden dolay1
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senaryo metninde herhangi bir degisik yapilmamistir. Senaryo tabanl afet egitimi etkinlikleri
yazim asamasi bittikten sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglari, senaryolar ve ¢alisma grubu olusturulduktan sonra ¢alismanin uygulama
stireci baglamistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulduktan sonra ¢alismanin daha 6nceden
belirlenen uygulama siirecine gore ilerleme kaydedilmistir. Uygulama toplam 12 ders saatini
kapsamistir. Senaryo tabanli afet egitimi etkinliklerinin veri toplanma siirecine iligkin ¢alisma
plan1 Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Caligma Plami

Siireg Uygulama Siireci Ders_ Hafta
Deney Grubu Kontrol Grubu Saati
- Ogrencilerle tanisma ve arastirma Ogrencilerle tanisma ve arastirma 1
§ konusu hakkinda bilgi verme konusu hakkinda bilgi verme 1. Hafta
O On test uygulamasi (ABT ve AHTO)  On test uygulamasi (ABT ve AHTO) 2
<
g 0Z : oo
= Senaryf) . t.a b?mh ogrenme, a.fetler ve Islenecek konu hakkinda bilgi verme 1
= afet egitimi hakkinda bilgi verme
0 - 2. Hafta
> o . . Afetler hakkinda dgrencilerin 6n
- Ogrencilerle 6rnek senaryo olusturma S 1
bilgilerini yoklama
= Senaryo Tabanli Ogrenme Geleneksel Ogrenme
g Deprem senaryosu isleme Deprem konusunu isleme 2 3. Hafta
?ES Heyelan senaryosu isleme Heyelan konusunu igleme 1 4. Haft
. Ralta
L; Sel senaryosu isleme Sel konusunu isleme 1
;;3 Kaya diismesi senaryosu igleme Kaya diigmesi konusunu igleme 1 5 Hafta
Degerlendirme Degerlendirme 1 '
Uygulama  Son test ¢caligmasini uygulama (ABT  Son test ¢alismasini uygulama (ABT 2 6. Hafta
Sonrasi ve AHTO) ve AHTO) )
Toplam 12 6 Hafta

Tablo 8’de goriildiigii gibi, uygulama siireci kontrol grubunda geleneksel etkinlikler ile deney
grubunda senaryo tabanli 6grenmeye dayali etkinlikler yoluyla ger¢eklestirilmistir. Alt1 hafta
boyunca arastirmaci (1. arastirmaci) her iki grubun sosyal bilgiler dersine girerek afet egitimi
caligmasin1 gerceklestirmistir. Her grupta uygulanan egitim siireci arastirmaci tarafindan
verilmistir. Arastirmaci uygulamaya baslamadan once Bagbakanlik Afet ve Acil Durum
Bagkanlig1 (AFAD) tarafindan 16 Ekim 2015 tarihinde diizenlenen “Birey ve Aileler I¢in Afet
Bilinci Egitmen Egitimi” programini basari ile tamamlayarak “Afet Egitmeni Sertifikas1”
almaya hak kazanmustir.

Deney ve kontrol gurubunda uygulama oncesinde her iki gruba ¢alismanin konusu ve 6nemi
hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilere calismanin ileride dnemli bir kaynak olacag ve
katilimlarinin ciddiyeti anlatilmaya c¢alisilmistir. Daha sonra iki gruptaki 6grencilerden ¢calisma
boyunca kendilerine bir takma isim se¢gmeleri istenmistir. Her iki calisma grubunda ayni takma
isimlerin kullanilabilme olasiligina karsilik kontrol grubunun takma isimlerinin sehirlerden,
deney grubunun takma isimlerinin iilkeler kategorisinden se¢ilmesi istenmistir. Bu uygulama
ile 6grencilerin ¢aligmaya kaygidan uzak ve yaptiklar etkinliklerin dersin degerlendirilmesinde
kullanilmayacag giiveni verilmek istemistir. Olusturulan ABT ve AHTO veri toplama araglari
deney ve kontrol grubuna katilan 6grenci sayisi kadar ¢ogaltilarak on test olarak uygulanmaistir.

Verilerin toplanma siirecinde kontrol grubunda ogretilecek konular Microsoft Office
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Powerpoint sablonunda her iki gruba da kazandirilmasi amaglanan konu ve durumlar
hazirlanarak; anlatim ve soru-cevap teknigi yontemi ile uygulama siireci alti haftada
tamamlanmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra son test uygulamalari iki hafta sonra
uygulanarak kontrol grubunun verileri toplanmistir. Senaryo etkinlikleri uygulanirken ¢alisma
icin olusturulan Ggretim siireci uygulama dongiisii kullanilmigtir. Olusturulan senaryo
etkinliklerinin deney grubunda yer alan katilimcilara nasil uygulandigr Sekil 1°de
gosterilmistir.

1. Yap(ma)
-Hazirlanan senaryo
metinleri ile ilgili kullanilacak
materyaller sinifa
geti'rfi‘lmi§tir.

8. Degerlendir(me)
-Islenen senaryo hakkinda
degerlendirmeler yapiimistir.
-Degerlendirme sonucunda
islenen senaryo konusu
hakkinda genel bir
degerlendirme yapilmis ve
ders bitirilmistir.

7. Sonuca Ulag(ma)
-Gruplarin ¢dziim onerileri
sonucunda bulunan yollar

tartisiimistir.

2. Tanit(ma)
-Afet egitimi ile ilgili
olusturulan senaryolar
ogrencilere tanitiimis ve
egitim slireci hakkinda
bilgiler verilmistir.

Senaryo Tabanh
Afet Egitimi
Etkinlikleri

Uygulama Sireci

6. C6z(me)
-Sorunlar ve tartisma
problemleri igin 6grenciler
tarafindan ¢6ziim onerileri
olusturulmustur. Daha sonra

3. Bagla (ma)
-Senaryo metinleri
ogrencilere verilerek sesli
olarak okilnmugur

4. Uygula(ma)

-Tiim senaryolar her 6grenci
bir kez katilacak sekilde
canlandirilmistir.
-Senaryolar canlandirildiktan
sonra senaryoda eksik olan
yerler ve sorunlar 6grenciler

[PPSR U [URRSRUR FRRN T SR B SO

\Z

5. Arastir(ma)
-Senaryoda 6grenciler
tarafindan bulunan sorunlar
ve senaryo sonunda yer alan

tartisma sorularina cevaplar
aranmigtir.
<€ -Sinifta bulunun afet ile ilgili
dokimanlar, kaynaklar,
internet erisiminden
yararlanilarak 6grenciler
arastirma yapmaya
baslamistir.

-Gruplar bulduklari ¢éziimleri
bilimsel olarak kanitlamaya
calismiglar ve akran iknasina
baslamiglardir.
-Tartismalarin sonucunda
kabul edilen ve 6nerilen
¢6zim yollari
degerlendirilmistir.

ogrencilerden dort grup
olusturularak bulduklari
¢6zUm onerilerinin grup ile
ortaklasa tartigilmasi
saglanmistir.
-Her problem igin gruplar
kendi ¢6zim Onerilerini

<

Sekil 1. Senaryo tabanli afet egitimi etkinliklerinin uygulanma siireci

Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 yoluyla ¢alisma grubundan elde edilen veriler il 6nce bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Aktarilan bu veriler SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinin ABT ve AHTO arasinda anlamli fark olup olmadigim belirlemek i¢in 6n
test ve son test ortalamalarinin karsilastirilmasinda bagimli gruplar icin t testi; aralarinda iliski
olan iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin anlamli olup olmadiginin test edilmesinde ise
bagimli 6rneklemler i¢in t testi kullanilmstir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina ve alt amaglarina iliskin analiz sonug¢larina
dayanan bulgular ve elde edilen bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.
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Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test Olgeginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari
tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testi 6n test puanlarina iliskin bagimsiz gruplar
i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 24 48,12 18,59 44 - 0,333 0,741*
Kontrol Grubu 22 49,81 15,62

*p>,05 diizeyinde anlaml

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (tas=-0,333; p>,05). Ogrencilerin ABT 6n test aritmetik
ortalamalarinin deney grubunda X=48,12 kontrol grubunda ise X=49,81 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve
gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin Tkinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney grubu Ogrencilerinin akademik basari 6n test — son test dlgceginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney grubu Ogrencilerinin ABT 6n test ve son testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik 6n test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
Basar1 On Testi 24 48,12 18,59 23 - 7,472 0,000*
Basar1 Son Testi 24 72,58 16,59

*p<,05 diizeyinde anlamlt

Tablo 10’a gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin ABT akademik puanlari arasinda
uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (t23 = -7,472; p<,05). Bagimh
gruplar t testi analiz sonuglarina gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin On test aritmetik
ortalamalar1 X= 48,12 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 72,58 oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda deney grubunda yer alan 6grencileri ABT akademik puanlari arasinda uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda uygulama sonrasinda
akademik basarilarindaki artig, Ogrencilerin senaryo etkinlikleri ile karsilastiklar1 yeni
durumlar, derse aktif katilmalar1 ve egitim siirecinde aldiklar1 doniitler dogrultusunda yeni
bilgiler edinmelerine bagli olarak akademik bagarilarinda anlamli bir yiikselme oldugu seklinde
agiklanabilir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari 6n test — son test Ol¢eginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik kontrol grubu 6grencilerinin ABT 0n test ve son testinden elde ettikleri
puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari
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tablo 11’te verilmistir.

Tablo 11. Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik 6n test ve son test puanlarina iligkin
bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
Basar1 On Testi 22 49,81 15,62 21 - 2,657 0,015*
Basar1 Son Testi 22 54,54 16,56

*p<,05 diizeyinde anlamh

Tablo 11 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan &grencilerin ABT akademik puanlari
arasinda uygulama dncesi ve sonrasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik bulunmaktadir (t2:
= -2,657; p<,05). Bagimli gruplar t testi analiz sonuglarina gore, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin On test aritmetik ortalamalar1 X= 49,81 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 54,54
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kontrol grubunda yer alan 6grencileri ABT akademik
puanlari arasinda uygulama dncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmugtir. Ogrencilerin
basar1 puanlar ortalamasindaki farkta da belirtildigi iizere kontrol grubunda uygulanmakta olan
geleneksel yontemlerle afet egitimi konularin 6grenci basarisini arttirmada etkili oldugu
anlagilmaktadir. Uygulama siirecinin baginda deney ve kontrol grubunun birbirine denk oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki puan artisi afet egitimi konusunda 6grencilerin merakli ve
istekli olmasindan, yasadiklari bolge bakimindan afet riski ile karsi karsiya kalabilme
ihtimallerinden dolay1r son teste verdikleri cevaplarda basarilarinin arttifi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari son test dl¢eginden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problem
climlesine yonelik deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT 6n test ve son testinden elde
ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar igin t testi
sonuglar1 tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimi basari testine yonelik son test puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X ss sd t p
Deney Grubu 24 72,58 16,59 44 3,686 0,001*
Kontrol Grubu 22 54,54 16,56

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 12 incelediginde deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin afet egitimi basari
testine yonelik akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (tas =
3,686; p<,05). Ogrencilerin ABT son test ortalamalar1 deney grubunda X= 72,58 kontrol
grubunda ise X= 54,54 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t testi analiz sonucunda elde
edilen bulgulara gore deney grubunda senaryo tabanli egitim ile gerceklestirilen 6grenimin,
kontrol grubunda geleneksel yontemlerle gerceklestirilen egitime gore dgrencilerin akademik
basarilarin1 daha fazla artirdig1 anlasilmaktadir. Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen
farkli egitim yontemlerine karsi; kontrol grubunun geleneksel 6gretimle gergeklestirilen afet
egitimine yoOnelik ABT son testine verdigi cevaplarda ve senaryo tabanli egitim ile
gerceklestirilen afet egitime deney grubunun ABT son testine verdigi cevaplarda yiikselme
goriilmektedir. Her iki grupta da goriilen ve istatistiksel anlamda manidar bulunan bu artis,
deney grubunun lehinedir. Bu baglamda deney grubunda elde edilen akademik yiikselme,
kontrol grubuna gore oldukga fazladir. Sonug olarak senaryo tabanli egitimin uygulanmakta
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olan geleneksel egitim yontemine gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine y&nelik deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AHTO &n test dlgeginden
elde ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz gruplar igin t
testi sonuglari tablo 13°da verilmistir.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney Grubu 24 75,58 16,88 44 0,471 0,640*
Kontrol Grubu 22 73,27 16,33

*p>,05 diizeyinde anlaml

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol dgrencilerinin AHTO 6n test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (tas = 0,471; p>,05). Ogrencilerin AHTO 6n test
aritmetik ortalamalarinin deney grubunda X=75,58 kontrol grubunda ise X=73,27 oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu goriilmektedir

Arastirmanin Altinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney grubu dgrencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine yénelik deney grubu dgrencilerinin AHTO 6n test ve son testinden elde
ettikleri tutum puanlari arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar icin t
testi sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14. Deney grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgegine yonelik on test ve son test tutum puanlarina
iligkin bagimli gruplar icin t testi sonugclari

Olgiim n X ss sd t p
On Test Tutum 24 75,58 16,88 23 - 2,951 0,007*
Son Test Tutum 24 81,87 13,18

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 14’e gore, deney grubunda yer alan dgrencilerin AHTO puanlar arasinda uygulama
oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (t23 = -2,951; p<,05). Bagimli gruplar t
testi analiz sonuclarina gore, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamalari
X= 75,58 ve son test aritmetik ortalamalar1 X= 81,87 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
deney grubunda yer alan 6grencileri AHTO puanlar1 arasinda uygulama &ncesi ve sonrasinda
anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarina bakiliginda, senaryo tabanli egitim etkinliklerinin afete hazirlik tutumlarinin
yiikselmesinde etkili oldugu anlagilmaktadir.

Arastirmanin Yedinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Kontrol grubu &grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum

Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt

problem ciimlesine yénelik kontrol grubu dgrencilerinin AHTO 6n test ve son testinden elde

ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimli gruplar icin t testi
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sonuclar1 Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6lgegine yonelik 6n test ve son test tutum puanlarina
iliskin bagimli gruplar i¢in t testi sonuglari

Olgiim n X ss sd t p
On Test Tutum 22 73,27 16,33 21 2,207 0,039*
Son Test Tutum 22 63,50 15,34

*p<,05 diizeyinde anlaml

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin AHTO puanlar1 arasinda
uygulama Oncesi ve sonrasinda istatistiksel agidan olumsuz yonde anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t21 = 3,670; p<,05). Bagimli gruplar t testi analiz sonuglarina gore, kontrol
grubunda yer alan dgrencilerin 6n test aritmetik ortalamalarinin X= 73,27 ve son test aritmetik
ortalamalarimin X= 63,50 oldugu goriilmektedir. Bu baglamda kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin AHTO puanlar1 arasinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda anlamli bir fark ortaya
cikmustir.

Arastirmanin Sekizinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin “Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin afet egitimine yonelik son test tutum
Olceginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt
problem ciimlesine yonelik deney ve kontrol grubu dgrencilerinin AHTO &n test ve son
testinden elde ettikleri puanlar arasindaki farkin incelenmesine yonelik yapilan bagimsiz
gruplar igin t testi sonuglart Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afete hazirlik tutum 6l¢egine yonelik son test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari

Gruplar n X SS sd t p
Deney Grubu 24 81,87 13,18 44 4,366 0,000*
Kontrol Grubu 22 63,50 15,34

*p<,05 diizeyinde anlamli

Tablo 16 incelediginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin afete hazirlik tutum
Olgegine yonelik puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunmaktadir (t24 = 4,366; p<,05).
Ogrencilerin AHTO son test ortalamalar1 deney grubunda X= 87,87 kontrol grubunda ise X=
63,50 oldugu goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t testi analiz sonucunda elde edilen bulgulara
gore deney grubunda senaryo tabanli egitim ile gergeklestirilen 6grenimin, kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle gerceklestirilen egitime gore 6grencilerin tutum diizeylerini daha fazla
artirdig1 anlasilmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma senaryo tabanli egitimin ortaokul 6grencilerinin afetlere iligskin bilgi ve tutumlarinin
incelendigi, Kocaeli ilinde bir devlet okulunda 6grenim goren 46 6grenci (24 deney, 22 kontrol)
tizerinde uygulanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin akademik bagari ve afete iligkin tutumlarinin 6n test — son test diizeyinde ve gruplar
arasinda farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Arastirmada olusturulan alt problemler ve bu
baglamda elde edilen bulgularin sonuglar1 incelenmistir.

Aragtirmada deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 on test — son test basar1 puanlar
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incelenmis ve sonug¢ olarak Olglimler arasinda anlamli bir fark (t2z3 = -7,472; p<,05)
bulunmustur. Bu sonu¢ dogrultusunda senaryo tabanli 6grenme yonteminin Ogrencilerin
akademik bagar1 diizeylerinde ciddi bir artis sagladigini sOylenebilir. Ayrica senaryo
materyalinin 0gretim siirecine uygun olmasi, 6grencileri ilgilerini ¢gekmesi ve 6gretim stireci
boyunca 6grenme islemlerini kendilerinin yapmasi akademik basar1 diizeylerinin artmasinda
etkili olmustur denebilir. Ote yandan benzer sekilde Yan (2006) STO ile 6grenmenin
ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve hayal giiclerini artirdigini; Kocadag (2010) STO
yonteminin sekizinci smif Ogrencilerinin bilgi eksikliklerini ve kavram yanilgilarim
giderilmesinde etkili oldugu ve Yeniceli (2016) ise besinci sinif 6grencilerinin senaryo tabanli
o0grenme ile akademik bagarili diizeylerinin manidar bir sekilde arttig1 sonuglar1 bu arastirmanin
sonucu ile ortiismektedir.

Arastirmanin baska bir sonucu ise kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test — son
test basar1 puanlar1 arasindaki 6l¢iimler arasinda anlamli bir farktir (t21 = -2,657; p<,05). Sonug
dogrultusunda kontrol grubu 6grencilerinin 6gretim siirecinin sonunda son test akademik basar1
puanlarinin 6n test puanlarina oranla yiikseldigini saptanmistir. Kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yoOntemi olarak anlatim ve soru cevap teknigi uygulanarak ders anlatilmistir.
Ogrencilerin puanlarinin yiikselmesinde ders sonunda konuyu anlamalar1 ve yasadiklar1 bdlge
bakimindan afet riski ile kars1 karsiya olduklarindan konunun ilgilerini ¢ekmesi etkili olmustur.
Ayrica arastirma kapsaminda hazirlanan 6grenme materyalinde (slayt) 6grenci diizeyine iliskin
resimleri ve gercek yasamdan alinan karelerin kullanilmasi 6grenci basarisini artirmada etkili
olmustur denebilir.

Ote yandan arastirmanin bir bagka sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 son test 6l¢eginden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark gdzlenmistir. Bu sonug¢ STO ile gerceklestirilen egitimin akademik basariya
katkisinin geleneksel sekilde siirdiiriilen egitime gore daha basar1 sagladigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum Yeniceli (2016) tarafindan yapilan, STO ydnteminin deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarini arttig1 sonucuyla benzerlik gostermektedir.

Deney grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum puanlarini arasinda
son test lehine anlamli bir farkin gozlendigi (t23=-2,951; p<,05) sonugta ise katilimcilarin
senaryo tabanli egitim etkinliklerinin afete hazirlik tutumlarinin artmasinda etkili oldugu
goriilmektedir. Senaryo tabanli 6grenme yonteminin gerceklestigi deney grubunda 6grenme
stireci boyunca grencilerin ulasilmak istenen hedeflere 6gretmenin rehberliginde kendilerinin
ulasmasi, takildiklar1 her konuda doniitler alarak kavram yanilgilarini gidermeleri ve akran
iknast yontemi ile bilgilerini karsilastirma olanagi bulmus olmalar1 6grencilerin tutum
diizeylerinde artisa neden olmustur denebilir. Konuyla ilgili olarak Hsu’nun (2011)
calismasinda STO yonteminin 6grencilerin tutum diizeylerini arttirdigini; Kemiksiz’in (2016)
ise 6. sinif 6grencilerin STO ile fen dersine ydnelik tutumlarini arttigini ifade eden sonuglara
ulagmalar1 bu arastirmanin sonuglariyla dogrudan bezerlik gosterirken, Colburn (2002)
tarafindan yapilan {i¢ farkli senaryo yonteminin uygulandigi ve katilimcilara kullanilan
senaryolar sonucunda onlarin tutumlarmin arttigi yoniindeki bulgulariyla da dolayli olarak
bezerlik gostermektedir. Biitiin bunlarin 1518inda ¢alismalarda kullanilan senaryolarin,
katilimcilarin afet egitimine iliskin tutumlarini artirmada énemli sayilabilecek bir paya sahip
oldugunu sdylemek yanlig olmaz.

Kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik 6n test — son test tutum puanlari arasindaki
Olctimler arasinda anlamli bir fark (t21 = 2,207; p<,05) bulunmustur. Kontrol grubunun afete

200



U. CAKIR & Senaryo Tabanli Egitimin Ortaokul Ogrencilerinin Afetlere Iliskin =
B. KILCAN Bilgi ve Tutum Diizeylerine Etkisi

hazirlik tutumlarina yonelik son teste nazaran On testten daha yiliksek bir ortalamaya sahip
olmalar1 afet riski bolgesinde bulunan 6grencilerin geleneksel egitim oncesindeki tutumlarina
yansidig1 seklinde agiklanabilir. Ancak geleneksel egitim yonteminde 6gretmenin aktif ve bilgi
aktaran 6grencinin ise pasif konumda ve sadece bilgiyi alict konumda olmasi1 6grencinin afet
egitimine yonelik tutumlarimi olumsuz etkilemistir denebilir. Ciinkli geleneksel egitim
siirecinde derste islenen konunun bilgi ve kavramlarina iliskin 6grencilerde olusabilecek
belirsizlik ve yanilgilarinin giderilmesindeki zorluklar onlarin hem derse hem de derste islenen
konuya iliskin tutumlarin1 olumsuz etkilemektedir.

Arastirmada son olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin afet egitimine yonelik son test
tutum puanlarinin deney grubunda yer alan katilimcilar lehine (ts = 4,366; p<,05) anlamli
sekilde farklilagtigi saptanmistir. Bu durum deney grubunda yer alan Ogrencilerin senaryo
tabanli 0gretim sayesinde aktif olmalari, karsilastiklar1 ikilem aninda doniit alarak kavram
yanilgilarinin giderilmesi ve ders siirecinde eglenceli vakit ge¢irmis olmalari ile agiklanabilir.
Bu sonu¢ senaryo tabanli 6gretimin McLinden vd. (2007) ¢aligmalarinda 6grencilerin siddete
yonelik tutumlarini olumlu yonde gelistigi; Yan’in (2006) calismasinda dgrencilerin derse karsi
motivasyonlarini; Kemiksiz (2016) ve Yeniceli’nin (2016) calismalarinda ise d6grencilerin fen
dersine kars1 tutumlarini artirdigi yoniindeki sonuglarla benzerlik gostermektedir. Elde edilen
bu sonuglardan hareketle senaryo tabanli 6gretim yonteminin 6grencilerin basar1 ve tutumlari
tizerinde olum yonde etkiye sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.

Calisma sosyal nicel yaklasim temel alinarak senaryo tabanli Ogretim kullanilarak
gerceklestirilmistir. Afet egitimine iliskin nitel yaklasim temel genis capli calismalar
yapilabilir. Afet egitimine yonelik ders programlarinda senaryo tabanli etkinliklere daha fazla
yer verilebilir. Calisma ortaokul d6grencileriyle gerceklestirilmistir. Farkli sinif seviyelerinde ve
O0gretmen adaylariin katilimlariyla afet egitimine iliskin ¢calismalar gergeklestirilebilir.

Etik Metin
Bu makalede arastirma ve yayin etigi kurallan takip edilmektedir. Makale ile ilgili her tiirli
thlalin sorumlulugu yazar/yazarlara aittir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Effects of Scenario Based Training on Disaster Related Information and Attitude
Levels of Secondary School Students

Throughout the history of humanity, regardless of whether they are natural or man-made,
disasters that cause negativities such as loss of life and property in the world, constantly appear
and interfere with daily life. Disaster is the result of natural, technological or human-induced
events that cause physical, economic and social losses for people, preventing human activities
and daily life which the society cannot overcome by itself (Ozmen, Nurlu, Kuterdem & Temiz,
2005). When we look at the content of the losses in disasters, it is seen that the lack of education
in general makes a serious contribution to the disaster. Since schools are at the beginning of the
places where education is given, it constitutes the first institutions that will raise awareness of
individuals on disaster education issues. In developing world of today, as there is change and
development in every field, there is also change in the field of education. Educational
institutions which are dominated by the traditional understanding of education, make the
students passive and structured with a behavioral approach, have adopted the philosophy of
constructivist approach with the 2005 program change in Turkey. One of the education methods
that puts the student in the center and sees the teacher as a guide is the scenario-based teaching
(SBL) method. Since disaster education issues bring with it many social losses and risks, social
studies courses are at the forefront of disaster education at the secondary school level.

The present research was carried out to determine the effects of traditional method and scenario-
based learning (SBL) approach on students' knowledge and attitudes in disaster education in
secondary school social studies course. In the study, a quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used in accordance with the quantitative research method.
Quantitative research is the name given to an empirical research approach based on
experiments, observations and experiments or is a name given to a quantitative or numerical
research approach in which observations and measurements can be repeated (Kus, 2003). The
study group of the research was determined in accordance with the criterion sampling in
accordance with the purposive sampling methods. The criterion here can be explained by the
fact that Kocaeli is the province where the study was conducted as well as the province most
damaged by disasters in Turkey according to the Disaster Information Inventory (Gokge et al.,
2008). The study was conducted with 55 6th grade students in a randomly selected school in
this city center in the 2015 - 2016 academic year. In order to collect the data of the research and
measure the academic knowledge of the participants on disaster and safe life education, two
types of data collection tools named "Disaster Education Achievement Test (ABT)" and
"Disaster Preparedness Attitude Scale (AHTO)" were developed to determine their attitudes
towards disaster education and safe life. After the data collection tools, scenarios and working
group were created, the implementation process of the study started. After the experimental and
control groups were formed, progress was made according to the predetermined application
process of the study. The application covered a total of 12 lesson hours. The data obtained from
the study group through data collection tools were first transferred to the computer
environment. These transferred data were analyzed using the SPSS 22 package program. In
order to determine whether there is a significant difference between ABT and AHTO of
experimental and control groups, the t-test for dependent groups was used to compare the pre-
test and post-test averages; The t test was used for dependent samples to test whether the
difference between the two sample means that were related to each other was significant or not.
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In the study, the academic achievement pre-test and post-test achievement scores of the
experimental group students were examined and as a result, a significant difference was found
between the measurements. In line with this result, it can be said that the scenario-based
learning method provides a significant increase in the academic achievement levels of the
students. Another result of the study is that there is a significant difference between the
academic achievement pre-test and post-test achievement scores of the control group students.
In line with the results, it was determined that the post-test academic achievement scores of the
control group students increased compared to the pre-test scores at the end of the teaching
process.

On the other hand, as another result of the research, a significant difference was observed
between the arithmetic mean scores of the experimental and control group students in the
academic achievement post-test scale in favor of the experimental group.In a result which a
significant difference was observed in favor of the post-test between the pre-test and post-test
attitude scores of the experimental group students towards disaster education, it is seen that the
scenario-based training activities of the participants are effective in increasing their disaster
preparedness attitudes. A significant difference was found between the pretest-posttest attitude
scores of the control group students towards disaster education. The fact that the control group
has a higher average than the pre-test on disaster preparedness attitudes can be explained as the
reflection of the attitudes of the students in the disaster risk region before the traditional
education. Finally, it was determined that the post-test attitude scores of the experimental and
control group students towards disaster education differed significantly in favor of the
participants in the experimental group. This situation can be explained by the fact that the
students in the experimental group were active in scenario-based teaching, their misconceptions
were eliminated by receiving feedback during the dilemma they encountered as well as they
had fun during the lesson.
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