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Iyi Bir Egitim Ortam Icin Yedi Ilkenin Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile
Kullanilmasimin Fen ve Teknoloji Dersinde Basariya Etkisi
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Oz: Bu arastrmanin amact, iyi bir egitim ortamum saglayan yedi ilkenin isbirlik-
li 0grenme yontemi ile kullanilmasinin 7. sinif ogrencilerinin fen ve teknoloji dersinde
akademik basarilarina etkisini belirlemek ve yedi ilkenin ortaokulda uygulanabilirligini
arastirmaktir. Arastirmada yart deneysel yontem kullanilms, iki deney grubu ve bir kon-
trol grubu belirlenmistir. Birinci deney grubu, isbirlikli 6grenmenin iyi bir egitim ortami
icin yedi ilke ile birlikte kullamldig1 Isbirlikli Yedi Ilke Grubu (IYG, N=16), ikinci deney
grubu ise isbirlikli 6grenmenin kullamldig Isbirlikli Gruptur (IG, N=22). IG de iinite
isbirlikli ogrenme yontemine gore iglenmistirv. [YG'de yedi ilke olceginin her maddesi
isbirlikli ogrenme yontemine gore islenen iinite siirecine entegre edilmigstir. Kontrol gru-
buna (KG, N=20) ise miidahale edilmemis, Milli Egitim Bakanligi’min hdlihazirdaki fen
ve teknoloji programina gore ogretim gerceklestirilmistir. Calismalar baslamadan once,
gruplardaki 6grencilerin on bilgilerini belirlemek icin on bilgi testi, yedi ilkenin dersle-
rinde uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek icin yedi ilke olcegi uygulanmistir.
Calismalar bittikten sonra ogrencilerin akademik basarilarindaki degisimi belirlemek
icin akademik bagari testi, yedi ilkenin uygulanmasina yonelik goriislerindeki degigimi
belirlemek icin ise tekrar yedi ilke olcegi uygulanmugtir. Calisma sonunda elde edilen bul-
gular yedi ilkenin ortaokulda uygulanabilirligini ve yedi ilkenin ortaokul ogrencilerinin
akademik basarisini artirdigint gostermistir.
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The Using of Seven Principles For Good Practice with Cooperative
Learning Method: Effect on Achievement in Science Course

Abstract: The aim of this study is to determine effect of using the seven principles
for good practice with cooperative learning method to achievements of middle school
students and to research the applicability of the seven principles in primary education. It
was determined two experiment groups and one countenance group. The first experiment
group is Cooperative Seven Principles Group (CSPG, N=16) which seven principles for
good practice were used with cooperative learning method and the second experiment
group is Cooperative Learning Group (CLG, N=22) which cooperative learning method
were used. The unit was taught using cooperative learning method in CLG. Each item
of the seven principles scale was integrated into the unit processed which taught using
cooperative learning method in CSPG. The Control Group (CG, N=20) was not interve-
ned, the unit was taught according to the current science education program of Ministry
of Education. Before the study, the prior knowledge test was applied to the groups for
determine the students' prior knowledge. And the seven principles scale was applied for
determining students’ views related to seven principles applications. After the study, the
academic achievement test was applied for determine the change in students' academic
achievement, the seven principles scale was applied again for determine the change views
of the implementation of the seven principles. At the end of the study, the findings were
indicate that the seven principles applicable in middle school and the seven principles
increase the middle school students' academic achievement.
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I. Giris

Egitim, bireylerin kisisel yeteneklerinin toplumun kiiltiir ve degerlerine uygun ola-
rak gelistirilmesi ve onlarin gelecekteki toplumsal ve mesleki rollere hazirlanmasi icin
girisilen biitlin ¢abalar olarak tanimlanabilir. Bu cabalar bilindigi gibi genellikle okul ve
ogretmenin sorumluluguna birakilmistir. Egitimden beklenen ¢iktilarin elde edilmesin-
de karsilasilan sorunlar nedeniyle bu durum ¢ok sikca tartigiimakta ve ¢6zlim Onerileri
sunulmaktadir. Fakat sunulan ¢6ziim 6nerilerinin hep alisilagelmis oneriler oldugu go-
riilmektedir. Egitimden beklenen sonuglara ulagmak icin farkli ¢éztimler ortaya koymak
gerekmektedir. Bu baglamda sorumlulugun sadece ogretmende olmadigr biitiinciil bir
egitim ortamma ihtiyac vardir. Iyi bir egitim ortamu igin, 6gretmen-6grenci, 6gretmen-
okul ve 6grenci okul etkilesiminin saglanmasi, 6grenciler arasi igbirliginin saglanmasi,
aktif 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasi, 6grencilere geri dontit verilmesi, verilen
gorevlerin zamaninda yapilmasinin saglanmasi, tist diizey ulasilabilir beklentilere cevap
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verilmesi ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi gerekmektedir.
Bu kriterler diinya ¢apinda en ¢ok bilinen ve iyi bir lisans egitimini en iyi sekilde ozetle-
yen Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen yedi ilkedir. Chickering ve Gamson iyi
bir lisans egitimini yedi temel ilke altinda 6zetlemistir. Iyi bir 6grenme ortamu saglayan
bu ilkeler egitimde belirli standartlar olusturmak ve yiiz yiize 6gretimde kaliteyi artir-
mak (Chickering & Gamson, 1987; Teresa, 2009), azalan 6grenci performanst, ilgisi ve
yetersiz 6gretme stratejileri gibi sorunlarin ¢6ziimii i¢in gelistirilmistir (Aydogdu, 2012;
Aydogdu, Doymus & Simgek, 2012).

Chickering ve Gamson’in (1987) gelistirdigi iyi bir 6grenme ortamini saglayan yedi
ilke agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Ogrenci—okul etkilesimi: Egitim siirecinde &grenciler cesitli sorunlarla karsilagsmakta-
dirlar. Bu sorunlardan biri de 6grencilerin 6gretmenleri, arkadaglari ve okul ¢aligsanlart ile
yasadiklari iletisim problemleridir. Ogrencilerin okulda yasadiklari iletisim problemleri
hem 6grenmelerine hem de onlarin gelecekteki hayatlarina yansimaktadir. Cilinkii egitim
bagli bagina bir iletigim etkinligidir. Bu etkinligin verimli sekilde gerceklesmesi biiyiik
olgtide ogreticiler ile 6grenciler arasindaki iletisimin niteligine baghdir (Bolat, 1996).
Okul i¢inde ve diginda 6grenci ve 6gretmen arasindaki iliskinin sikligi, 6grencinin okula
olan ilgisini ve motivasyonunu etkileyen en 6nemli faktordiir. Bilindigi gibi 6grencileriy-
le iyi bir iletisime sahip 6gretmenler 6grencilerinin entelektiiel gelisimine olumlu yénde
etki eder, 6grencilerin kendi degerleri hakkinda diistinmelerini ve gelecekle ilgili planlar
yapmalarini tegvik eder (Bishoff, 2010; Cosgriff, 2012; Howard, 2012; Tirrell & Quick,
2012).

Ogrenciler arast isbirligi: Chickering ve Gamson’a (1987) gore bir konunun bireysel
olarak 6grenilmesinden ziyade grup halinde calisilarak 6grenilmesi bilginin kaliciligini
artirir. Kaliteli ve tam 6grenmenin gerceklesmesi, 6grencilerin bireysel olarak galigtig1 ve
birbirleriyle rekabet icinde bulundugu bir ortamda miimkiin degildir. Grup icinde 6gren-
cilerin birbirlerine soru sormalari, bu sorular1 cevaplamalari ve fikirlerini rahatca ifade
edebilmeleri, konunun derinlemesine anlagilmasini saglar (Doymus, 2007; Kitazono,
2010; Shoval, 2011). Ogrencilerin derse olan ilgisini ve davraniglarini degistirmek igin
kullanilacak en etkili yontem 6grencilerin akranlari ile birebir etkilesim i¢cinde olmalarini
saglamaktir (Bishoff, 2010; Doymus, 2008).

Aktif ogrenme: Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagidigi,
o6grenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar 6grendigi, eksikliklerinin neler oldugu, derse
nasil yogunlasacagi, ne zaman ve kimden yardim isteyecegi gibi durumlarda 6grenene
ogrenme stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar verme ve 6z dlizenleme yapma firsatlari-
nin verildigi bir 6grenme stirecidir (A¢ikgdz, 2006; Auster & Wylie, 2006; Drake, 2012;
Prince, 2004). Aktif 6grenme Ogrenciyi zihinsel yeteneklerini kullanmaya, diistinmeye
ve 6grenilen bilgiler tistiinde yorum yapmaya tesvik eder. Ogrenci, 6grenme siirecinde
aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek diisiinme ve karar verme be-
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cerilerini kullanir. Boylece 6grenciler 6gretmen, anne, baba ve daha iyi bilen bir 6gretici
gibi bir bagkasinin kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine, kendi kontrol ettigi
stireclerle 6grenmeye calisirlar. Aktif 6grenmede 6grenci ve 6gretmen bilgiyi birlikte 6g-
renir, 6gretmen bu siirecte 6grenmeyi kolaylastiran ve 6grencileriyle beraber 6grenen kisi
konumundadir (Deed & Edwards, 2011).

Anlik geribildirimler: Derslerin 6grenciler bakimimdan verimli bir hdle dontismesi
icin 6grencilere uygun geri dontitler verilmelidir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin ne 6g-
rendikleri, ne tiir eksiklerinin oldugu ve kendilerini nasil degerlendirecekleri hakkinda
uygun doniitler almasi1 gerekmektedir (Duijnhouwer, Prins & Stokking, 2012). Chicke-
ring ve Ehrmann’a (1996) gore 6grenciler ders veya donem basinda mevcut bilgilerinin
belirlenmesi, derslerde bildiklerini ortaya koyma ve yapmis olduklar1 ¢aligmalarin kar-
siligint gérme ihtiyaci duyarlar. Uygun doniitlerin en kisa siirede 6grencilere ulagmasi,
en az geri doniit saglanmasi kadar 6nemlidir. Bunun i¢in 6grencilere verilen bu doniitler
ogrencilerin performanslarmin degerlendirilmesini saglamalidir ve bu degerlendirmele-
rin, degerlendirme olgiitleri ile en kisa siirede 6grencilere geri doniit olarak sunulmasi
saglanmalidir (Batd1 & Semerci, 2012; Bishoff, 2010; Chickering & Ehrmann, 1996).

Gorevleri zamaminda yapma: Iyi bir 6grenme ortaminda, dgrencilerin bir 6devi veya
caligmay1 zamaninda yapmalari gerektiginin farkinda olmalar1 cok 6nemlidir. Ogrenme,
zamanin verimli kullanilmasina da baglidir. Ogrencilerin kalic1 6grenmeyi gerceklestire-
bilmeleri a¢isindan zamani etkili kullanmalar1 gerekmektedir. Hem 6grenciler hem de 6g-
retmenler bakimindan zamanin verimli bir sekilde kullanilmasini bilmek ¢ok énemlidir.
Okul bakimindan diisiintildiigiinde bagari, biitiin elemanlarinin zamani etkili ve verimli
kullanmasina baghdir. Ogrenciler, okul yénetimi, 6gretim elemanlar1 ve diger calisanla-
ri zamani etkili kullanmasi o okulda basarinin temelinde yatan en 6nemli etkenlerden
biridir (Chickering & Ehrmann, 1996).

Ust diizey ulagilabilir beklentilere cevap verme: Ogrenciler egitimleri boyunca okul,
sosyal cevre ve aileleri ile ¢esitli sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Okul i¢inde
ve diginda karsilastiklar: bu sorunlar neticesinde, egitimleri siiresince ders ge¢meyi en
onemli hedef olarak gormektedirler. En 6nemli hedefin ders ge¢mek oldugu 6grenim sii-
recinde, 6grenciler egitimin diger faydali yonlerinden yararlanamaz héle gelmektedirler.
Ogrenciler, egitimleri siiresince kendilerini gelistirmek ve is hayatina tam anlamu ile ha-
zirlanmak yerine, derslerden gecip egitimlerini tamamlamay1 6n plana ¢ikarmaktadirlar
(Lane, Wehby & Cooley, 2006; Page & Mukherjee, 2000). Ogrencilerin sahip oldugu bu
beklentiler basarilarini olumsuz etkilemektedir. Egitimde 6grencinin basarisini arttirmak
yiiksek beklentiler olusturmakla iligkilidir. Daha fazla beklenti daha fazla kazanim elde
etmek demektir. Ogretmenler 6grencilerinden daha fazla beklenti icerisinde olurlarsa,
onlar da 6gretmenlerin beklentilerini karsilamak icin daha ¢ok ¢alisacaktir.

Farkly yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransl olma: Glinlimiizde 6grenciler her
gecen giin daha farkli ve egsiz ozelliklerle okullara gelmektedirler. Ozellikle yiiksekog-
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retimde farkli yasa, cinsiyete, sosyo-ekonomik ge¢mise, gecmis yasantilara ve hazirlik
seviyesine sahip 6grenci profili s6z konusudur. Bu nedenle okullar 6grenci farklilikla-
rin1 kabul etmek durumundadirlar (Can, 2011; Mccabe & Meuter, 2011). Buna bagh
olarak 6grencilere okullarda bu farkli yetenekleri ve 6grenme stillerini ortaya ¢ikarmay1
saglayacak egitim ortamlar1 saglanmalidir. Ogretmenler de &grencilerin farkli 6grenme
stillerine, zeka seviyelerine, degerlerine, amaclarina ve hazir bulunugluk seviyelerine
saygi duymalidirlar. Ogrenmenin cesitli yollar1 vardir. Her birey farkli 6zelliklere sahip
oldugundan her 6grenci icin 6grenme farkli sekilde gerceklesecektir. Bu farkli 6zellik-
lere sahip 6grenci toplulugunun tek bir 6gretim yontemiyle basariya ulasmasi miimkiin
degildir (Sirin & Giizel, 2005; Waldeck, 2006).

Literatiir incelendiginde bu ilkelerin 6nceki caligmalarda genellikle lisans 6grencileri-
ni degerlendirme ve etkili 6gretim amactyla kullanildigr gortilmektedir. Ayn1 zamanda bu
ilkeler, online 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in bir yonerge olmanin yani sira online ders-
leri degerlendirmek i¢in de kullanilmistir (Arbaugh & Hornik, 2006; Batts, 2008; Chic-
kering & Ehrmann, 1996; Martyn, 2004). flkeler geleneksel smif ortamlarinda uygulama-
lar1 gelistirmek amaciyla kullanilmasina ragmen, ortaokul diizeyinde ve 6grenci merkezli
ogretim yontemlerin uygulamalarinda kullanimina rastlanmamaktadir. Bu ilkelerin yedi
ilkenin kapsadig: aktif 6grenme yontemlerinden igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
hayata gecirilmesinin ortaokulda da basariy1 artiracagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci; iyi bir egitim ortamini saglayan yedi ilkenin aktif 6grenme
yontemlerinden isbirlikli 6grenme yontemi ile birlikte kullanilmasinin 7. sinif 6grencile-
rinin fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilarina etkisini belirlemek ve yedi ilkenin
ortaokulda uygulanabilirligini aragtirmaktir.

I1. Arastirma Yontemi

Bu boliimde arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin analizi ve
uygulama agamasi yer almaktadir.

A. Arastirmanin Modeli

Deneysel yontemin alt yontemlerinden olan yari-deneysel yonteme goére bir deneysel
calismada her iki grubun da deney ve kontrol grubu olma olasilig: esittir (Biiytikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012, s.195). Buna gére egitim uygula-
malarinda, uygulama yapilacak gruplar onceden belirli oldugu ve sadece hangi grubun
deney grubu hangi grubun kontrol grubu olacagi rastgele secilebildigi i¢in yari-deneysel
yontem kullanilmaktadir. Bu calismada deney ve kontrol gruplar: seckisiz atama yontemi
ile belirlenmistir. Bu sebeple arastirmanin modeli, 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen olarak belirlenmigtir.
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B. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin orneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenimlerine devam
eden 7. smiflarin ii¢ subesinde 6grenim géren 58 6grenci olusturmaktadir. Calismanin
birinci deney grubu, igbirlikli 6grenmenin iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ile birlik-
te kullanildig1 Isbirlikli Yedi Ilke Grubu (IYG, N=16), ikinci deney grubu ise isbirlikli
6grenmenin kullanildig: Isbirlikli Gruptur (IG, N=22). Kontrol grubuna (KG, N=20) ise
miidahale edilmemis, Milli Egitim Bakanlig1’nin halihazirdaki fen ve teknoloji programi-
na gore 6gretim gerceklestirilmigtir.

C. Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplama araci olarak on bilgi testi (OBT), akademik basari testi (ABT)
ve iyi bir egitim ortami icin yedi ilke 6lgegi (YIO) kullanilmustir. Asagida basliklar altin-
da veri toplama araclarimin gelistirilmesi ve uygulanmasi agiklanmusgtir.

1. On Bilgi Testi (OBT)

On bilgi testi (OBT) 6. sinif fen bilimleri dersi konularini igerecek sekilde coktan seg-
meli olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan OBT nin kapsam gecerligini saglamak amaciyla
sorularin 6l¢iilmek istenen kazanimi 6lgecek nitelige sahip olup olmadigi, yazim kuralla-
rma uygunlugu, anlam ve kapsam agisindan uygunlugu, celdiricilerin soruya uygunlugu,
dogru yanitin soruya uygunlugu ve bilimsel acidan dogrulugu, testin ve sorularin teknik
ozellikleri hakkinda Egitimde Olgme ve Degerlendirme ve Ilkogretim Fen Bilgisi Egiti-
mi Bolimii 6gretim tiyelerinden bir profesor ve bir dogentten ayrica MEB’de gorev ya-
pan tecriibeli fen ve teknoloji 6gretmenlerinden yararlanilmustir. Onerileri dogrultusunda
eksiklikleri giderilen OBT’nin pilot uygulamasi yapilmstir. Pilot uygulama sonrasinda
glivenirligi diistiren sekiz soru testten ¢ikartlmigtir. Kalan 22 sorudan elde edilen veriler
dikkate alinarak yapilan giivenirlik testi sonuglarina gore Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 a=0,71 olarak bulunmustur.

2. Akademik Basar1 Testi (ABT)

Akademik basari testi (ABT) sorularmin yaziminda lkégretim Fen ve Teknoloji Og-
retim Programi (MEB, 2006) 7. simif “Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri” iinitesi kazanim-
lar1 dikkate alinmustir. Sorular ¢oktan segmeli olarak hazirlanmigtir. Hazirlanan ABT nin
kapsam gecerligini saglamak amaciyla sorularin 6l¢iilmek istenen kazanimlari 6lgecek
nitelige sahip olup olmadigi, yazim kurallarina uygunlugu, anlam ve kapsam acisindan
uygunlugu, celdiricilerin soruya uygunlugu, dogru yanitin soruya uygunlugu ve bilimsel
acidan dogrulugu, testin ve sorularim teknik 6zellikleri hakkinda Egitimde Ol¢me ve De-
gerlendirme ve Ilkogretim Fen Bilgisi Egitimi Boliimii 6gretim tiyelerinden bir profesor
ve bir docentten ayrica MEB’de gorev yapan tecriibeli fen bilgisi 6gretmenlerinden go6-
rtigleri alinmig, maddelerde gerekli diizeltmeler yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda
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glivenirligi diistiren 10 soru testten ¢ikarilmistir. Kalan 20 sorudan elde edilen veriler
dikkate alinarak yapilan giivenirlik testi sonuclarma gore Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 a=0,78 olarak bulunmustur.

3. Iyi Bir Egitim Ortamu Icin Yedi Ilke Olcegi (YIO)

YIO Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen iyi bir grenme ortaminda var ol-
mas1 gereken yedi temel ilkenin esas alinarak hazirlandig1 6lgektir. Olgek, her biri on
madde iceren yedi ilkeden olusmaktadir ve Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012) tarafin-
dan Tiirk¢e’ye uyarlanmustir. 5°1i likert tipi olan 6l¢ek, yedi ilkeyi kapsayan bolimler-
de onar soru olmak tizere toplam 70 maddeden olugsmaktadir. Calismada bu 70 madde,
maddenin yapis1 ve 6zellikleri linitesinin 6gretimi siirecine entegre edilerek hayata ge-
cirilmeye caligilmistir. Arastirmacilardan Glcegin kullanilmasi ve yapilacak diizenleme
icin gerekli izin alinmis, 6l¢ek maddeleri 7. smif 6grencilerinin anlayabilecegi sekilde
tekrar diizenlenmis, diizenlenen 6l¢egin 7. siniflardan 41 6grenci tizerinde pilot calismasi
yapilmustir. Giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin Cronbach's Alpha giivenirlik katsayisi
a=0,79 olarak bulunmustur. Aragtirmada kullanilan YIO Ek-1’de verilmistir.

D. Verilerin Analizi

OBT’nin analizinde 6grenciler her bir dogru cevap segenegi igin 5 puan almus, diger
segenekler icin puan alamamustir. Dolayisiyla 22 sorudan olusan OBT’den alinabilecek
en yiiksek puan 110 olarak belirlenmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimleyici ista-
tistiklerden ortalama ve standart sapma, anlamlilik analizleri i¢in ise tek yonlii varyans
analizinden (One Way ANOVA) faydalanilmistir. Gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmasi
durumunda ¢oklu karsilagtirma testlerinden Games-Howell’dan faydalanilmustir.

ABT’nin analizinde 6grenciler her bir dogru cevap segenegi i¢in 5 puan almis, diger
secenekler i¢in puan alamamistir. Dolayisiyla ABT den alinabilecek en yiiksek puan 100
olarak belirlenmistir. Verilerin ¢6zlimlenmesinde 6ncelikle betimleyici istatistiklerden or-
talama ve standart sapmadan faydalanilmistir. Daha sonra, OBT’ye uygulanan ANOVA
sonrasinda gruplarin 6n bilgi agisindan denk olmadiklari tespit edildigi icin OBT verile-
rine kovaryans analizi (ANCOVA) yapilarak kontrol altina alinmig, ¢alisma sonrasinda
uygulanan ABT den elde edilen verilerin gruplara gore farklilik gosterip gostermedigine
bakilmigtir. Gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmasi durumunda karsilagtirma testlerinden
Bonferonni’den faydalanilmigtir.

Besli likert tipi yedi ilke 6l¢eginin analizinde deney gruplari ve kontrol grubu 6grenci-
lerinin yedi ilkenin uygulanmasina yonelik goriisleri bes kategoride derecelendirilmistir.
“Cok sik, sik, genellikle, nadiren, hi¢bir zaman” olmak tlizere goriigler 5-4-3-2-1 seklinde
puanlanmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde oncelikle betimleyici istatistiklerden ortalama
ve standart sapmadan faydalanilmistir. Daha sonra YIO’niin én test olarak uygulanma-
sinda elde edilen 6grenci puanlarinin gruplar agisindan anlamli olarak farklilasip farkli-
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lagsmadigini 6grenmek icin ANOVA yapilmustir. On testte gruplarin denk olmadigr tespit
edildigi icin YIO’niin 6n test verilerine kovaryans analizi (ANCOVA) yapilarak kontrol
altina alinmis, ¢alisma sonrasinda uygulanan Yi0’den elde edilen verilerin gruplara gére
farklilik gosterip gostermedigine bakilmigtir. Gruplar arasinda anlamli fark ¢ikmasi duru-
munda karsilagtirma testlerinden Bonferonni’den faydalanilmustir.

E. Uygulama

Aragtirmada 7. sinif fen ve teknoloji dersinin “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iini-
tesi secilmistir. Caligsma deney gruplarinda arastirmaci tarafindan, kontrol grubunda ise
smifin kendi fen ve teknoloji 6gretmeni tarafindan ytrttilmiistiir. Calisma baglamadan
once tesadiifi olarak segilen deney gruplar1 ve kontrol grubunun 6n bilgilerinin denk olup
olmadigini belirlemek amaciyla OBT, yedi ilkenin fen ve teknoloji derslerinde uygulan-
masina yonelik goriislerinin denk olup olmadigini belirlemek igin ise YIO 6n test olarak
uygulanmigtir. Caligmalarin sonunda deney gruplar: ve kontrol grubunu akademik bagari
acisindan karsilagtirmak icin ABT, yedi ilkenin fen ve teknoloji derslerinde uygulanma-
sina yonelik diisiincelerindeki degisimi karsilastirmak icin ise YIO son test olarak uygu-
lanmigtir. Asagida deney gruplari ve kontrol grubunda yapilan uygulamalar ayr1 bagliklar
altinda verilmigtir.

1. i§birlikli Ogrenme Modellerinden OTBB Yé6nteminin Uygulanmasi

Caligmada isbirlikli 6grenme modellerinden ‘Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
(OTBB) yontemi kullamlmistir. Deney gruplarindan IG’de OTBB yontemine gore linite
igslenmisgtir. Yontemin uygulanmasi stirecinde ilk olarak 6grenciler 4 ve 5 kisilik takimla-
ra ayrilmigtir. Bagarida heterojen bu takimlarm olusturulmasinda grencilerin OBT den
aldiklar1 puanlar kullanilmigtir. Takimlardaki 6grenciler belirlendikten sonra takim tye-
leri aynt masada oturtulmug ve takim isimlerini ve takim bagkanlarimi belirlemeleri is-
tenmigtir. Ardindan aragtirmaci tinitenin ilk konusunu anlatmigtir. Daha sonra 6grenciler
takimca 20 dk konuya ¢alismustir. Ogrencilerin calistiklar1 konuyu takim olarak pekistir-
meleri icin her konu icin calisma yapraklar1 hazirlanmistir. Ogrenciler ilk konu ile ilgili
dagitilan caligma yapraklar iistiinde grupca ¢aligmais, sorular birlikte tartigarak, yanitlar
kargilastirarak cevaplamus, birbirlerinin yanliglarim diizeltmiglerdir. Ogrenciler tiim grup
arkadaglarinin konuyu tam olarak 6grendiginden emin olmuslardir. Ogrenciler calisma
yapragini bitirdiginde 6gretmen sorulart cevaplandirmig, tiim sorulart dogru cevaplayan
takimlar, takim arkadaglariyla el sikigarak birbirlerini tebrik etmislerdir. Ardindan sinav
asamasina gecilmistir. Ogrenciler her konu sonunda uygulanan kisa smavlarla bireysel
degerlendirmeye tabi tutulmuslardir. Bu sinavlar sirasinda geleneksel oturma diizeni ali-
narak, 6grenciler takim arkadaglarindan ayr1 bir sekilde karisik oturtulmus, birbirleriyle
yardimlagsmalarina izin verilmemistir. Ogrencilerin her sinavdan aldig1 puan bir énceki
ile karsilagtirilarak ilerleme puani bulunmustur. Takimdaki her 6grencinin aldig1 ilerleme
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puaninin ortalamasi almarak ise takim puan1 bulunmustur. Unite sonunda en ¢ok kazanan
takim odiillendirilmisgtir.

2. Isbirlikli Ogrenme Modellerinden OTBB Yonteminin Iyi Bir Egitim Ortamm
Icin Yedi Ilke ile Birlikte Uygulanmasi

Deney gruplarindan IYG’de OTBB yontemine gore, yedi ilke uygulamalari entegre
edilerek iinite islenmistir. [YG’de OTBB yénteminin uygulanmas icin yapilan calisma-
lara ek olarak yedi ilke 6lceginin her ilkesinin maddelerinin hayata gecirilmesi adina sinif
ici ve siuf dis1 uygulamalar yapilmigtir.

Ogrenci-okul etkilesimi ilkesini gerceklestirmek icin ¢alisma boyunca 6grencilere
isimleri ile hitap edilmis, kendilerini yakin hissetmeleri saglanmistir. Fen ve teknoloji
dersi diginda miisait bir ders ayarlanarak, 6grenciler TEOG sinavi, hangi puanla hangi
okullara girebilecekleri ve okullar hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilerin ileride ol-
may1 hedefledigi meslekler sorularak bu mesleklere sahip olmalari i¢in neler yapmalari
hangi boliimleri se¢meleri hangi sinavlara girmeleri gerektigi 6grencilere anlatilmigtir.
Bu sayede onlara rehber olmaya ¢aligilmig, sorunlari ile ilgili okul idarecileri ve rehberlik
servisi ile gorlistilmiistiir. Ayrica veli izinlerini almig ve 6grencilerle hafta sonu etkinlik-
leri diizenlenmisgtir. Piknik ve sinema etkinliklerinde 6grencilerle baglarii giiclendiren
aragtirmaci bu sayede 6gretmen-6grenci iletisimini gelistirmeyi hedeflemistir. Okul bah-
cesinde diizenlenen piknik etkinligine 6grencilerin diger ders 6gretmenleri ve idareciler
de davet edilmis bdylece 6grencilerle iletisimlerini gliclendirmeleri saglanmustir.

Ogrenciler arasi igbirligi ilkesini gerceklestirmek icin tinitenin Ggretimi isbirlikli 6g-
renme yontemine gore gerceklestirilmig bu sayede 6grenciler bilgilerini takim arkadaglari
ile paylagmuislar, birlikte projeler hazirlamislar, sinavlara birlikte ¢calismislar ve birbirleri-
nin bagarilarini tebrik etmiglerdir.

Aktif 6grenme ilkesini gerceklestirmek icin 6grencilere konu ile ilgili aragtirma 6dev-
leri verilmis ve bu 6devleri derste takimca sunmalari istenmistir. Ogrenciler proje ge-
listirme ve etkinlikler diizenleme konusunda tesvik edilmistir. Unitenin 6gretimi deney,
bulmaca, yarigma gibi farkli teknikler ile gergeklestirilmis 6grencilere konu ile ilgili aras-
tirma 6devleri verilerek ders ile giinliik hayatta karsilagtiklari olaylart iligkilendirmeleri
istenmigtir. Ogrencilerin 6gretilen konularla ilgili farkl fikirler ortaya atmalari istenmis,
dersin isglenisi stirecine aktif olarak katilmalari saglanmustir.

Anlik geri bildirimler ilkesini ger¢eklestirmek icin 6grencilere her konu sonunda so-
rular sorulmusg cevaplar alinmig, kisa simavlar uygulanmig ve diger ders sinav sonuglari
ogrencilere bildirilmistir. Sinavlarindaki zayif ve giiclii yonler bir 6nceki sinavlart ile kar-
silagtirilarak 6grencilerle birlikte tartisilmig kendi bagari ve ilerlemelerini kaydetmeleri
saglanmustir. Ayrica verilen ddevler ve projeler en kisa siirede degerlendirilmis sonuglari
tizerinde Ggrencilerle goriis alig verisi yapilmistir.
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Gorevleri zamaninda yapma ilkesini gerceklestirmek icin {inite boyunca 6grencilere
takimca konuya calisma stireleri, 6devlerini ve projelerini teslim etme stireleri net bir
sekilde belirtilmis, verilen gorevleri zamaninda yapmalari icin uyarilmigtirlar. Ogrenci-
lere konular1 zamaninda 6grenmenin ve zamani etkili kullanmanin 6nemi anlatilmistir.
Diizenli caligma programina sahip olmayan ve gorevlerini zamaninda yapmayan 6grenci-
lerle gortistilmis sorunlar1 ¢6ziilmeye ¢aligiimusgtir.

Ust diizey ulasilabilir beklentilere cevap verme ilkesini gerceklestirmek icin 6gren-
cilere {inite baginda bireysel degerlendirme formlar1 dagitilmistir. Unite boyunca bu kri-
terlere gore izlenip degerlendirilecekleri ve ulagsmalarini beklenen basari diizeyi a¢iklan-
mustir. Unite boyunca sik sik grencilere bu hedefe ulasmak igin siki calismalari gerektigi
ve akademik basarida yiiksek beklentilere sahip olmanin 6nemi hatirlatilmistir. Bagarili
takimlarin sinav puanlari, projeleri ve ddev raporlari panoya asilarak 6grenci basarilari
cevreye duyurulmus bu sekilde 6grenciler calismaya tesvik edilmistir. Ogrencilere kisi-
sel caligma programlari hazirlanarak kendilerine ulasabilecekleri hedefler belirlemelerine
yardimc1 olunmustur.

Farkli yetenek ve 6grenme stillerine kargi toleranslt olma ilkesini gerceklestirmek
icin tinite basinda 6grencilere dersi nasil islemek istedikleri sorulmus nasil daha iyi 6gre-
nebilecekleri konusunda goriis alig verisi yapilmistir. Anlamadiklari yerleri sormalart ve
nasil 6gretilmesini istediklerini rahatca soylemeleri icin desteklenmislerdir. Fazladan ve
bireysel olarak ¢aligma yapmak isteyen 6grenciler uygun zamanlarda galistirilmistir. Uni-
tenin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmig, grup caligmasi, okuma, yazma,
deney, proje, yarisma ve bulmacalarla 6grencilerin 6grenme stillerine cevap vermeye ca-
Listlmagtir.

3. MEB’in Mevcut Programina Goére Yapilan Uygulamalar

Arastirmanin kontrol grubunda {initenin 6gretimi siifin fen ve teknoloji 6gretmeni
tarafindan MEB’in mevcut programimin 6n gordigi sekilde gerceklestirilmistir. Yillik
ders planinda belirtilen kazanimlarin gerceklestirilmesi dikkat cekme, giidiileme, farkli
orneklerle dersin sunulmasi, soru-cevap tekniginin kullanilmasi, doniit ve diizeltmelerle
saglanmistir. Ogretmen 6grencileri dersin baginda bir 6nceki sene tinite ile ilgili ne 5gren-
diklerini hatirlatilmig iglenecek olan konuda ne 6grenecekleri konusunda bilgi verilmis-
tir. Ders islenisi sirasinda konunun kazanimlarint gerceklestirmek amaciyla 6grencilerin
dikkatleri 6rneklerle ¢cekilmeye caligilmistir. Karmasik konular diiz anlatim teknigi kulla-
nilarak verilmeye calisilmistir. Konular anlatildiktan sonra soru-cevap ya da tartigma tek-
nigi kullanilarak kazanimlar pekistirilmeye caligilmistir. Ogrencilere yoneltilen sorularin
yanlig cevaplanmasi halinde sinif icerisinden diger 6grencilere s6z hakki verilerek soruyu
cevaplamast istenmistir. Ogrencilerin cevaplamakta giigliik cektigi sorularla ilgili konular
kisaca tekrar edilmistir.
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II1. Bulgular

Aragtirma gruplarina uygulanan OBT, ABT ve YIO’niin analizinden elde edilen bul-
gular agagida basliklar halinde verilmistir.

A. OBT’den Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda ¢alisma oncesinde aragtirma gruplarindaki 6grencilerin 6n bilgi seviyesi
bakimindan denk olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla kullanilan OBT den elde edi-
len bulgular sunulmugtur.

Ogrencilere calisma oncesinde uygulanan OBT den elde edilen verilerin betimsel is-
tatistikleri ve ANOVA sonuglart Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. OBT Verilerinin Betimsel Istatistikleri ve ANOVA sonuglar1

Gruplar N X S F )4 Anlamli Fark
IYG 16 47,06 20,048
IG 22 48,05 15,756 4,806 0,012 IG*-KG
KG 20 33,15 15,449

*:Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 1’e gére uygulamadan once en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun IG oldugu
(X=48,05), bunu sirayla IYG (X=47,06) ve KG’nin (X=33,15) takip ettigi goriilmek-
tedir. ANOVA sonuclarinda goriilebilecegi tizere 6grencilere ¢calismadan 6nce uygula-
nan OBT den elde edilen veriler arasinda arastirma gruplar1 agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Yapilan Games-Howell testi sonucunda anlaml
farkin IG ile KG arasinda IG lehine oldugu goriilmiistir.

B. ABT’den Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda uygulama agamasindan sonra gruplarin akademik basarilarinin kargilagti-
rilmas1 amaciyla kullanilan ABT den elde edilen bulgular sunulmustur.

Caligma 6ncesinde elde edilen OBT verilerine kovaryans analizi (ANCOVA) yapila-
rak kontrol altina alinmis, calisma sonrasinda uygulanan ABT den elde edilen verilerin
gruplara gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmigtir.

Aragstirma gruplarindaki 6grencilere ¢alisma sonrasinda uygulanan ABT’den elde edi-
len verilerin ortalamalar1 ve diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 2’de, ANCOVA sonuclari ise
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 2. ABT Verilerinin Betimsel Istatistikleri

Gruplar N X Xdiizeltilmig
IYG 16 78,13 77,49
IG 22 61,59 60,82
KG 20 27,75 29,09

Tablo 2’ye gore diizeltilmemis ortalamalara bakildiginda uygulamadan sonra en ytik-
sek ortalamaya sahip olan grubun IYG oldugu (X=78,13), bunu sirayla IG (X=61,59) ve
KG’nin (X=27,75) takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 3. ABT Verilerinin ANCOVA Sonuglar1

Varyansin Kareler Kareler

Kaynag Toplami § Ortalamast F p Anlaml Fark
OBT 317,202 1 317,202 1828 0,182 [YG*KG
Gruplar 19452000 2 9726,005 56,054 0,000 IIE("}*KI((}}
Hata 9369,616 54 173,511
Toplam 34034,483 57

*:Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerden calisma oncesinde elde edilen OBT verileri
istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda calisma sonrasinda gruplar arasinda ABT
verileri agisindan anlamli bir fark tespit edilmistir, F(2,54)=56,054; p<0,05.

Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uy-
gulanmistir. Bonferonni testi sonuclarina gore IG (X =60,82) 6grencilerinin orta-
larnalan. ile KG (X d‘_]_Zemlrlﬂ§=29,09) Ogrencileri ortalamalar1 arasinda IG (X dﬁzeltilmi§=60’8.2)
lehine, IYG (X dﬁzelti]mi§:77’49) ogrencilerinin ortalamalarl ile KG (X dﬁzellilrni§:29,09) ve IG
X dﬁzemlmi§=60,82) ogrencileri ortalamalart arasinda IYG (X =77,49) lehine anlamli
bir fark tespit edilmistir.

diizeltilmig

diizeltilmis

C. Yi0O’den Elde Edilen Bulgular

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerin ¢aligmadan 6nce ve calismadan sonra yedi il-
kenin uygulanmast ile ilgili goriiglerini kargilastirmak amaciyla kullanilan Yi0’den elde
edilen bulgular agagida verilmisgtir.

Calisma baglamadan 6nce arastirma gruplarindaki 6grencilere uygulanan YIO’niin
ilkelerinden elde edilen verilerin betimsel istatistikleri ve ANOVA sonuclart Tablo 4’te
sunulmustur.
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Tablo 4. Uygulamadan Once ilkelerden Elde Edilen Verilerin Betimsel Istatistikleri

ve ANOVA sonugclari
Ilkeler  Gruplar N X S F )4 Anlamli Fark
IYG 16 2656 7771 10507 0000  IG*-IYG
, iG 22 3300 4577 KG*IYG
llke 1
KG 20 3655  7.265
iYG 16 25,81 9,333 9,837 0,000 iG*-iYG
, iG 2 3386 6756 KG*IYG
llke 2
KG 20 3740 7,850
IYG 16 2413 7606 13723 0000 IG*-iYG
, iG 22 3000 7,641 KG*IYG
flke 3
KG 20 3680 6,510
iYG 16 2300 7,528 o
. iG 2 was e mse o IGHivG
Tlke 4 : : : KG*IYG
KG 20 3900 6,399
IYG 16 26,13 9845 12407 0000 iG*IYG
. iG 22 3591 7,922 KG*IYG
llke 5
KG 20 3955 7,045
IYG 16 2569 9624 18311 0,000 IG*IYG
. iG 22 3586 7,200 KG*-IG
llke 6
KG 20 4130 6,578
IYG 16 2856 8824 10,197 0,000 IG*IYG
, iG 22 3641 6,602 KG*IYG
llke 7
KG 20 39,65 7,140

*:Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 4 incelendiginde uygulamadan 6nce ilke bir icin en yiiksek ortalamaya sahip
olan grubun KG oldugu (X=36,55), bunu sirayla IG (X=33,30) ve iYG’nin (X=26,56)
takip ettigi, ilke iki i¢in en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun KG oldugu (X=37,40),
bunu sirayla IG (X=33,86) ve [YG nin (X=25,81) takip ettigi, ilke ii¢ i¢in en yiiksek orta-
lamaya sahip olan grubun KG oldugu (X=36,80), bunu sirayla iG (X=30,00) ve IYG’nin
(X=24,13) takip ettigi, ilke dort i¢in en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun KG oldugu
(X=39,00), bunu sirayla IG (X=35,45) ve IYG’nin (X=23,00) takip ettigi, ilke bes icin en
yiiksek ortalamaya sahip olan grubun KG oldugu (X=39,55), bunu sirayla IG (X=35,91)
ve IYG’nin (X=26,13) takip ettii, ilke alt1 icin en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun
KG oldugu (X=41,30), bunu sirayla IG (X=35,86) ve [YG’nin (X=25,69) takip, ilke yedi
icin en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun KG oldugu (X=39,65), bunu sirayla IG
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(X=36,41) ve [YG’nin (X=28,56) takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6grencilere calismadan 6nce uygulanan YiO’niin birin-
ci ilkesinden elde edilen veriler arasinda arastirma gruplar: acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur (p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek
amactyla varyanslar homojen dagilmadigi i¢in Post Hoc testlerinden Games-Howell ya-
pilmistir. Games- Howell testi sonucunda anlamli farkin IG ile IYG arasinda IG lehine,
KG ile IYG arasinda KG lehine oldugu gériilmiistiir.

Ogrencilere calismadan 6nce uygulanan YIO’niin ikinci ilkesinden elde edilen veri-
ler arasinda aragtirma gruplar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagildig1 i¢in Post Hoc testlerinden LSD yapilmustir. LSD testi sonucunda anlamli farkin
IG ile IYG arasinda IG lehine, KG ile IYG arasinda KG lehine oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilere ¢aligmadan 6nce uygulanan YIO niin tigtincii ilkesinden elde edilen veri-
ler arasinda aragtirma gruplari acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagildigi i¢in Post Hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD testi sonucunda anlamli farkin
IG ile IYG arasinda IG lehine, KG ile IYG arasinda KG lehine oldugu gériilmiistiir.

Ogrencilere calismadan 6nce uygulanan YiO’niin dérdiincii ilkesinden elde edilen ve-
riler arasinda arastirma gruplari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagildig1 i¢in Post Hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD testi sonucunda anlamli farkin
IG ile IYG arasinda IG lehine, KG ile IYG arasinda KG lehine oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilere ¢aligmadan 6nce uygulanan YIO’niin besinci ilkesinden elde edilen veri-
ler arasinda arastirma gruplar acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagildig1 i¢in Post Hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD testi sonucunda anlamli farkin
IG ile IYG arasinda IG lehine, KG ile [YG arasinda KG lehine oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilere calismadan 6nce uygulanan YIO’niin altinc1 ilkesinden elde edilen veri-
ler arasinda arastirma gruplart acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmusgtur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagildig1 i¢in Post Hoc testlerinden LSD yapilmistir. LSD testi sonucunda anlamli farkin
IG ile IYG arasinda iG lehine, KG ile IYG arasinda KG lehine oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilere ¢alismadan énce uygulanan YiO’niin yedinci ilkesinden elde edilen veri-
ler arasinda arastirma gruplart acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmusgtur
(p<0,05). Bu farkin hangi gruplar lehine oldugu belirlemek amaciyla varyanslar homojen
dagilmadigi i¢in Post Hoc testlerinden Games-Howell yapilmistir. Games- Howell testi
sonucunda anlamli farkin IG ile IYG arasinda IG lehine, KG ile IYG arasinda KG lehine
oldugu goriilmiistiir.
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Calisma oncesinde elde edilen verilere kovaryans analizi (ANCOVA) yapilarak kon-
trol altina alinmis, ¢alisma sonrasinda tekrar uygulanan YIO’den elde edilen verilerin
gruplara gore farklilik gosterip gostermedigine bakilmistir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilere calisma sonrasinda tekrar uygulanan YiO’den
elde edilen verilerin ortalamalar1 ve diizeltilmis ortalamalar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Uygulamadan Sonra ilkelerden Elde Edilen Verilerin Betimsel Istatistikleri

Gruplar
IYG IG KG
N=16 N=22 N=20
llkeler X Xdiizeltilmig X Xdiizeltilmig X Xdiizeltilmig
Ilke 1 44,19 44,02 27,80 2791 20,27 20,28
Ilke 2 48,25 48,43 29,59 29,56 21,65 21,53
Ilke 3 47,88 47,44 28,45 28,49 21,70 21,99
Ilke 4 47,50 47,76 38,95 38,89 31,05 30,90
Ilke 5 48,00 47,58 25,95 26,20 24,86 24,93
Ilke 6 48,63 48,59 26,45 26,45 23,65 23,67
Ilke 7 48,56 48,69 31,14 31,11 26,75 26,66

Tablo 5°te diizeltilmemis ortalamalara bakildiginda, uygulamadan sonra birinci il-
kede en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun [YG oldugu (X=44,19), bunu sirayla iG
(X=27,80) ve KG’nin (X=20,27) takip ettigi, ikinci ilkede en yiiksek ortalamaya sahip
olan grubun IYG oldugu (X=48,25), bunu sirayla IG (X=29,59) ve KG’nin (X=21,65) ta-
Kip ettigi, igiincii ilkede en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun IYG oldugu (X=47,88),
bunu sirayla IG (X=28,45) ve KG’nin (X=21,70) takip ettigi, dordiincii ilkede en yiik-
sek ortalamaya sahip olan grubun IYG oldugu (X=47,50), bunu sirayla IG (X=38,95) ve
KG’nin (X=31,05) takip ettigi, besinci ilkede en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun
IYG oldugu (X=48,00), bunu sirayla IG (X=25,95) ve KG’nin (X=24,86) takip ettigi, al-
tinct ilkede en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun IYG oldugu (X=48,63), bunu sirayla
IG (X=26,45) ve KG’nin (X=23,65) takip ettigi yedinci ilkede en yiiksek ortalamaya sa-
hip olan grubun IYG oldugu (X=48,56), bunu sirayla IG (X=31,14) ve KG nin (X=26,75)
takip ettigi goriilmektedir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilere calisma sonrasinda tekrar uygulanan Yi0’den
elde edilen verilerinin ANCOVA sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. ilkelerden Elde Edilen Verilerin ANCOVA Sonuglari

Ilkeler  Gruplar Karelerin S Karelerin p Anlamli Fark
toplami ortalamasi

, OBT 1770 1 1,770 0071 0,791  IYG*KG

Ilke 1 IYG*-IG
Gruplar 4494907 2 2247454 89,617 0,000 iG*-KG
OBT 4891,543 1 2,270 0,136 0,713 IYG*-KG

flke 2 IYG*IG
Gruplar ~ 898,598 2 2445771 146,975 0,000 iG*-KG
OBT 7,043 1 7,043 0,338 0,938 1YG*-KG

Ilke 3 IYG*-IG

Gruplar  3676,665 2 1838333 88,290 0,000 iG*-KG
, OBT 1,941 1 1,941 0,096 0,758 IYG*-KG
llke 4 IYG*-IG
Gruplar 1469414 2 734707 36,2200 0,000 iG*-KG
, OBT 9,186 1 9,186 0,380 0,540 IYG*-KG
Ilke 5 IYG*-IG
Gruplar  4094,770 2 2047,385 84,632 0,000
, OBT 0,055 1 0,055 0,006 0563  IYG*KG
Ilke 6 IYG*-IG
Gruplar  4813,636 2 2406,818 263,254 0,000
, OBT 1,101 1 1,101 0,037 0849  IYG*KG
Ilke 7 IYG*-IG

Gruplar  3443,265 2 1721,633 57,205 0,000 iG*-KG

*:Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerden ¢aligma 6ncesinde elde edilen YIO’niin ilke bir
verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢alisma sonrasinda gruplar arasinda
YiO’niin ilke bir verileri acisindan anlamli bir fark vardir, F=89,617; p<0,05. Anlamli
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uygulanmustir.
Bonferonni testi sonuglarina gére il.ke birde IYG (X dﬁzellilmi§:44’02) ogrencilerinin ortala-
malan ile KG X dﬁzellilrni§:20,28) ve IG (X dﬁzeltilmi§:27’91) ogrencileri ortalamalar1 arasinda
1YG lehine, IG (X dﬁze]li]mi§=27,9¥) ogrencilerinin ortalamalari ile KG (X dﬁzeltilmi§:20,28) 0g-
rencileri ortalamalar1 arasinda IG lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerden calisma oncesinde elde edilen YIO niin ilke iki
verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢aligma sonrasinda gruplar arasinda
YiO niin ilke iki verileri acisindan anlaml bir fark vardir, F= 146,975; p<0,05. Anlaml
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Bonferonni testi uygulanmustir.
Bonferonni testi sonuglarma gore ilke ikide IG (X Gll_J_Zemlmi§=29,56).(')'grenciler%nin ortala-
malart ile KG (X =21,53) 6grencileri ortalamalari arasinda IG lehine, IYG (X

diizeltilmis diizel-
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ti]miq=48’43) ogrencilerinin ortalamalari ile KG (X dﬁzeltilmiS=21,53) ve IG (X S
ogrencileri ortalamalari arasinda [YG lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

=29,56)

Arastirma gruplarindaki 6grencilerden ¢alisma 6ncesinde elde edilen YIO niin ilke ti¢
verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢alisma sonrasinda gruplar arasinda
YiO niin ilke tic verileri acisindan anlamli bir fark vardir, F=88,290; p<0,05. Anlamh
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Bonferonni testi uygulanmustir.
Bonferonni testi sonuglarina gore i}ke ticte IYG (X aizetiimis =3 1 44) ogrencilerinin ortala-
malan ile KG X dtizeltilmi§=21,99) ve IG (X dﬁzeltilmi§=28’49) Ogrencileri ortalamalar: arasinda
1YG lehine, IG (X dL‘_Zcmlmi§=28,49) ogrencilerinin ortalamalar1 ile KG (X Glﬁzcltilmis=21 ,99) 6g-
rencileri ortalamalari arasinda 1G lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerden galisma oncesinde elde edilen YIO’niin ilke
dort verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢aligma sonrasinda gruplar ara-
sinda YIO’niin ilke dért verileri acisindan anlamli bir fark vardir, F= 36,200; p<0,05.
Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uygu-
lanmistir. Bonferonni testi sonuclarma gore ilke dértte IG (X dﬁzeltilmi§=38,89) §grencile—
yinin ortalamalar1 ile KG (X dﬁZelmmi§=30,90) ogrencileri ortalamalari arasinda .IG lehine,
IYG (X dﬁzeltilmi§=47,76) Ogrencilerinin ortalamalarl ile KG (X dijzeltilmi§=30’90) veIG (X, i
mi§=38,89) ogrencileri ortalamalari arasinda [YG lehine anlamli bir fark tespit edilmigtir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerden calisma 6ncesinde elde edilen YiO’ niin ilke
bes verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda ¢alisma sonrasinda gruplar ara-
sinda YiO’niin ilke bes verileri agisindan anlamli bir fark vardir, F= 84,632; p<0,05.
Anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uygu-
lanmigtir. Bonferonni testi sonuglarina gére i.lke beste IYG (X dﬁzeltilmi§=47,58) ogrencileri-
nin ortalamalari ile KG (X dﬁzellilmi§=24’93) ve IG (X dﬁzellilmi§:26’2o) ogrencileri ortalamalari
arasinda I'YG lehine anlaml1 bir fark tespit edilmisgtir.

Aragtirma gruplarindaki 6grencilerden ¢alisma oncesinde elde edilen YIO’niin ilke
alt1 verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda calisma sonrasinda gruplar ara-
sinda YIO’niin ilke alti verileri acisindan anlaml bir fark vardir, F= 263,254; p<0,05.
Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uygu-
lanmugtir. Bonferonni testi sonuglaria gore ilke altida IYG (X dﬁzelti]]’1&:48,59) ogrencileri-
nin ortalgmalan ile KG (X diizeltilmi§:23,67) ve IG (X dﬁzeltilmi§:26’45) ogrencileri ortalamalart
arasinda I'YG lehine lehine anlamli bir fark tespit edilmistir.

Arastirma gruplarindaki 6grencilerden calisma 6ncesinde elde edilen YiO’ niin ilke
yedi verileri istatistiksel olarak kontrol altina alindiginda calisma sonrasinda gruplar ara-
sinda YIO’niin ilke yedi verileri agisindan anlaml bir fark vardir, F= 57,205; p<0,05.
Anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Bonferonni testi uygu-
lanmistir. Bonferonni testi sonuglarma gore ilke yedide IG (X aizetimis=3 1> 11) f')'grencile-
1.rinin ortalamalart ile KG (X dﬁzeltilmi§=26’66) Ogrencileri ortalamalar1 arasinda .IG lehine,
IYG (X dﬁzelti]mi$:48,69) ogrencilerinin ortalarpalarl ile KG (X dﬁze]lilmi§:26’66) ve IG (X,
mis=> 1,11) 68rencileri ortalamalar: arasinda IYG lehine anlaml1 bir fark tespit edilmisgtir.
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IV. Tartisma ve Sonug

OBT’den elde edilen bulgulara bakildiginda IG 6grencilerinin KG &grencilerine
gore daha bagarili oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebinin gruplar1 olusturan siiflarin
tesadiifi atama ile belirlenmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda bu
farklilik gruplarin fen ve teknoloji 6gretmenlerinin farkli olmasindan da kaynaklaniyor
olabilir.

Ogrencilerin 6n bilgileri kovarite edilerek yapilan akademik basar1 testi analizinde,
[YG’nin IG ve KG’ye gére, IG’nin ise KG’ye gére akademik basarisinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Isbirlikli 6¢renme yéntemi ile tinitenin islendigi [YG ve IG 6grencileri-
nin basarisinin mevcut fen ve teknoloji miifredat programina gore tinitenin islendigi KG
ogrencilerine gore yiiksek olmasinin nedenin isbirlikli gruplarda 6grencinin merkeze alin-
masl, 6gretme gorevinin 6gretmenin tizerinden alinarak bizzat 6grencinin 6grenmesinin
sorumlulugunu tagimasi, 6grencilerin akranlari ile birlikte kendileri calisarak 6grenmesi
oldugu diistintilmektedir. Literatiirde yapilan bircok calisma da igbirlikli 6grenmenin aka-
demik bagariy1 artirdigini gostermektedir. (Acar ve Tarhan, 2007; Caligkan, Sezgin ve
Erol, 2005; Copur, 2008; Fong & Kwen, 2007; Okur Ak¢ay, 2012; Singh, 2005; Sengé-
ren, 2006; Sengdren ve Kavcar, 2007; Tanel, 2006). Yedi ilkenin gerek sinif i¢i gerek sinif
dis1 uygulamalarla igbirlikli 6gretim yontemine gore linitenin islendigi siirece entegre
edildigi 1YG, isbirlikli 6grenme yontemi ile iinitenin islendigi IG’ye gore daha basarili
olmugtur. Bu bulgudan hareketle yedi ilke uygulamalarinin igbirlikli 6grenme yontemi ile
kullanilmasinin fen ve teknoloji dersi 7. sinif maddenin yapisi ve 6zellikleri tinitesinde
ogrencilerin akademik bagarilarini artirdigr s6ylenebilir.

YIO’den ¢alisma oncesinde elde edilen bulgulara bakildiginda IG ve KG 6grenci-
lerinin 1YG 6grencilerine gore yedi ilkenin fen ve teknoloji derslerinde daha fazla kul-
lanildig1 yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bunun nedeninin IG ve KG’nin 63-
retmenlerinin [YG nin 6gretmenine gore siniflarinda yedi ilke uygulamalarini daha faz-
la gerceklestirmesi oldugu soylenebilir. Calismadan 6nce yedi ilkenin fen ve teknoloji
derslerinde uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri kovarite edilmis ¢caligmadan sonra
ogrencilerin yedi ilkenin uygulanmasina yonelik goriiglerinin degisip degismedigine ba-
kilmigtir. Yapilan analizler sonunda tiim ilkelerde IYG 6grencilerinin gériislerinin IG ve
KG 6grencilerine gore anlamli olarak farklilagtigi tespit edilmistir. Bu bulgu yedi ilkenin
hayata gecirilmesi i¢in yapilan smif i¢i ve smif digi caligmalarin, iyi bir 6grenme orta-
minda olmasi gereken 6gretmen-6grenci, 6gretmen-okul ve 6grenci okul etkilesiminin
saglanmasi, 6grenciler arasi igbirliginin saglanmasi, aktif 6grenme yaklagimlarmin kul-
lanilmasi, 6grencilere geri doniit verilmesi, verilen gérevlerin zamaninda yapilmasinin
saglanmasi, tist dlizey ulasilabilir beklentilere cevap verilmesi ve farkli yetenek ve 6gren-
me stillerine kargi toleransli olunmasi kriterlerini gerceklestirdigini gostermektedir. Bu
baglamda yedi ilkenin ortaokul fen ve teknoloji dersine uygulanabilecegi soylenebilir.
Ayrica iyi bir 6grenme ortaminda olmasi gereken 6grenci-okul arasindaki etkili iletisimin
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saglanmasi (Ilke 1), 6grenciler arasi isbirliinin saglanmasi (ilke 2), aktif 6grenme yakla-
stmlarinm kullanilmasi (Ilke 3), dgrencilere geri doniit verilmesi (Ilke 4) ve farkl yete-
nek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi (Ilke 7) ilkelerinde IG 6grencilerinin
de KG o6grencilerine gore yedi ilkenin uygulanmasina yonelik gortislerinin daha olumlu
oldugu goriilmiistiir. Bu ilkeler ve alt maddeleri incelendiginde igbirlikli 6grenme yonte-
minin uygulanma siirecinde yapilan ¢aligmalarla uyum gésterdigi goriilmiistiir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin yedi ilke uygulamalarini destekledigi yapilan calismalara da ortaya
konmustur (Okumus, Oztiirk, Kog, Cavdar & Aydogdu, 2013). Buradan hareketle yedi
ilkenin hayata gecirilme ¢aligmalarinda yontem olarak igbirlikli 6grenmenin se¢ilmesinin
isabetli olacagi sdylenebilir.
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Ek 1: Yedi Ilke Olcegi

Sevgili ogrenciler bu ¢calisma iyi bir egitim icin yedi ilkenin kullanimu iizerine ha-
zrlannugtir. Vereceginiz cevaplar ¢calismadan baska hicbir yerde kullanmilmayacaktir.
Ictenlikle cevaplandiracagimizi umuyoruz, desteginiz icin tesekkiir ediyoruz. Dersinize
gelen fen ve teknoloji 6gretmeninizin yedi ilkeyle ilgili uygulamalar: hakkindaki go-
riislerinizi asagidaki olcege gore belirtiniz (5-Cok Sik, 4-Sik, 3-Genellikle, 2-Nadiren,
1-Hicbir Zaman).
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ilke 1: Iyi Bir Ogrenme Ortami Ogrenci-Okul Arasmdaki Etkili fletisimi Tesvik

Eder.

ifadeler/ Yapilma Sikliklar:

)

“

3

)

)

1. Ogretmenimiz bize mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunur.

2. Ogretmenimizin yanina sadece ziyaret amaciyla gideriz.

3. Ogretmenimiz gegmis deneyimlerini, degerlerini ve diisiincelerini bizlerle
paylasir.

4. Ogretmenimiz 6grenci gruplari tarafindan diizenlenen etkinliklere katilir.

5. Ogretmenimiz okul yénetimiyle ve rehberlik servisi ile bizim ders ici ve
ders dis1 sorunlarimiz hakkinda goriisiir.

6. Ogretmenimiz bize ismimizle hitap eder.

7. Ogretmenimiz farkli toplumlardan gelen 6grencilerle daha etkili iletisim|
kurmak i¢in daha ¢ok caba gosterir.

8. Ogretmenimiz bize bir danigman, yardimci veya rehber gibi yardim eder.

9. Ogretmenimiz bizi alanindaki mesleki toplantilara veya diger toplantilara
gOoturtr.

10. Ogretmenimiz okulda bizle ilgili bir sorun ¢ikarsa, sorunun ¢éziimii igin
yardimci olmaya ¢aligir.

Tlke 2:1yi Bir Ogrenme Ortami Ogrenciler Arasindaki Isbirligini Saglar.

ifadeler/ Yapilma Sikliklar:

)

“

3

2)

€))

1. Ogretmenimiz bizden bilgi, birikim ve ilgi alanlarimizi birbirimizle
paylagmamizi ister.

2. Ogretmenimiz bizi derslere veya sinavlara birlikte calismamuiz icin tesvik]
eder.

3. Ogretmenimiz bizi birlikte projeler hazirlamamiz konusunda tesvik eder.

4. Ogretmenimiz  bizden arkadaslarimizin  yaptiklar1  galismalari
degerlendirmemizi ister.

5. Ogretmenimiz bizden anlagilmasi zor konular1 birbirimize aciklamamizi
ister.

6. Ogretmenimiz bizi arkadaglarimizin bagarilarini kutlamamiz konusunda
tesvik eder.

7. Ogretmenimiz bizi, 5nemli konularda farkl fikir ve bilgi birikimine sahip
arkadaglarimizla goriis alis verisi yapmamiz igin tegvik eder.

8. Derslerde 6grenme topluluklari, ¢aligma gruplar1 veya proje gruplari
olusturur.

9. Ogretmenimiz bizi okuldaki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az
birine katilmamiz i¢in tegvik eder.

10. Ogretmenimiz her 6grencinin almis oldugu notun digerlerinden bagimsiz
oldugunu gérmemiz i¢in performans degerlendirme Olctitleri hakkinda bizi

bilgilendirir.
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ilke 3: Iyi Bir Ogrenme Ortam Aktif Ogrenmeyi Tesvik Eder.

ifadeler/ Yapilma Sikhiklar S |D||2)|M)
1. Ogretmenimiz bizden ¢alismalarimizi siifta sunmamuzi ister.

2. Ogretmenimiz bizden, inlii bilim insanlari, arastrma sonuclari
veya sanatsal calismalarin her birinin kendi arasindaki benzer ve farkli
yonlerini a¢iklamamizi ister.

3. Ogretmenimiz bizden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda
kargilagtifimiz bir olayi iligkilendirmemizi ister.

4. Ogretmenimiz bizden, bagimsiz bir sekilde calisma veya arastirma
yapmamizi ister.

5. Ogretmenimiz bizden, dersinde veya diger derslerde gordiikleri
konular hakkinda yeni ve farkli fikirler ortaya koymamizi ister.

6. Ogretmenimiz bize arastirma ve inceleme yapmamiz igin gercek
hayattan somut 6rnekler verir.

7. Ogretmenimiz dersinde, simiilasyon (Benzetim), drama tekniklerini
kullanir veya laboratuvarda uygulamalar yapar.

8. Ogretmenimiz bizi derslerle alakali olarak kitap okuma, aragtirma
yapma, proje gelistirme, geziler diizenleme veya diger etkinliklere
katilmamiz konusunda tegvik eder.

9. Ogretmenimiz bizlerle birlikte derslerle alakali gezi diizenler, goniillii
caligmalara katilir veya daha farkli etkinlikler yapar.

10. Ogretmenimiz bizle birlikte gesitli arastirma ve gelistirme projeleri
hazirlar.

ilke 4: Iyi Bir Ogrenme Ortaminda Aninda ve Dogru Geri Déniitler Elde Edilir.
ifadeler/ Yapilma Sikhklar $)|@D|3)|2)|M)
1. Ogretmenimiz bize ev 6devler verir ve kisa smav yapar.

2. Ogretmenimiz dersinde bizden geri déniit almak icin cesitli problem ve
smuf etkinlikleri hazirlar.

3. Ogretmenimiz bizim ¢alisma raporlarimizi en kisa siirede geri verir.

4. Ogretmenimiz donem basinda bizi dersin islenis sekli ve icerigi
hakkinda bilgilendirir.

5. Ogretmenimiz bizimle akademik gelisimimiz ile ilgili goriis alisverisi
yapar.

6. Ogretmenimiz calisma raporlarimiz ve sinav sonuclarimizda ortaya
cikan, zayif ve giliclli yonleri bize bildirir.

7. Ogretmenimiz her dénem bas1 bizim 6n bilgilerimizi belirlemek icin
test uygular.

8. Ogretmenimiz bizim kendi basari ve ilerlememizi kaydetmemizi ister.

9. Ogretmenimiz smav sonuglarini bizlerle birlikte degerlendirir.

10. Ogretmenimiz derse gelmeyen &grencilerle iletisime gecip derse
gelmelerini saglar.
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ifadeler/ Yapilma Sikhiklar

()

“)

3)

@)

)

1. Ogretmenimiz bizden 6devlerimizi zamaninda bitirmemizi bekler.

2. Ogretmenimiz bize derse hazirlanmamiz igin gereken en kisa siireyi
belirtir.

3. Ogretmenimiz bize materyalleri anlamamiz i¢in gerekli zamani verir.

4. Ogretmenimiz bize ulasabileceklerimiz hedefler belirlememiz
konusunda yardimct olur.

5. Ogretmenimiz sinifta sunum yapmamizi tegvik eder.

6. Ogretmenimiz diizenli ve programli calismanin, uygulamali ve sesli
tekrar yapmanin 6nemini vurgular.

7. Ogretmenimiz bizi devamsizlik durumumuz hakkinda bilgilendirir.

8. Ogretmenimiz bize, etkili ¢aligmanmin programli bir caligmayla
gerceklestirilebilecegini aciklar.

9. Ogretmenimiz gorevlerini tam ve zamaninda yapmayan &grencilerle
gorligtir.

10. Ogretmenimiz islenemeyen derslerin telafisini yapar.

ilke 6: Iyi Bir Ogrenme Ortamu Ust Diizey Beklentilere Cevap Verir.

ifadeler/ Yapilma Sikhklar

®)

“

3)

2

)

1. Ogretmenimiz bizden derslerimize sik1 calismamizi bekler ve bunu
bize soyler.

2. Ogretmenimiz bize basarida yiiksek beklentilere sahip olmamizin
onemini vurgular.

3. Ogretmenimiz her dsnem basinda bizden ulasmamizi bekledigi basari
diizeyini sozli veya yazili olarak belirtir.

4. Ogretmenimiz 6grenme hedefleri belirlememize yardimci olur.

5. Ogretmenimiz bize gorevlerimizi zamaninda yapmamamiz durumunda
ne gibi sonuglarla karsilagabilecegimizi belirtir.

6. Ogretmenimiz bize ek okuma ve yazma aligtirmasi yapmamizi
onerir.

7. Ogretmenimiz yazma konusunda bizleri ayrica tegvik eder.

8. Ogretmenimiz basarili calismalarimizi cevreye duyurur.

9. Ogretmenimiz girmis oldugu dersle ilgili gelismeleri takip eder ve
gerekli giincellemeleri yapar.

10. Ogretmenimiz dersin nasil daha iyi olabilecegi hususunda bizlerle
diizenli olarak goriis aligverisi yapar.
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ilke 7: Iyi Bir Ogrenme Ortami Farkh Yetenek ve Ogrenme Bicimlerine (Stillerine)

Kars1 Hosgoriiliidiir (Toleranshdir).

ifadeler/ Yapilma Sikhiklar

)

@

3

2

¢9)

1. Ogretmenimiz anlamadigimiz bir konuyu ona rahatga sdylememiz
konusunda bizi tesvik eder.

2. Ogretmenimiz 6grencileri toplum icinde kiiciik diisiirecek sakalarin
yapilmasina, onlarla alay edilmesine ve bu tarz diger davraniglara izin
vermez.

3. Ogretmenimiz dersinde farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanr.

4. Ogretmenimiz bizim bilgi birikimlerimiz dogrultusunda okuma
etkinlikleri ve cesitli etkinlikler diizenler.

5. Ogretmenimiz yeterli bilgi birikimi ve 6grenme kabiliyeti olmayan
ogrenciler icin fazladan materyal kullanir ve uygulamalar yapar.

6. Ogretmenimiz derste bizleri farkli kiiltiirdeki bireyler hakkinda
bilgilendirir.

7. Ogretmenimiz dersle ilgili fazladan ve bireysel olarak caligma yapmak
isteyen 6grenciler i¢in uygun sartlari saglar.

8. Ogretmenimiz derste tam 6grenme, bilgisayar destekli 5grenme veya
farkli 6grenme yontemleri gibi alternatif yontem ve teknikler kullanir.

9. Ogretmenimiz bizleri ilgilerimiz dogrultusunda calisma yapmamiz
icin tegvik eder.

10. Ogretmenimiz her dersin baslangicinda grenme bigimlerimizi,
ilgilerimizi veya tecriibelerimizi 6grenmeye ¢aligir.




