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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKUR OZ YETERLIKLERi UZERINE
BiR ARASTIRMA: ADANA iLi ORNEGI

Basak KARAKOG OZTURK"
Oz

Bu ¢alismanin amaci, farkl sinif diizeyindeki ortaokul égrencilerinin okur
6z yeterliklerinin bazi degiskenler agisindan anlamli farkliik gésterip
gostermedigini saptamaktir. lliskisel tarama modelinde desenlenen
arastirmanin evrenini Adana ilindeki ortaokullarda égrenim gdren
ddrenciler olusturmaktadir. Orneklem ise Adana ili Cukurova, Seyhan ve
Yiiregir ilgelerinden secilmis lg¢ ortaokuldaki farkl sinif diizeylerinde
oégrenim géren 6grencilerden olusmaktadir. Bu baglamda s6z konusu li¢
ilcedeki birer ortaokulda, 2014-2015 egitim-6gretim yili, giiz déneminde
6grenim géren 742 dgrenci 6rneklemi olusturmustur. Veri toplama araci
olarak “Kisisel Bilgi Formu” ile “Okur Oz Yeterlik Olcedi” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul égrencilerinin okur 6z yeterlik puan
ortalamalarinin cinsiyete gére anlamh bir sekilde farkhlasmadigi ancak
okumay! sevip sevmeme durumlarina gére okumayi seven Ggrenciler
lehine anlamli bir sekilde farklilastigi saptanmistir. Okur 6z yeterligi puan
ortalamalarinin sinif diizeyine gére de farkhlastigi, bu anlamh farkliigin
tiim sinif diizeyleri icinde sekizinci sinif 6grencilerinin lehine oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grencilerin bir ayda okuduklari kitap sayisinin da okur
6z yeterlik puan ortalamalarini etkiledigi, okur &z yeterlik puan
ortalamalari arasinda anlamli farkliiga yol agtigi, bu farkhihigin hi¢ kitap
okumayan 6grencilerin aleyhine bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, okuma becerisi, 6z yeterlik, okur 6z
yeterligi.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma: Adana ili Ornegi

A STUDY ON READING SELF-EFFICACY OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS: ADANA CITY EXAMPLE

Abstract

The goal of this study is to determine whether the reading self-efficacy of
secondary school students of different grades vary significantly in terms
of some variables. The population of this study which is figured by
relational screening model is the students who attend the secondary
schools in Adana. The sample is formed of students of different grades in
three secondary schools chosen from the districts of Cukurova, Seyhan
and Yiiregir in the city of Adana. In this context, the sample is formed of
742 students attending one secondary school in the said three districts in
the fall semester of 2014-2015 school year. “Personal Information Form”
and “Reading Self-Efficacy Scale” was used as the data collection tool.
According to the research results, it was determined that the reading self-
efficacy of the secondary school students did not significantly vary by
gender, however in terms of liking reading or not, it was significantly
varied for the benefit of students who like reading. Furthermore, it was
discovered that the number of books read by the students within a month
influenced their reading self-efficacy, caused significant variation
amongst the reading self-efficacy scores and that this variation is against
the students who never read.

Keywords: Secondary school, reading skills, self-efficacy, reader self-
efficacy.

1. GiRiS

Etkili bir dil egitiminin amaci, bireyin sosyal bir varlik olmasina, iletisim
kurmasina, hayati algilamasina ve anlamlandirmasina olanak saglamaktir. Bu
amaca ulasabilmek icin, dil egitimi kapsaminda, bireylere temel dil becerileri
kazandirilmaya calisilir. Clink dil, temel dil becerilerinin islevsel bitlnligliinden
olusmaktadir ve bir dili 6grenmek temel dil becerilerini basariyla kullanmaya
dayanmaktadir. Dil becerileri, en temelde, bireylerin dinlediklerini, okuduklarini,
gordiklerini anlamalar ve dinlediklerini, okuduklarini, goérdiklerini, duygu,

duslince, hayal ve izlenimlerini baskalarina anlatabilmelerini igerir. Birbiriyle
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iliskili ve birbirini butlinleyen bir nitelik gosteren bu beceriler dinleme,

konusma, okuma ve yazmadir.

Birey anlam evrenini dinleme, konusma, okuma ve yazmanin karsilikli etkilesimi
icinde olusturur. Yasam ve okul egitimi siiresince de bu becerileri kullanarak
bilgi, duygu ve dlstince yapisini bicimlendirir, zenginlestirir (Sever, 2004: 27).
Tirkce Dersi Ogretim Programinda da ogrencilerin dort temel dil becerisini
kazanmalari, dilin farkh baglamlarda aldigi gortinimleri kavramalari, bilgiye
ulasma yollarini 6grenerek bilgi kaynaklarina ulasmalari, bdylece duygu ve
duslincelerini gelistirip zenginlestirmeleri dil 6gretiminin temel amaci olarak

belirlenmistir (MEB, 2006).

Dilin yetkin kullanimi agisindan son derece 6nemli olan bu becerilerden dinleme
ve okuma anlamaya, konusma ve yazma anlatmaya dayali becerilerdir. Baska bir
acidan bakildiginda ise, dinleme ve konusma becerilerinin ortak 6zelligi dogal
ortamda, egitim almadan edinilebilmeleri ve egitim yoluyla gelistirilebilmeleri
iken, okuma ve yazma becerilerinin genellikle egitim yoluyla kazaniimasidir.
Vygotsky de bu baglamda, okuma ve yazmanin ikinci derecede soyutlamalar
oldugunu dile getirmistir (Bruner, 1991: 90). Unlii Aiman disiiniiri Goethe’ye
“Bir dil nasil 0Ogrenilir?” diye soruldugunda, Goethe “Okumakla” yanitini
vermistir. Dolayisiyla dil 6gretiminde okumanin ayr bir yeri ve 6nemi vardir.
Cunkld okuma, dil 6gretiminin temel yapi tasidir. Ciftgi (2006) konusmanin
icerigini zenginlestirmek, yazarken uygun ve dogru {Uslubu belirlemek,
yazacaklarimiz konusunda uzayip giden tereddiitler yasamamak, dinlerken
dogru anlamak icin okuma yoluyla elde edilecek zengin birikimlere, kitaba bagh

bilgi zeminine ihtiyag oldugunu belirtmektedir.

Okumak, alicinin metin karsisinda yaptigi diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda
okuma, yazili bir metnin sifresini ¢c6zme, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin

kodunu ¢6zme demektir. Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni
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yorumlamak demektir (Giinay, 2003: 9). ipsiroglu (1997), okuma ediminin genel
amagclarini, saplantilardan arinmis bir disiinme aliskanhiginin kazandirilmasi,
elestirel bakisin uyandiriimasi, ¢ok yonli dislinmenin ogretilmesi, bir sorunun
tek bir bakis agisindan degil de gesitli agilardan ele alinip degerlendirilmesi, dis
gliclinlin gelistiriimesi olarak siralamistir. Bu baglamda okumanin zihinsel yani
agir basan bir etkinlik oldugu soylenebilir. Thorndike (1917; Akt: Heilman, Blair
ve Rupley, 1986: 184), okumayi disiinme gibi tanimlamis ve okumanin da tipki
disiinme gibi, 6grenme, yansitma, analiz, sentez, problem ¢6zme, sonug

¢ikarma, diizenleme, karsilastirma ve elestirme icerdigini belirtmistir.

Goktirk (2002), okumanin U¢ temel anlamsal boyutu lizerinde durmustur.
Bunlardan birincisi, bireyin kagit Gzerindeki isaretlerden anlam gikarabilmesi ve
ifade etmek istediklerini bu isaretleri kullanarak kagit tzerine ddkebilme
becerisi olan temel okuma-yazma becerisidir. ikincisi, temel okuma-yazma
becerisinin siirekli bir aliskanliga déniismesidir. Uglincii boyut ise, okuma
aliskanhginin elestirel nitelik kazanmasidir. Dolayisiyla bu son asama Ust diizey
zihinsel beceri gerektiren bir slrectir. Bireylerin okumayi yazmayi 6grendikten
sonra okuma aliskanligl kazanmasi ve okurken elestirel bir tavir takinmasi son
derece dnemlidir. Okuma aliskanhgi ve elestirel okurluk iyi bir okur olabilmenin
sartlaridir. Bu nedenle yazarlk nasil bir yazma donanimi gerektirirse okurluk da

bir okuma donanimi gerektirmektedir (Ozdemir, 2000).

Okurluk donanimi, bireyin metin karsisindaki yeterliligini ifade eder. Okuma
sirasinda okur, soylenenden sdylenmeyeni kestirebilir. Yazarin, metnin gerecler
donaniminda yer alan degisik 6geleri segmesindeki ilkeyi gérebildigi an, metnin

derinindeki temel kavramlar orgisiine varmis olur (Goktirk, 2002: 71).
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1.1. Okur, Oz Yeterlik ve Okur Oz Yeterligi

Okur, okuma eyleminin gerceklesebilmesi icin var olmasi gereken temel
ogelerden biridir. Metinlerin anlami okuma ile ortaya ¢ikar, metinleri okuyarak
anlamlandiran kisi de okurdur. Her yazar yazdiklarinin okunarak yeniden
Uretilmesini ister. Okumanin bir tiiketim degil de lretim eylemi oldugu okur
sayesinde hissedilir. Metnin yazilmasi okumadan 6nce gelir ve okuyucu metnin

olusumundan sonra vardir.

Akbayir'a gore (2006), belli bir algilanma amaci ve bicimiyle okura sunulan
metin, okurun tepkisi (elestirmesi, begenmesi, duygulanmasi vb.) ile buttnlesir.
Boylece her metin bir okur tarafindan anlamlandiriimaya basladigi anda
yasamaya, soluk almaya baslar. Ozdemir (1983: 53) okunan metnin niteligi ne
olursa olsun, basili ve yazili bir sayfaya bakarak iletisim slreci icine giren, o
sayfayil alimlamaya calisan herkese okur dendigini belirtir. Okur, her tirli metni
okurken belirli bir caba gdstermek zorundadir. Ancak bu ¢aba okunacak yazi ve

yapitin niteligine gore degismektedir

Okur duygular, dusleri, yasantisal birikimiyle metni yeniden yazar. Bunu
yaparken kendi yaraticiligini okurun yaraticiligi ile birlestirir ve bir bakima
metnin ortak yazari olma kimligini kazanir (Ozdemir, 1983). Bu yéniiyle okur,
yazarin ortaya koydugunu kendi hayal ve diisiince diinyasiyla tamamlayan
kisidir. Okuma eyleminin ger¢eklesmesinde de aktif bir rol Gstlenmektedir. Yazar
tarafindan gonderilenleri almaktadir, ancak onu aktif yapan aldiklarini kendince

anlamlandirmasi ve yorumlamasidir.

Yazarin metin hakkindaki dislinceleri ile okurun disilinceleri ayni olmayabilir.
Glnay’a gére (2003), yazinsal metinler, yazarin Griini olmasina ragmen her
tirld  anlamlandirmaya aciktir ve her okur tarafindan farkli tirden

yorumlanabilme 6zelligine sahiptir. Bu nedenle anlamlandirma siireci iginde
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okurun konumunun yazarin konumundan daha énde oldugu disiinilebilir. Yani
metni anlamlandiran kisi olarak okurun, metin karsisinda da ayricalikh bir
durumu vardir. Okur, metinde soéylenmemis olanlari, soylenenlerden
yararlanarak bulmaya c¢alisacaktir. Metindeki bosluklari kendine ait sezgileri ve

bulgulariyla tamamlayacaktir.

Okurlarin  bireysel ozellikleri ayni metni farkh degerlendirmelerini de
saglayabilmektedir. Her okurun kiltlrd, yasi, egitim durumu, toplumsal ve
ekonomik yapisi bu degerlendirmeyi farkli yonde etkileyebilir. Her okurun bakis
acisina gore vyapilan degerlendirmenin en iyisi oldugunu séylemek zordur.
Yapilan farkli yorumlardan dolayi okur suglanamaz, aksine bu yorumlar metni
zenginlestirir. Anlama siireci iginde kisisel farklilasmayi yaratan, her okurun
bireysel olarak getirdikleri, deneyimleri ve metne kattiklaridir. Hatta ayni metni
degisik araliklarla okuyan bir okur her okumada birbirinden farklh anlamsal
iliskiler kurabilir (Glinay, 2003). Sonug olarak her metinden bir anlam gikar. Bu
anlam bazen yazarin belirtmek istedigi, bazen okurun buldugu anlam olabilir.
Bazen de her ikisinin anlami ¢akisabilir. Metnin anlami, yazarinin adindan ve
metnin tdrtinin bilinmesinden kaynaklanan degil okuyucunun etkin katilimi ile
olusan ve metnin baglamindan g¢ikarilan bir yorumlama surecidir. Dolayisiyla

okuma sirecinde okurun yeterligi olduk¢a 6nemlidir.

Okurun okuma yeterligi icin gegmiste okuma hizi ve dogru okuma becerisi
yeterli goriliirken glinimizde 6grenme alanindaki yeniliklere paralel olarak 6z
diizenleme, 6z yeterlik gibi dogrudan gozlenemeyen ancak okurun okuma
performansi Gzerinde etkili olan degiskenler 6nem kazanmistir (Keskin ve
Atmaca, 2014). Bireyin yetenekleriyle ilgili olarak gelistirdigi inancin o beceriyle
neler yapabileceginin belirlenmesinde etkili oldugu 6n plana cikmistir. Bu
baglamda okuma eyleminin gergeklestirilmesi siirecinde de bireyin o eylemi

gerceklestirme duzeyine yonelik kisisel algisinin, bu konuda kendini ne kadar
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yetkin hissettigine dair inancinin eylemi basarma dizeyini etkileyecegi

savunulmus, dolayisiyla 6z yeterlik kavrami okuma becerisiyle iliskilendirilmistir.

Oz vyeterlik, bireyin becerilerinin bir fonksiyonu degil, bireyin, becerisini
kullanarak yapabildiklerine iliskin yargilarinin bir Grantadir (Senemoglu, 1997).
Bu baglamda bireyde 6z yeterlik algisinin yiksek olmasi, o konuda yetkin
olduguna dair gliclii bir inanca sahip olmasi anlamina gelebilir. Dolayisiyla bu
bireylerin gesitli problemlerle karsilastiklarinda bunlari ¢ézmek icin kendilerini
daha glicli hissedecekleri, daha israrli davranacaklari ve daha fazla caba

harcayacaklari sdylenebilir.

Bandura (1997: 3) ise 6z yeterligi, algilanan 6z yeterlik olarak adlandirmakta ve
bireyin gesitli kazanimlar elde etmek igin gerekli olan eylemleri diizenlemeye ve
gerceklestirmeye yonelik yeteneklerine dair inancglari olarak tanimlamaktadir.
Ayrica eylemlerinin sonuglarini kontrol edebileceklerine inanan insanlarin buna
inanmayan insanlara goére karsilastigl zorluklara daha c¢ok direnebilecegini
belirtmektedir. Hatta ayni becerilere sahip bireyler bile farkli durumlarda farkli
diizeylerde (kotd, yeterli, cok iyi) performans ortaya koymaktadirlar. Sharp’a
gore (2002) bireyler bir gorevi gergeklestirmek igin gerekli yetenegin ve denetim
gucliniin kendilerinde bulunduguna inanirlarsa bu gorevi se¢mek igin daha
istekli olmakta ve gereken davranislari sergilemektedirler. Nitekim yeterlik
diizeyi yliksek insanlar ¢abalarinin basariyi getireceklerini bilmekte ve olumsuz

sonuglarla karsilastiklarinda kolay vazgegmemektedirler (Bandura, 1989).

Egitim-0gretim slrecinde de 6grenci, 6grenme durumlari konusundaki bireysel
yeterligi acisindan kendini yargilamakta ve inanglar gelistirmektedir. Algilanan
0z yeterlik, 6grenciye kendi 6g§renme siireglerini degerlendirme olanagi sundugu
icin, 6grenci kendinin 6grenme ortamlarinda bilissel anlamda ne derece yeterli
oldugu konusunda 6zel yargilara sahip olmaktadir. Bu yargilar da bireyin 6zel bir

alandaki basarisini olumlu ya da olumsuz ydnde etkilemektedir (Ulper, Yayl ve
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Karakaya, 2013: 86). Dolayisiyla bireylerin kendi becerilerine yonelik yargilarinin
onlarin sahip oldugu becerilerle neler yapip neler yapamayacagini sekillendirdigi
soylenebilir. Bu baglamda bireyin sahip oldugu dil becerileri ile 6z yeterlik algisi
arasinda da iliski oldugundan yola gikilmis ve bu iliski bazi arastirmalarla ortaya
konmustur (McCarthy, Meier ve Rinderer, 1985; Shell, Murphy ve Bruning,
1989; Schunk ve Swartz, 1993 Akt. Ucgun, 2014). Ornegin Pajares ve Johnson
(1996) yazma konusundaki 06z vyeterlik inanglarinin yazma performansini

dogrudan etkiledigini tespit etmistir.

Okuma becerisinin de etkin kullanimi ve bilgi edinmedeki roll bireyin 6z yeterlik
algisiyla dogrudan iliskilidir (innali ve Aydin, 2014). Okuma eylemi okurun
anlami yeniden insa ettigi bir sire¢ oldugu icin bu sirecin gelistiriimesinde
bilissel becerilerin yani sira duyussal boyut da onemlidir. Clinkii birey okuma
sirecinde bir yandan metni yeniden yaratmaya yodnelik bilissel bir caba
harcarken bir yandan da okuma becerisini bireysel yeterligi agisindan yargilar ve
buna dair inanglar gelistirir. Okur 06z yeterlik algisi bireyin okuma becerisi
acisindan kendini algilayis bicimini ortaya koymaktadir. Bu nedenle okur 6z
yeterligi bireyin okuma becerisini etkileyen ve okuma egitiminde goz 6niinde
bulundurulmasi gereken duyussal bir degiskendir. Nitekim okur 6z yeterlik algisi
diisuk olan bir bireyin bilissel olarak okumaya ne kadar hazir olursa olsun, ondan
beklenen okuma basarisini gosterecegini diisinmenin yanlis olacagl ortaya
konmustur. Bununla birlikte 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin okuma yazma
basarisi Gzerindeki etkileri ile ilgili literatlir bulgularinin derlenmesi amaciyla
Akar (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda okuma yazma etkinliklerinde
kendilerine ve yeteneklerine glivenen 6grencilerin daha fazla ¢aba harcadigl,
daha israrci oldugu ve daha fazla basarili oldugu saptanmistir (innali ve Aydin,
2014). Dolayisiyla 6grencilerin okur 6z yeterlik algilarinin dogru bir sekilde
saptanmasi, okumaya yonelik motivasyonlarinin saglanmasinda ve okuma

egitimindeki basarilarinda énemli bir rol oynayacaktir.
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1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrenme bilissel olmasinin yani sira duyussal ve sosyal bir siirectir (Bandura,
1997). Ogrenmenin bu 6zelligi 6grenenin dgrenme sirecindeki duyussal
ozelliklerine ve Ogrenmenin gerceklesecegi sosyal ortama da 6nemli bir
sorumluluk vyukler. Dolayisiyla bireyin icinde bulundugu sosyal ortam ve
duyussal Ozellikleri bazi eylemleri gerceklestirme bicimini ve basarisini
etkilemektedir. Okuma eylemi de sadece bilissel degil, ayni zamanda duyussal
ve sosyal yani olan bir siire¢ oldugu icin okuma becerisinin dogasinin anlasiimasi
ve okuma egitiminin daha nitelikli bir sekilde gerceklestirilmesi i¢in duyussal ve

sosyal boyutlarinin anlasilmasi oldukga 6nemlidir.

Okumaya yonelik olarak algilanan 6z yeterlik bu beceriyi etkileyen ve okuma
egitiminde rol oynayan duyussal Ozelliklerdendir. Okuma edimini agiklarken
daha ¢ok bilissel yoniin agir bastigi gériinmektedir. Ancak okuma edimi biligsel
olmasinin yani sira duyussal yénii de olan bir edim oldugu (Ulper, 2010) icin
okurlarin okuma yeterliklerine yonelik inanglarinin belirlenmesi okuma

becerisinin gelistirilmesi siirecine de katki saglayacaktir.

Yapilan bazi arastirmalarda bireyin 6z yeterlik diizeyinin yliksek olmasinin
okunan metnin anlamlandiriimasini da kolaylastiracagi (Bandura, 1982; Sallabas,
2008; Unal, 2006), okuma 6z yeterlik algisi yiiksek olan bireylerin okudugunu
anlama ve zor metinlerle miicadele etmede disik 6z yeterlik sahibi okurlardan
daha basarili olduklari (Ulper, Yayli ve Karakaya, 2013); okuma ve yazma
gorevlerini basarma ile 6z yeterlik ve sonug beklentisi arasinda énemli bir iliski
oldugu (Shell, Murphy ve Bruning, 1989; Akt. Durdukoca, 2010) tespit edilmistir.
Bununla birlikte dil 6gretiminde 6z yeterlik inancinin, Turkiye’de ¢ok az ¢alisiimis
bir konu olmasi (Hanci Yanar ve Bimen, 2012: 98) ve temel dil becerilerinin
gelistirilmesi surecinde bireylerin o becerileri gerceklestirmeye yonelik olarak

duyduklari inancin oldukga 6nemli olmasi boyle bir arastirmanin desenlenmesi
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acisindan cikis noktasi olmustur. Dolayisiyla bu galismanin, okumanin bilissel

yonl kadar duyussal yonind, farkli sinif dizeylerindeki ortaokul 6grencileri

acisindan ortaya koymayr amaglamasi bakimindan 6zginlik tasidigi ve bu

konuda galisan arastirmacilara fikir verebilecegi séylenebilir.

Bu baglamda yapilan arastirmanin temel amaci, farkli sinif diizeyindeki ortaokul

ogrencilerinin okur 6z yeterliklerinin bazi degiskenler acgisindan anlamli farkhlik

gosterip gostermedigini saptamaktir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir:

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlikleri cinsiyetlerine gore anlamli
bir farklilik gostermekte midir?

Ortaokul  o6grencilerinin  okur 6z yeterlikleri okumayr sevip
sevmemelerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Ortaokul Ogrencilerinin okur 6z yeterlikleri sinif diizeylerine goére
anlamh bir farkhlik géstermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlikleri bir ayda okuduklari kitap

sayisina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Sayiltilar

Arastirmaya katilan 6grencilerin 6lcek maddelerine yonelik ictenlikle
goris bildirdikleri varsayilmistir.
Orneklem grubunda yer alan 6grencilerin evreni temsil ettikleri

varsayilmistir.

1.4. Sinirhliklar

Arastirma, Adana ili Cukurova, Seyhan ve Yiiregir ilcelerinden segilmis

lic ortaokuldaki 6grencilerden toplanan verilerle sinirhdir.
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e Arastirma, 2014-2015 egitim-6gretim yili, gliz déneminde toplanan

verilerle sinirhdir.

2. YONTEM

Farkli sinif diizeyindeki ortaokul 6grencilerinin okur 0z yeterliklerinin bazi
degiskenler agisindan anlaml bir farkhlik gosterip gostermedigini tespit etmeyi

amaglayan bu arastirma, iliskisel tarama modelinde desenlenmistir.

2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ilindeki ortaokullarda 6grenim goéren Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklem ise Adana ili Cukurova, Seyhan ve Yiregir
ilcelerinden secilmis li¢ ortaokuldaki farkli sinif diizeylerinde 6grenim goren
ogrencilerden olusmaktadir. S6z konusu ilgeler merkez ilgeler olmasi nedeniyle
tercih edilmis, bu ilgelerde arastirmanin yapildigi okullarin belirlenmesinde ilgili
okul mudurliklerinin gosterdikleri hassasiyet ve gondllilik esas alinmistir. Bu
baglamda Adana ilindeki s6z konusu Ug ilgede bulunan birer ortaokulda, 2014-
2015 egitim-6gretim yil, gliz doneminde 6grenim goren 742 6grenciye 6lgek
uygulanmis ve bu &grenciler drneklemi olusturmustur. Orneklemi olusturan
ogrencilerin 420’si kiz, 322’si erkektir. Ayrica s6z konusu oOgrencilerin 96’si
(okullardaki toplam besinci sinif 6grenci sayisinin %42’si) besinci sinif, 239’u
(%44'0) altinci sinif, 146’s1 (%42’si) yedinci sinif ve 272’si (%49’u) sekizinci sinif
Ogrencisidir.

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak ortaokul 6grencilerinin kisisel bilgilerini
0grenmek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” ile okur 6z yeterliklerine dair inanglarini

dgrenmek amaciyla “Okur Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Veri toplama

araglarina iliskin bilgiler asagida yer almaktadir.
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2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Olcegin bagimsiz degiskenleriyle ilgili veri toplamak ve drnekleme ait bazi kisisel
ozellikleri belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir. Formda Ogrencilere cinsiyetleri, okumayi sevip
sevmedikleri, sinif dlizeyleri, bir ayda okuduklari kitap sayisina yonelik toplam

dort soru sorulmustur.

2.2.2. Okur Oz Yeterlik Olgegi

Arastirmada veri toplama araci olarak Ulper, Yayli ve Karakaya (2013) tarafindan
gelistirilen Okur Oz Yeterlik Olgegi kullanilmis, 6lcegi kullanabilmek igin
arastirmacilardan gerekli izin alinmistir. Gelistirilen taslak Olgek arastirmacilar
tarafindan 518 6grenciden olusan bir ¢alisma grubuna uygulanmistir. Agimlayici
ve dogrulayici faktér analizlerinin sonucunda 36 maddelik ve tek boyuttan
olusan besli likert tipinde bir dlcek elde edilmistir. Olgekten alinabilecek en
diisiik puan 36, en yiiksek puan ise 180’dir. Olgegin uyum indeksi degerleri
RMSEA=.050, CFI=.90, GFI=.88 ve AGFI=.86 ve SRMR=.050 olarak bulunmus; i¢
tutarlik (glivenirlik) Cronbach Alfa degeri ise .948 olarak hesaplanmistir. Olcegin
gecerlik ve guvenirlik analizleri sonucunda, tek boyutlu olup ayni 6zelligi dlgen
maddelerden olustugu ve birbirleriyle tutarhhginin yani givenirliginin yuksek

oldugu soylenebilir.

Bu arastirma icin 6rneklemden segilen 742 6grenci Uzerinde yapilan analiz
sonucunda 6lgegin Cronbach Alfa degeri .91 olarak belirlenmistir. Bu sonuca

gore Olcegin glvenilirliginin yliksek dizeyde oldugu soylenebilir.

2.3. Verilerin Analiz Edilmesi

Ortaokul o6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin cesitli degiskenler agisindan

anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan arastirmada
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cinsiyet ve okumayi sevip sevmeme degiskenlerine yonelik olarak elde edilen
verilerin analizinde oncelikle normallik sayiltisi test edilmis, normallik
saglanamadig icin bagimsiz gruplar ti testinin nonparametrik karsiligi olan
Mann-Whitney U testi yapilmistir. Ogrencilerin sinif diizeylerine ve bir ayda
okuduklari kitap sayisina gore verdikleri yanitlardan elde edilen verilerin puan
ortalamalari ve standart sapmalari sunulmus, s6z konusu verilerin normal
dagihm gosterdigi belirlendikten sonra ise tek yonli varyans analizi (ANOVA)
yapilmis, anlamh ¢ikan F degerleri icin, farkin kaynagini belirlemek amaciyla

Sheffe ve Tamhane Post Hoc analizleri yapilmistir.
3. BULGULAR

Ortaokul o6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin cinsiyetlerine gore anlamh bir
farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek icin Mann-Whitney U testi yapiimis

ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlik Puan Ortalamalarinin

Cinsiyetlerine Gore Karsilastiriimasina iliskin Mann- Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Siralar Siralar toplami u
ortalamasi P
Kiz 420 379,74 159492,50
641,50 .23
Erkek 322 360,75 116160,50
Toplam 742 740,49 275653

Tablo 1'de gorildugli gibi ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlik puan
ortalamalarinda cinsiyetlerine gore anlaml bir farklihk yoktur yani p degeri
.05’ten buyuktir. Dolayisiyla kiz ve erkek ortaokul 6grencilerinin okur 6z

yeterlikleri arasinda anlaml bir farkhlik olmadigi anlasiimaktadir.
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Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlik puan ortalamalarinin okumayi sevip
sevmeme durumlarina goére anlamh bir farklihk gosterip gostermedigini
belirlemek icin Mann-Whitney U testi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlik Puan Ortalamalarinin
Okumay! Sevip Sevmeme Durumlarina Gore Karsilastiriimasina iliskin Mann-

Whitney U Testi Sonuglari

Siralar Siralar

Grup N ortalamasi toplami u P
492 423,80 208511,50
Okumayi seven 35766,50 000
Okumayi sevmeyen 250 268,57 67141,50
Toplam 742 692,37 275653

Tablo 2’de goruldigi gibi okumayi seven ve sevmeyen ortaokul 6grencilerinin
okur 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilk vardir (p< .001). Okumayi seven
ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterlikleri sevmeyen 6grencilere gore daha

yuksek ¢ikmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gére okur 6z yeterlik puan ortalamalari

ve standart sapmalari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeylerine iliskin Betimsel istatistik

Sonuglari
Sinif Diizeyi N X s
5. Sinif 96 134,67 12,95
6. Sinif 239 144,76 13,30
7. Sinif 187 140,13 11,38
8. Sinif 220 164,24 12,94
TOPLAM 742 148,06 16,75

Tablo 3’te sekizinci siniftaki ortaokul 6grencilerinin en ylksek okur 6z yeterlik

puan ortalamasina sahip oldugu goérilmektedir. Ayrica en disik puan
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ortalamasina sahip Ogrencilerin besinci siniftakiler oldugu saptanmistir.
Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin sinif diizeylerine gore anlamli
farkhhk gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonli varyans analizi

yapilmis sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlik Puan Ortalamalarinin Sinif

Diizeyine Gore Karsilastiriimasina iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Sheffe n?

kaynagi toplami ortalamasi

Gruplararasi 89143,47 3 29714,49 5<6 5<8
184,46 .000 5<7 6<7 42

Gruplarigi 118878,3 739 161,08 7<8 6<8

Toplam 208021,8 742

Tablo 4’te ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gére okur 6z yeterlik puanlari
arasinda anlamli bir farklihk oldugu gérilmektedir. Bu farkhhgin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Sheffe Post Hoc analizi sonucunda
sekizinci siniftaki 6grencilerin diger siniflardaki 6grencilere gére daha yuksek
okur 6z yeterligine sahip oldugu, besinci siniftakilerin ise altinci, yedinci ve
sekizinci siniftakilerden daha dlstik okur 06z vyeterligine sahip oldugu
saptanmigtir. Eta kare (n?%?) degerine bakildiginda da sinif diizeyinin okur 6z

yeterlik Gzerinde yiksek derecede etkili bir faktor oldugu anlasiimaktadir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Bir Ayda Okuduklari Kitap Sayisina iliskin

Betimsel istatistik Sonuglari

Kitap Sayisi N X s

Hig 216 137,02 13,50
1-2 21 143,23 22,34
3-4 279 151,14 15,88
5 veya daha fazla 226 155,26 14,53
TOPLAM 742 148,06 16,75
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Tablo 5’te gorildugu gibi ayda 5 veya daha fazla kitap okuyan ortaokul
ogrencilerinin okur 6z yeterlik puan ortalamasi digerlerinden daha yiksektir.
Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin bir ayda okuduklari kitap sayisina
gore anlamh bir sekilde farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek

yonli varyans analizi yapilmis, sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Okur Oz Yeterlik Puan Ortalamalarinin Bir
Ayda Okuduklari Kitap Sayisina Goére Karsilastiriimasina iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Tamhane n?
kaynagi toplami ortalamas
[
Gruplararas 41155,54 3 13718,51 1-2<3-4
I 60,673 .000 3-4<5v. .19
daha fazla
Gruplarigi 166866,2 739 226,10 hig<1-2, 3-4
hig<5 v.
daha fazla
Toplam 208021,8 742

Tablo 6’da gorildigi gibi ortaokul Ogrencilerinin bir ayda okuduklari kitap
sayisina gore okur 6z yeterlik puanlari arasinda anlamh farklilik vardir. Bu
farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Tamhane Post Hoc
analizi yapilmis, analiz sonucunda ayda 3 veya 4 kitap okuyan ortaokul
ogrencilerinin 1 veya 2 kitap okuyan ortaokul 6grencilerine gore daha yiksek
okur 6z yeterligine sahip oldugu, ayni sekilde ayda 5 veya daha fazla kitap
okuyanlarin da 1 veya 2 kitap okuyanlarla 3 veya 4 kitap okuyan ortaokul
ogrencilerine gore daha yiksek okur 6z yeterligine sahip oldugu saptanmistir.
Ayrica hi¢ kitap okumayan 6grencilerin diger bitlin 6grencilerden daha distk
okur 6z yeterlige sahip olduklari tespit edilmistir. Eta kare (n*!°) degerine
bakildiginda da ayda okunan kitap sayisinin okur 6z yeterlik Gzerinde yiksek

derecede etkili bir faktér oldugu anlasiimaktadir.
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4. SONUC VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin bazi degiskenler agisindan anlamli
bir farklihk gosterip gostermedigini saptamak amaciyla yapilan arastirma
sonucunda 6grencilerin okur 6z yeterliklerinin okumayi sevip sevmeme, sinif
dizeyi ve bir ayda okunan kitap sayisina gore farklihk gosterdigi saptanmistir.
Bununla birlikte arastirmada oOncelikle ortaokul Ogrencilerinin okur 06z
yeterliklerinin cinsiyetlerine goére anlamh farkhlik gosterip gostermedigine
yonelik bulgular degerlendirilmis, arastirmanin birinci alt amacina iliskin analiz
sonuglari incelendiginde ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin cinsiyete
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi tespit edilmistir. Bazi arastirmalar
sonucunda da bu bulguyu destekleyecek nitelikte bulgulara ulasiimis, farkh
diizeylerdeki kiz ve erkek 6grencilerin okuma 6z yeterliklerinin farklilasmadigi
saptanmistir (Eccles, Wigfield, Harold ve Blumenfeld, 1993; Bouffard, Marcoux,
Vezeau ve Bordeleau, 2003; Piercey, 2013). Ancak ilgili alan vyazin
incelendiginde, bu sonucun, alan yazinda genellikle kiz 6grenciler lehine anlamli
farkhhgin ortaya ciktig arastirma bulgulariyla ortismedigi soylenebilir. Yurt
disinda yapilan bazi arastirmalarda kizlarin erkeklerden daha yiiksek okuma 6z
yeterligine sahip olduklari goralmistur (Wigfield, 1997; Baker ve Wigfield, 1999;
Metallidou ve Vlachou, 2007; Klassen, 2010; Smith, Smith, Gilmore ve Jamesen,
2012). Arastirmacilar bu sonucun, okumanin daha feminen bir ugras
olmasindan, kizlarin okumada matematik ve fen bilimleri gibi alanlardan daha iyi
olduklarinin distnilmesinden kaynaklandigini varsaymaktadir (Piercey, 2013).
Yurt icinde yapilan arastirmalarda ise okuma aliskanligina yonelik tutum
(Glingor, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Balci, Uyar ve Buyukikiz, 2012; Mete,
2012) ve okudugunu anlama becerisi (Giindemir, 2002; Késeoglu, 2011; Unal,
2012) agisindan da kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha Ust dizeyde
oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin nedeninin yas bakimindan erkeklerin

akranlariyla daha fazla zaman gegirmeyi tercih etmeleri ve kizlarin erkeklere
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gore daha duygusal ve ice kapanik bir yapida olmalari sebebiyle okumaya daha
fazla zaman ayirmalari oldugu distunulmektedir (Uggun, 2014). Bu baglamda
kizlarin okuma becerisiyle ilgili farkli degiskenler acisindan olumlu duygu ve
diisiincelere sahip olmalari okumaya yonelik glicli bir yeterlik inancinin da

olusmasina katki saglayabilir.

Arastirmanin  okuma sevgisi degiskenine yonelik bulgulari incelendiginde,
ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerinin okumayi sevip sevmemelerine
gore farklilastigi ve bu farkhhgin okumayi seven 6grenciler lehine oldugu
saptanmistir. Grabe (1991) okurun okuma sirecinde, okuma edimine iliskin
islemleri yerine getirebilmesi ve metni anlamlandirabilmesi icin Gstbilissel bilgi
ve beceri denetimi gibi bilgi/becerilere sahip olmasi gerektigini belirtmektedir.
Okuma edimine iliskin bu alt beceriler, ayni zamanda yetkin okur ile yetkin
olmayan okuru ayirici 6zelliklere de isaret eder. Diger bir deyisle yetkin okurlar
okuma sirecinde bu alt becerileri sergilerken yetkin olmayan okurlar ise bu alt
becerileri ya daha az sergilerler ya da sergilemezler (Akt. Ulper, 2010: 7). Yildiz
ve Akyol’a gére (2011) de yetkin okurlar okumaya daha c¢ok egilimlidir; ¢lnki
okumak icin daha fazla motivasyona sahiptirler. Bunun sonucunda da kelime
hazineleri ve anlama becerileri gelismektedir. Zayif okuyucular ise okumaktan
kacginabilirler, bu da becerilerinin gelismesini engellemektedir. Bdylece, sik
okuyanlar ile okumaktan kaginanlar arasindaki fark zaman igerisinde
blylmektedir. Bu baglamdan yola ¢ikarak okumaya yonelik tutum ile okuma
becerisinin etkin bir sekilde kullanilmasi icin gereken alt becerilerin kazanilmasi
arasinda bir iliski oldugu sdylenebilir. Nitekim okuma becerisine yonelik olumlu
tutum gelistirmek metnin anlamlandiriimasi icin gerekli becerileri kazanmada ve
okuma eylemini dogasina uygun bir sekilde gerceklestirmede okuyucuya kolaylk
saglayacaktir. Dolayisiyla her ikisi de duyussal 6zellikler olan tutum ve 6z yeterlik
algisinin okuma surecinde birbirlerini etkilemesinin bir sonucu olarak yapilan

arastirmada da okumayi seven 6grencilerin okur 6z yeterliklerinin okumayi
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sevmeyenlerden daha yiksek oldugu soylenebilir. Bu bulguyu destekleyecek
nitelikte innali ve Aydin (2014) tarafindan yapilan arastirmada da, okumaya
yonelik tutumun okur 6z yeterliginin anlaml bir yordayicisi oldugu saptanmistir.
Bu sonug alan yazinda Unal’in (2012) yaptig arastirmanin sonuglariyla paralellik
gostermektedir ve bu arastirmada da Ogrencilerin okuma tutumlar ile
okudugunu anlama duizeyleri arasinda yliksek diizeyde, anlamli bir iliski tespit

edilmistir.

Tutumlar aile fertleri ve bireyin iliski kurdugu diger insanlardan etkilenmeye
yatkindir. Cocuklar ailelerinin bir olay, bir durum karsisinda sergiledikleri
tutumlar taklit ederler. Zamanla bu tutumlar ailenin ya da gevrenin sergiledigi
tutum iceriklerinin ayni sekilde devam etmesiyle gliclenir (Beck, 2004: 362;
Baron ve Byrne, 2003: 121-124 Akt. Ozbay, 2009). Okul hayatinin baslamasiyla
birlikte de 6gretmenler ve arkadas gevresi ¢cocugun tutumlarini etkileyen diger
kisiler olarak hayatinda yer edinirler. Dolayisiyla 06gretmenlerin okuma
egitiminde sergiledikleri tavir 6grencilere model olacak, okumaya yonelik
olumlu veya olumsuz tutumlar olusturmalarini etkileyecektir. Braunger ve Lewis
(1997)'a gore 6gretmen modellik etmek ve okumayla ilgili yontem ve teknikleri
sergilemek amaciyla farkli stratejiler kullandigi zaman okuma egitiminde basarili
sonuclar alinmaktadir (Akt. Ozbay, 2009: 50). Bandura’ya gore (1997) de
Ogrenciler okuma becerisine yonelik olarak ailelerinden ve 6gretmenlerinden
mesajlar alirlar ve bu mesajlar okumaya dair 6z glivenlerini arttirir veya azaltir.
Bu teorik bilgiler 1siginda 6grencilerin okumaya yénelik olumlu tutumlarinin okur
0z yeterliklerini de olumlu yénde etkileyebilecegi, bu konuda 6gretmenlerin ve
ailelerin 6nemli sorumluluklarinin oldugu séylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenlerin
ve ailelerin ¢ocuklarin okur 6z yeterliklerini destekleyen ve giiclendiren sosyal
yasantilar sunmasi, okuyarak model olmasi, sézel ikna yollarini kullanmasi ve
okumaya yonelik olumsuz duygusal egilimlerini azaltmayi amaglayan deneyimler

yasamalarina firsat vermesi oldukg¢a 6nemlidir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan biri de ortaokul 6grencilerinin
okur 6z yeterliklerinin sinif diizeyine gore farklilasmasidir. Bu anlamli farkhhk
tim sinif diizeyleri icinde sekizinci sinif 6grencileri lehinedir. Yani 5.,6.,7. ve 8.
sinif 6grencilerinin okur 6z yeterlik toplam puan ortalamalarinin 148,06 oldugu,
en ylksek okur 6z yeterlige sahip 6grencilerin 164,24 puanla 8. sinif 6grencileri
oldugu saptanmistir. Bir baska ifadeyle sekizinci siniftaki ortaokul 6grencilerinin
en ylksek okur 6z yeterlik puan ortalamasina sahip oldugu, besinci siniftakilerin
ise en dislik puan ortalamasina sahip 6grenciler oldugu gorilmustir. Bu sonug
ilgili alan yazinda 8. sinif 6grencilerinin okur 6z yeterliklerine yénelik olarak
yapilan bazi arastirma bulgulariyla paralellik gdstermektedir (innali ve Aydin,
2014; Uggun, 2014). Bandura (1997) da o6grencilerin yaslarinin artmasinin
bilissel farkindaliklari agisindan daha dogru ve net bir sekilde distinmelerine
vesile oldugunu belirtmektedir. Bu bulgulardan yola cikarak sinif dizeyinin
ortaokul 6grencilerinin okur 6z yeterliklerini etkileyen bir degisken oldugu
soylenebilir. Bununla birlikte okur 6z yeterliginin sinif dizeyinin yikselmesiyle
birlikte arttigina dair bulgularin aksine Lau (2009a; b) tarafindan yapilan
arastirmalar sonucunda ortaokul o6grencilerinin okur 6z vyeterliklerinin lise

Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Yapilan arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin bir ayda okuduklar kitap
sayisinin da okur 6z yeterliklerini etkiledigi, okur 6z yeterlik puanlari arasinda
anlamli farkliliga yol agtig tespit edilmistir. Bu farkliigin hangi gruplar arasinda
olduguna bakildiginda ayda 3 veya 4 kitap okuyan ortaokul 6grencilerinin 1 veya
2 kitap okuyan ortaokul 6grencilerine gore daha ylksek okur 6z yeterligine
sahip oldugu, ayni sekilde ayda 5 veya daha fazla kitap okuyanlarin da 1 veya 2
kitap okuyanlarla 3 veya 4 kitap okuyan ortaokul 6grencilerine gére daha yiksek
okur 0z yeterligine sahip oldugu saptanmistir. Ayrica hi¢ kitap okumayan
Ogrencilerin diger butlin Ogrencilerden daha disik okur 6z yeterlige sahip

olduklari saptanmistir. Bu baglamda okunan kitap sayisi arttikga okur 6z
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yeterligin de yiikseldigi gorilmustir. Wigfield ve Guthrie (1997) tarafindan 4. ve
5. sinif 6grencileriyle yapilan arastirma sonucunda da 06grencilerin okuma
miktarinin okur 6z yeterliklerini etkiledigi, okuma miktarinin artmasiyla orantili
olarak okur 6z yeterliklerinin de arttigl saptanmistir. Uggun (2014) tarafindan
yapilan arastirmada da bu bulgulari destekleyecek nitelikte okur 6z yeterlik

dizeyinin hig kitap okumayan 6grencilerin aleyhinde farklilastigi bulgulanmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan s6z konusu bulgular géz 6éniinde bulundurularak
su Oneriler getirilebilir: Oncelikle dgretmenler 6grencilerin ilging ve degerli
olarak algiladiklari, daha basarili akranlariyla kiyaslanmadiklari, isbirligine dayal
katilimin gercgeklestigi okuma etkinliklerine yer vermeli, sinifta okuma
yarismalari yapmak vyerine isbirligini 6n plana c¢ikarmalidir. Ogrencilerin
okumaya yonelik ilgilerinin yas ve sinif dlizeyine gore farkhlastigini g6z 6nlinde
bulundurarak okuma egitiminde kullandiklari okuma etkinliklerini, materyalleri
ve kitaplari bu agidan dikkatle incelemelidirler. Ogrencilerin seviyeleri
dogrultusunda ilgi duyabilecekleri kitaplara yonlendirilmelerinin okuma
aliskanhginin yerlesmesini saglayacagi, bunun da okuma becerisini gelistirerek
okur 6z yeterlige dair inanglari olumlu yonde etkileyebilecegi gbéz oOnilinde
bulundurulmalidir. Ogretmenler zaman zaman 6grencilerden kendi segtikleri
kitaplari da okumalarini istemeli, boylece kendi yeteneklerine olan inanglarini
gliclendirmek icin segenek sunmali, basarabilecekleri okuma gorevleri vererek
kendilerini bu agidan iyi hissetmelerini saglayacak bir ortam yaratmalidir. Ayrica
okumaya yonelik olumlu tutumlarin okur 6z yeterlikle iliskisinden yola ¢ikarak
okuma egitiminde tutum, Onemli bir degisken olarak dikkate alinmal,
ogrencilerin bu konuda olumlu tutum kazanmalari igin 6gretmenler de iyi bir
okur olarak model olmalidir. Okuma egitiminde aile bireylerinin tutumlarinin da
oldukga etkili oldugu géz 6niinde bulundurularak evde bir kitapligin bulunmasi,

anne babanin c¢ocuga “oku” demek yerine okuyarak 6rnek olmasi, okunan
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kitaplarla ilgili tartismalarin yapilmasi yoluyla ¢ocuk tarafindan okumanin giinliik

yasamin bir parcasi olarak algilanmasi saglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Reading is the reader’s activity of forming a meaning. Therefore, the efficacy of
the reader is very important in the reading process. Since the reading activity is
a process in which the reader rebuilds the meaning, cognitive abilities and as
well as the affective dimension are important to improve this process. Because
on one hand, the reader makes a cognitive effort in the reading process to
recreate the text and on the other hand judges his/her reading skills in terms of
self-efficacy and develops beliefs about this. The reading self-efficacy
perception reveals the reader’s self-perceiving manner in terms of reading skills.
For this reason, the reading self-efficacy is an affective variable that influences
the reading skills of the individual and that should be taken into consideration
in the reading education. Therefore, the accurate determination of the
students’ reading self-efficacy perception will play a significant role for their
achievement in reading education. The goal of this study is to determine
whether the reading self-efficacy of secondary school students of different

grades vary significantly in terms of some variables.

Method
The population of this study which is figured by relational screening model is

the students who attend the secondary schools in the city of Adana. The sample
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is formed of students of different grades in three secondary schools chosen
from the districts of Cukurova, Seyhan and Yiiregir in the city of Adana. In this
context, the sample is formed of 742 students attending one secondary school
in the said three districts in the fall semester of 2014-2015 school year.
“Personal Information Form” and “Reading Self-Efficacy Scale” was used as the
data collection tool. This study is figured in relational screening model. When
analyzing the data, the Mann-Whitney U test was conducted relating to the
variables of gender and liking reading or not. Sheffe and Tamhane Post Hoc
analyses were carried out in order to determine the source of the variation
relating to the grade levels of the students and the number of books they read

within a month.

Findings (Results)

According to the research results, it was determined that the reading self-
efficacy of the secondary school students did not significantly vary by gender,
however in terms of liking reading or not, it was significantly varied for the
benefit of students who like reading. It was also determined that the reading
self-efficacy is varied by the grade level and that this significant variation is most
for the benefit of the eighth grade students amongst all the grade levels.
Furthermore, it was discovered that the number of books read by the students
within a month influenced their reading self-efficacy, caused significant
variation amongst the reading self-efficacy scores and that this variation is

against the students who never read.

Conculusion and Discussion
As the result of the research, it was determined that the reading self-efficacy of
the students vary by liking reading or not, grade level and the number of books

read within a month. Nevertheless, it was determined that the reading self-
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efficacy of the secondary school students did not significantly vary by the
gender. As the result of certain researches, some findings supporting this
finding were found and it was determined that the reading self-efficacy of the
girl and boy students of different grades did not vary (Eccles, Wigfield, Harold
ve Blumenfeld, 1993; Bouffard, Marcoux, Vezeau ve Bordeleau, 2003; Piercey,

2013).

When the findings of the study regarding the reading liking variable were
examined, it was determined that the reading self-efficacy of the secondary
school students significantly varied whether they like reading or not and this
variation is most for the benefit of the students who like reading. In the study
(2014) carried out by innali and Aydin, it was determined that the attitude
against the reading is a significant predictor for reading self-efficacy. This result
has parallels with the results of the study (2012) which was carried out in the
relevant body of literature by Unal and it was determined also in this study that
a significant, high-level relation existed between the students’ attitude against

reading and their level of reading comprehension.

One of the findings found in the study is that the reading self-efficacy of the
secondary school students varied by grade levels. This significant variation is
most for the benefit of the eighth grade students amongst all the grade levels.
This result has parallels with certain findings of the research which were carried
out in the relevant body of literature for reading self-efficacy of the 8" grade
students (innali and Aydin, 2014; Uggun, 2014). As the result of the research, it
was determined that the number of books read by the secondary school
students within a month caused a significant variation amongst the reading self-
efficacy scores. When examined between which groups this variation occurs, it

was determined that the secondary school students who read 3 or 4 books
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within a month have higher reading self-efficacy in comparison to the
secondary school students who read 1 or 2 books within a month and likewise
those who read 5 or more books within a month have higher reading self-
efficacy in comparison to the secondary school students who read 1 or 2 books
or those who read 3 or 4 books within a month. As a result of the research
(1997) carried out by Wigfield and Guthrie with the students of 4 and 5%
grade, it was also determined that the students’ amount of reading influenced
the reading self-efficacy and that the reading self-efficacy was proportionally

increased by the increase in the amount of reading.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 8, Sayi: 21, Aralik 2015



	Okur, okuma eyleminin gerçekleşebilmesi için var olması gereken temel ögelerden biridir. Metinlerin anlamı okuma ile ortaya çıkar, metinleri okuyarak anlamlandıran kişi de okurdur. Her yazar yazdıklarının okunarak yeniden üretilmesini ister. Okumanın ...

