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Ozet

Bu arastrmanin amaci, sinif dgretmenlerinin goriislerine dayali olarak ilkokul birinci
smiflarda  uygulanan*Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile okuma-yazma 0Ogretiminde
karsilasilan giicliikleri ortaya koymak ve giicliikleringiderilmesine yonelik dneriler
sunmaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Adiyyaman ilinde bulunan 7 ilkokulda gorev
yapanl5 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma nitel olarak desenlenmis ve veriler
dogrudan goriisme yoluyla elde edilmistir. Bu amagla yart yaplandirilmig gériisme formu
alminda uzman kigilerin goriisleri alinarak hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen veriler,
betimsel analiz metodu uygulanarak analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore; ders
Kitabindan kaynaklanan sorunlarmm oldugu, bitisik egik harflerle okuma yazma ogretimi
tamamlandiktan sonra ileriki simiflarda dik temel harflerle okuma-yazmanin devam ettigi,
okula baglama yast ile ilgili sorunlarin oldugu, birinci sunif ders programinda on saat
Tirkge dersinin yetersiz oldugu vurgulanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ses Temelli Okuma-Yazma Ogretimi, [lk Okuma-Yazma

"INVESTIGATION OF CLASSROOM TEACHERS’ PROBLEMS DURING SOUND-
BASED READING AND WRITING TRAINING™

Abstract

The aim of study, based on the opinions of teachers in primary schools, the problems of
reading and writing training with “sound-based sentence method” in primary schools
revealed and provided suggestions for resolving the difficulties. The sample of the research
is 15 primary school teachers in seven schools in Adryaman province. From the qualitative
research methods, interview was used in the research. For that reason semi-structured
interview form was prepared by the views of the experts. The results obtained in this study
were analyzed by applying thematic analysis method. The findings obtained in the study are
as follows; there are problems resulting from textbooks, after completing reading and
writing with italic and adjoining letters in the forthcoming years vertical basic letters are
used, there are problems about the age of starting school, there are ten hours Turkish
subject and it is insufficient.
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1.GIRIS

Egitim slreci bir bltun olarak ele alindiginda insanin potansiyelini en
ist diizeyde kullanmasi ve toplumsal uyumu en énemli hedefler arasindadir.
Egitimin her kademesinde 6grencilerin seviyesine, ilgi ve isteklerine gore
gereken bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerekir. Cocuga kalict
aligkanliklarin  yogun olarak Kkazandirildigt donem ilkokul donemidir.
Ogrencilerin birinci sinifta kazanacaklari giizel ve etkili okuma, dinleme ve
izleme, anlama, sozli ve yazili anlatim becerileri, olumlu davranig
degisiklikleri, gelecekteki 6grenim yasantilarini etkilemekte ve basarilarina
katki saglamaktadir (Cemaloglu, 2000:2).“Giiniimiizde bireyin c¢agdas
toplumun islevsel bir {iyesi olabilmesi, kendi is ve yasam kosullarini
diizenleyebilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimer bir kisilik olusturabilmesi,

cagdas bir diinya goriisii kazanabilmesi okuryazar olmasi ile miimkiindiir.”
(Celenk, 2006: 12).

Gelecegin insaninin yetistirilmesinde ilkokuma yazma 6gretimi blyuk
onem tasimaktadir. ilk okuma yazma yasam igin bir anahtar rolii
oynamaktadir. Insan yasaminin gelecege ait projesi ve kaderi ilk yillarda
verilen egitimle ¢izilmektedir (Dikmen, 2003: 2).Okuma ve yazmay1
o6grenmek, bireyin kendi ayaklari iistiinde durmasini saglayan bir etkinliktir.
Okuryazar olmadan en basit etkinliklerden, karmasik bilimsel teknolojik,
siyasal ve kiiltiirel etkinliklere kadar cagdasliga ait ne varsa hicbirinden
yararlanilamaz. Oyleyse okuma yazmada kazandirilacak bilgi, beceri ve
davraniglar, bireyin yasaminda basar1 ya da basarisizligini, bir bakima
mutlulugunu, biiyiik 6l¢iide belirleyecektir (Cinar, 2004).

[Ikdgretim okullart birinci sinifinda ¢ocuklar okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerilerin yaninda dili kullanmayr da O&grenirler. Dili
cevrelerinden duyduklar1 kadar 6grenen bireyler okuma-yazma 6grenirken
dogru, diizgiin ve akici bir sekilde kullanmayr ogrenirler. “Cocuklar
okumay1 6grenirken dilin yapilar iizerinde diisiinmek durumunda kalirlar.
Bunun sonucunda, onlarin sézciik, so6z dizimi ve iletisim siireci hakkindaki
bilgileri nesnellesir.” (Wood, 2003: 271). Sagir’a (2002) gore, Ilkogretim
Tiirkge programinin temel amaglarindan biri de 6grencilere okuma-yazma
aligkanliginin yaninda 6grencilere dil ve dilin etkili kullanimini §gretmektir.
Ciinki dili etkili kullanabilen bireyler diger bireylerle iletisim kurabilirler.
Kisinin iletisim yetenegini; biiyiikk Olgiide onun, iletisim aract olan dili
kullanabilme becerisinin belirledigi sOylenebilir. Yasamda basarili olmak,
mutlaka ilkdgretimin ilk yillarinda kazanilan aliskanliklarinve o6zellikle
birinci smiftaki gretimin niteligine baghdir. Ik okuma yazma ile
kazandirilacak beceri ve aligkanliklarin niteligi, gerek ilkdgretimde, gerekse
daha sonraki 6grenim yasaminda Ogrenciye gerekli olacak, Ggrencinin
yalnmizca Tiirkge dersinde degil diger derslerde ve gelecekteki basarisini
biylk 6lglde etkileyecektir (Gocer, 2000: 67; Kilig, 2000: 18-19).
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Bu bilgiler 1s181nda bilginin hizla iiretildigi ve tiiketildigi glinlimiizde,
tilkelerin gelisebilmeleri ve ilerleyebilmeleri yetismis nitelikli insan guctine
baghdir. Nitelikli insan yetistirilmesi de nitelikli bir egitim gerektirir. ilk
okuma veyazma Ogretimi ise egitimin baslangi¢ asamasidir. Dolayisiyla
nitelikli bir okuma yazma Ogretimi amaciyla Ogretmenlerin karsilastigi
sorunlarin tespiti ve bertaraf edilmesinin egitsel niteligin arttirilmasinda
onemli oldugu soylenebilir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci bitisik egik harfler kullanilarak o6gretilen
okuma yazma ogretiminde smif O6gretmenlerinin karsilastigi sorunlarin
incelenmesi ve bu sorunun alt basliklarinda ders kitaplari, okula baglama
yasi, Tiirkge dersi haftalik ders sayist ve diger sorunlari tespit etmek, bu
sorunlara ¢6zim Onerileri getirmektir. Bu amacla asagida yer alan problem
climlelerine yanit aranmistir:

1. Ik okuma yazma programinda belirtilen kazanimlarla, smiftaki
uygulamalar ne kadar uyusmaktadir?

2. Ik okuma yazma etkinliklerinde ders kitabindan kaynaklanan
guclukler nelerdir?

3. llkokul birinci smifa baslama yast kag olmalidir?

4. 1lk okuma yazma igin ayrilan siire ne derecede yeterlidir?

3. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin
toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Nitel aragtirma "gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma" tiirii olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005, 39).

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Betimsel analiz; elde edilen
verilerin daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenip yorumlandigi,
gorisiilen bireylerin goriislerinin garpici bir bigimde yansitmak amaciyla sik
stk dogrudan alintilarin kullanildigr ve elde edilen sonuglarin neden- sonug
iliskileri ¢ercevesinde yorumlandigi analiz teknigidir. Bu aragtirmada nitel
aragtirma yontemi kullanilip; Nitel veri toplama yontemi olarak gériisme ve
dokiiman incelemesi yapilmstir.

Bu aragtirmanin verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine uygun
olarak toplanmig olup, yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci
denege sormak istedigi sorular1 dnceden hazirlar. Hazirlanan bu sorular her
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katilimciya belli bir sistem c¢ercevesinde sorulur. Katilimcilardan her
katilimciya aymi  sorularin  soruldugu goriismede ayni cevaplar
vermemelerini saglamak amaciyla ayrintiya inebilmeleri saglanir (Altunisik,
Coskun, Yildirirm ve Bayraktaroglu, 2001). Yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi diger goriisme tekniklerine nazaran daha esnek bir yapiya sahip
olmasi sayesinde egitimbilim aragtirmalarina daha uygun bir veri toplama
teknigi goriiniimiinii vermektedir (Turniikli, 2000). Bu teknigin esneklik
ozelliginden faydalanabilen arastirmact aydmlanmak istedigi konu
hakkindaki sorular1 istedigi kadar derinlestirip ayrintiya inebilir. Bunu
yaparken sorulan sorular karsisinda zorlanan goriismeciye kiigiik ipuglar
verebilir.

Bu arastirmada kullanilacak olan goriisme formu hazirlanirken su
ilkelere dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005).

1. Kolay anlasilabilecek ve odakli sorularin hazirlanmasi.

2. Acik uglu sorular sorulup, yonlendirmekten kacinilmasi

3. Cok boyutlu soru sormaktan kaginilmasi

4. Alternatif sorularin hazirlanmasi

5. Farkl tiirden sorularin yazilmasi ve sorularin mantiklt bir sekilde
diizenlenmesidir.

Bu ilkeler goz oniinde tutularak hazirlanan sorular alaninda uzman
kisilerin de fikri alindiktan sonra gériisme formuna son sekli verilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma gurubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda,
Adiyaman ili ilkokullarindagorevli, goniilliiliik esasina dayali olarak segilen
on bes(15) ogretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir. Tablo 1’de
arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri verilmistir.
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Tablo 1.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Ogretmen Cinsiyeti ~ Mesleki Okulun Kag Kez Birinci

Kidem Yerlesim Simif Okuttugu
Yeri

1. Ogretmen Erkek 15 yil Koy 3yl

2. Ogretmen Kadin 16 y1l Koy 3yl

3. Ogretmen Erkek 2yl Kdy 2 yil

4.  Ogretmen Kadin 18 y1l Merkez 3yl

5. Ogretmen Kadmn 25 y1l Merkez 4yl

6. Ogretmen Erkek Syl Koy 3yl

7.  Ogretmen Erkek 18 yil Merkez 3yl

8. Ogretmen Erkek 8 yil Koy 3 yil

9. Ogretmen Kadin 9 yil Merkez 3yl

10. Ogretmen Erkek 14 y1l Merkez 5 yil

11. Ogretmen Erkek 11yl Koy 2 yil

12. Ogretmen Kadmn 9yl Koy 2yl

13. Ogretmen Erkek 22 yil Merkez 4yil

14. Ogretmen Erkek 6 yil Merkez 2 yil

15. Ogretmen Kadin 15 yil Koy 3yl

3.3. Verilerin Toplanmasi

Ilkokullara gidilerek okul yoneticileri ile arastirmaya yonelik
goriismelerin yapilmas: konusunda izlenecek yoOntemler goriligiilmiistiir.
Ogretmenler i¢in uygun olan zaman konusulup anlasildiktan sonra okulda
secilen sessiz bir ortamda birebir goriigmeler yapilmistir. Goriismenin
kaydinin daha saglikli olmasi ve kontrollerin yapilabilmesi amaciyla
goriismeciden de izin alarak ses kaydi alinmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Miles ve Hubennan'in (1994), (Akt. Yildinm ve Simsek, 2005)
belirttigi gibi veri analizi siirecinde dort asamadan gecilir. Elde edilen
bulgulart diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmak i¢in;
Elde edilen veriler mantikli ve anlasilir bigimde betimlenir, Yapilan bu
betimlemeler yorumlanir, Neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim
sonuclara ulagilir ve arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda ortaya ¢ikan
temalarin  iliskilendirilmesi, anlamlandirilmas1  ve ileriye yonelik
tahminlerde bulunulmasi igslemleri vardir. Bu arastirmada bunlar goz 6nlinde
bulundurularak, elde edilen veriler betimlenerek yorumlandi. Veriler neden-
sonug iligkileri irdelenip sonuglara ulasildi. Bu sonuglar baglaminda ileriye
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doniik tahminler yapildi. Bunlar yapilirken “betimsel analiz” siireci takip
edilmistir. Goriisiilen O6gretmenlerden elde edilen veriler betimlenerek
yorumlandi. Neden sonug iliskileri irdelenmeye calisilip, okuyucunun
rahatca gorebilecegi Ozet bilgilere ulasilmaya g¢alisilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005).

4. BULGULAR

4.1. Programda Belirtilen Kazamimlarla, Siniftaki Uygulamalar
Arasindaki Uyum

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda  Ogretmenlere “Ilk
okuma ve yazma programinda belirtilen kazanimlarla, siniftaki uygulamalar
ne kadar uyusmaktadir? Uyusmuyorsa sizce sebepleri nelerdir?” sorusu
yoneltilmistir.

Gorlisgme  yapilan  Ogretmenlerden  sekizi, ilkokuma yazma
programinda belirtilen kazanimlarla siniftaki uygulamalarin genellikle
uyustugunu belirtmistir.

Ogretmenlerden dordii, programda belirtilen kazammlarla smiftaki
uygulamalarin kirsal kesimde uyusmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden dordii, birinci smifa farkli yas guruplarindan
ogrencilerin egitim aldigin1 bu sebeple birinci sinif programinda belirtilen
kazanimlar ile uygulamalarin uyusmadigmi belirtmistir. Bu soruya
ogretmenler tarafindan verilen cevaplar Tablo 2’ de gosterilmistir.

Tablo 2. llkokuma Yazma Programinda Belirtilen Kazanimlarla, Siniftaki
Uygulamalar Ne Kadar Uyusmaktadir?

Tema Kodlar f %

Genellikle Uyusmaktadir 8 53

Kirsal Kesime Uyusmuyor 4 26

Yas Farkliligindan Uyusmuyor 4 26

Kazammlarla Bulundugu Cevreye Gore Degil 2 13
Uygulamalar Arasi S

Uyum Kazanimin Uygulanma Siiresi ile 2 13

Siniftaki Uygulama Saati Uyusmuyor
Anasimifi ve Kres Egitimi Alanlara 1 7

Uyusuyor

Goriisme yapilan Ogretmenlerin  ¢cogunlugu, ilkokuma ve yazma
programinda belirtilen kazanimlarla smiftaki uygulamalarin uyustugunu
sOylemistir. Dogrudan alinan cevaplar su sekildedir:

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2016 | Number -
Say16-7



65

Ses Temelli Okuma-Yazma Og“retiminde Sinif Ogretmenlerinin Karsilastigi
Sorunlarin Incelenmesi

Birinci simifa kayit olan dogrencilerin farkli yas guruplarina sahip
olmasi ilkokuma yazma programinda belirtilen kazammlarla siniftaki
uygulamalar: stkintiya koymaktadwr (O. 5).

Somut iglemler donemindeki ¢ocuklarin soyut kavramlar ve
kazammlar ile karsilastiklarina, ilkokuma yazma programinda belirtilen
kazamimlarla suiftaki uygulamalarin kirsal kesimde uyusmaz (O. 15).

Nkokuma yazma programinda belirtilen kazammlarla simftaki
uygulamalara uyusmamasimin nedeni olarak kazammlarin anasinifi ve kres
egitimi alanlara yonelik hazirlandigi goriilebilir (O. 1).

Genel olarak uyustugunu soyleyebiliriz. Bir iki husus var o da sudur:
Oncelikle programda belirtilen kazammlarin fazla oldugunu séylemeliyim.
Daha az, net ve uygulanabilir kazammlar olmasi gerekmektedir. Hatta
sehir, bélge hatta koy farki géz oniinde bulundurulmalidir. Ayni zamanda
kazammlarin ¢ok olmasi birde tistiine siniflarin kalabalik olmast uygulama
sansint diigiirmektedir (O.7).

Ozellikle bitisik egik el yazisina gecildiginden beri siniftaki
uygulamalarla kazammlar birbirine uymuyor. Siniftaki uygulamalar daha
cok zaman gerektiriyor. Ogrencilerin yazisinin daha diizgiin olmasi icin ¢ok
zaman harcaniyor (O. 2).

Uyusmamasinin - sebebi  programin esnek olmayisidir.. Dogudaki
ogretmen kazammlar yetistiremiyor. (O. 3).

Kazanmimlarin kirsal kesimdeki okullarin ve ozelliklede birlestirilmis
smifli okullarda uygulama imkdninin kisitly olmast sebebiyle yeterli sekilde
uygulanmamaktadr. Bazi  kazamimlarda o6grenci  seviyesine uygun
olmadigindan uyusmamaktadir (O. 6).

Kazammlarla simiftaki gergek wygulamalar birebir uyusmamaktadir.
Kazanimlar hazirlanirken bolgesel farkhiliklar, hazir bulunusluluk duzeyi
g6z ard edilmektedir (O. 9).

Ik okuma yazma programinda ki kazammlar ile simiftaki gercek
uygulamalar uyum icerisindedir. Birbiriyle uyusmaz olursa, ogrenciye bir
sey kazandirilamaz (O. 14).

4.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi Ile Okuma Yazma Ogretiminde
Siif Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Problemler

Goriisme  yapilan 6gretmenlerden sekizi, ses temelli climle
yontemiyle okuma yazma oOgretiminde g¢ocuklarin okudugunu anlamada
giicliik cektigini sOylemistir.

Ogretmenlerden on iigii, ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde harflerin okunusu sessiz harflerin sonuna herhangi bir sesli harf
getirmeden yapiliyor. Ancak veliler bunu bilmediginden harfleri ¢ocuklara
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Ogretirken sessiz harflerin arkasina sesli harf getirerek okuyor. Bdyle bir
durumda da ¢ocugun bir karmasa yasadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerden onu, ses temelli ciimle ile okuma yazma 6gretiminde
ogrencilerin kendi yazisin1 okuyamadigini belirtmistir.

Tablo 3.Ses Temelli Ciimle Yéntemi Ile Okuma Yazma 0gretiminde Smif
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Problemler

Tema Kodlar f %
Velilerin sesleri yanlis 6gretmesi 13 86
Bitisik egik yazi yazan 6grencinin 10 66

kendi yazisin okuyamamast
Okudugunu Anlayamama 8 53
Karsilagilan Sozciiklerin yanlis hecelenmesi 7 46
Problemler Hizli ve akici Okuyamama 5 33
Seslerin yanlig telaffuzu 4 26
Sesleri dogru birlestirememe 3 20

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin hepsi ses temelli yontem ile okuma
yazma Ogretiminde problemlerle karsilastigini belirterek; 6grencilerin bu
yontemle okuma yazma Ogrendiklerinde okudugunu anlamada yetersiz
olduklarmi, okumalarinda akicilik olmadigini belirtmisleridir. Ayrica
parcadan biitiine dogru bir yol izleyen bu yeni yontemin somut islemler
doneminde olan ve biitiinii gérebilme yetenegine heniiz sahip olmayan 7 yas
cocuklart igin zorlayict bir yontem olduguna dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmen
ifadelerinden yapilan alintilar asagida yer almaktadir.

Sesleri dogru birlestirememekten kaynaklanan problemler vardir,
sesin agizdan yanhs ¢ikariimasinin - sonucunda okumada yanhslk
olmaktadir. Ornegin, égrenciler tarafindan “c” sesi “c1” olarak, “z” sesi
“z1” olarak telaffuz edildiginde “baba” sézciigii “biabia” olarak, “dede”
sozciigii “diedie” olarak okunmaktadir. Bunlarin yani sira, ses temelli
ciimle yontemi uygulamirkenkullanilan bitisik egik harfleri yazarken
ogrencilerin zorlanmaktadir ve ne yazacaklarinidegil de nasil yazacaklarini
diisiinmekten okumada yavaslama anlamsizlagsmaolagelmektedir (O. 11).

Ozellikle yazi ile ilgilidir. Yazilar bozuk oluyor. Ogrenciler birinci
sinifa baglamadan once evlerinde sesleri yanhs ogrenerek geldiklerinde
hece doneminde ¢ok zorluklar yaganiyor. (O. 2).
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Karsilastigimiz ~ giicliiklerin ~ basinda  tinsiiz  harflerin ~ seslerini
kavratmadaki giicliik gelmektedir. Ozellikle ailelerin iinsiiz harflerin yanina

“_»

e” sesini getirerek harfleri 6gretmeleri sikinti yaratiyor. (O. 4).

Ses temelli cumle yonteminde gocuklar ¢abuk okumaya gegiyor fakat
hece biitinligiinii algilamakta zorlaniyor. Agik heceleri kavratmak zor
oluyor. Bazi 6grenciler kapall heceyi okuyor, actk hecede takiliyor. (O. 5).

Yazilmasi ve okunmasi zor olan bazi seslerin daha kolay yazilabilen
ve okunabilen seslerden sonra gelmesi yontemin uygulanmasini
kolaylastiracaktir (O. 6).

Ses temelli yontemde en biiyiik sikintilardan biri ¢ok hizli ve seri
gecildigi icin (programin icerigi geregi) bazi ogrenciler buna uyum
saglayamiyor. Bu tarz ogrenciler ileride de bunun sikintisini ¢cekmektedir.
Kanimca uygulanan yas farki bunda etkili olmaktadir (O. 7).

Okuma yazmaya ge¢me daha uzun zamanda gerceklesmektedir. Bu
Nedenle veli ve égretmende stres baslyyor (O. 8).

Bazi  harflerin  ¢ikisinda  ogrenciyle  birlikte  ogretmen  bile
zorlanmaktadir. Ses temelli o6gretimde bazen hece olusturmada sesler
birbirinden ¢ok bagimsiz gibiymis gibi séylenmekte bu da okumada ve hece
olusturmada aksakliklara yol agmaktadir (O. 9).

6-7 yas grubu ¢ocuklar énce biitiinii goriir. Bu bilimsel bir veridir. Ses
temelli sistemde ise parcadan butlne gidilmektedir. Bunu sorun olarak
goriyorum (O. 12).

4.3. Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Guclukler
Ogretmenlerden on biri, ses temelli cimle yontemiyle okuma yazma

ogretiminde kullanilan ders kitaplarinda soézciiklerin hecelerine yanlis
ayrildigini sdylemistir.

Ogretmenlerin hepsi, ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma
ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin yetersiz oldugunu bunlarin disinda
kaynaklar veya fotokopi seklinde yazicidan g¢ikardiklar etkinlik kagitlarim
kullandiklarini sdylemislerdir.
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Tablo 4.Ders Kitaplarindan Kaynaklanan Giiglikkler ve Dagilimlari

Tema Kodlar f %
Agirlikl olarak bagka kaynak 15 100

kullanimi1
Sozciiklerin hecelerine yanlis 11 66

ayrilmasi

Ders Kitaplarindan -
Kaynaklanan Gigliikler Gorsellerle ses uyumsuz 6 40
Baz1 s6zciikler soyut 4 26
Bazi sozciikler 6grencinin 3 20
giinliik hayatta kullanmadigi

sozcukler

Ses 0gretimi esnasinda 3 20

etkinliklerin seviyenin
iizerinde ve yetersiz olmasi

Ogretmenlerinbiri disinda hepsi ders kitab: olarak kullamlan okuma
yazmaogreniyorum Kitabini icerikve islenis agisindan yetersiz ve olumsuz
buldugunu belirtmislerdir. Gortisme yapilandgretmenler Kitaptaki cizgi
calismalarinin ¢ok yetersiz oldugunu ses temelli climleyonteminin bitisik
egik yazi ile birlikte uygulandiginin unutulmamasi gerektigini vebitisik egik
yazi igin ¢izgi calismalarina 6nem gosterilmesi gerektigini vurgulamiglardir.
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

Somut islemler déneminde bulunan ggrenciler igin soyutsdzcuklerin
ornek olarak verildiginden, ses gorsellerinin verilmek istenen sesle alakas:
yoktur (O. 4).

Kelimelerin anlamini bilmeden sadece okumus olmqk icin okuyorlar.
Bu da metinde anlama-anlatim sorunlarina yol agiyor. Ozellikle ana fikir
bulma konusunda (O. 2).

T2

Resimlerle harf arasinda alakasiz baglantilar olabiliyor. Ornegin “ii
harfinde tavuk resminin konulmast gibi, bazilari bu baglantiyi kurabiliyor.

TSI

Ama bazilari sikinti yasiyor. “ii” harfinde iiziim resmi olsa daha iyi olur (O.
3).

Ders kitaplari zaman zaman anlamay: zorlastiracak kadar sikici ve
seviye iistii olabilmektedir. Calisma kitabindaki  etkinlik  sorular
kazamimlara uygun, somut ¢tkarimlar yapacak kapasitede olmayabiliyor. Bu
durum o6grencinin konuyu tam kavramamasini olumsuz etkiledigi gibi,
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cocuklarin sikilmasina yol ac¢maktadir. Ogretilmek istenen sesle ilgili

gorseller, simif ici ogretmenin ogrencilere  ornekler verilmesi ile
desteklenmelidir (O. 4).

Ders kitaplarinda alistirmalar yetersiz bir iki 6rnekle harfi bitiriyor.
Halbuki bir harfi kavratmak i¢in bol bol ¢alisama yapmak gerekiyor.
Bununla birlikte kitaplardaki resimlerde birden fazla obje var ve bir kismi
harfle dogrudan baglantili degil dolayisiyla bizim bu konuda a¢iklamalar
yapmamiz gerekiyor (O. 5).

Ders kitaplarimin igerigi etkinlik agisindan c¢ocuklarin  ilgisini
¢ekmemektedir. Ders kitabini hazirlayan firmamn ozel olarak ¢ikardigi
kaynaklar yardimct kaynaklardan ¢ok farkli (O. 8).

Ders kitabinda yer alan etkinlikler ¢ogu zaman giizel ve verimli gibi
gorinse de bazen (st duzey beceri veya teknolojik araclar gerektirmektedir.
Haliyle teknolojinin ugramadig1 okulda bu etkinlikler yapilmamakta ve
havada kalmaktadir. Ayrica ozellikle Tiirk¢e kitaplarinda bazi metinler
gereginden uzun, sikict ve anlamsiz olabilmekte (O. 9).

Ders  kitaplarinda somut kavramlar oldugunda ogrencilerin
anlamalarinda bir sorun yasanmiyor. Soyut kavramlar oldugunda bazi
anlama problemleri géraliyor (O. 11).

Ders kitabt 6grencinin 6grenmesi icin yeterli icerige sahip degildir.
Yeterince etkinlik bulunmamaktadir. Ornegin bir 6grencinin bir sesi dogru
vapabilmesi i¢in iki ii¢ sira ¢aliyma bulunmakta. Bence bir ya da iki sayfa
bulunmalidir. Ogretilmek istenen sesin ne kadar ¢ok tekrar edilirse, o kadar
¢ok ogrenmeyi kolaylastirmasina yardimci olur. Etkinlik olarak da kitapta
fazla bir sey yok. Verilen ses ile ilgili ses bulmacasi, metinler buna benzer
etkinliklerle zenginlestirilmesi lazim (O. 14).

4.4. Bitisik Egik Harflerle Okuma Yazma Ogretimi Sonrasinda
Dik Temel Harfler

Ogretmenlerden on iigii, bitisik egik harflerle okuma yazma &gretimi
tamamlandiktan sonra dik temel harflerle karsilasan Ogrencilerin
uyumsuzluk yasadigini sOylemistir.

Ogretmenlerintamamu, bitisik egik harflerle okuma yazma &gretimi
tamamlandiktan sonra dik temel harflerle karsilasan 6grencilerin kisa veya
uzun sureli uyumsuzluk yasadigini belirtmistir.

Ogretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

Bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra dik
temel harflerle karsilasan 6grenci uyumsuzluk yasamistir, bununla birlikte
okuma yazma ogretimi esnasinda bitigik egik harflerle birlikte dik temel
harfleri vermedigimden dolayr pismanim. Bence ogretim esnasinda dik
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temel harfleri de birlikte verilmesi daka olumiu sonuglar doguracaktir (O.
9).

Tablo 5. Bitisik Egik Harfler Sonrasi Dik Temel Harflerde Karsilasan
Ogrenci UyumsuzlukDurumu

Tema Kodlar f %
Uyumsuzluk yagandi 13 86
Yaz Tipi Kisa bir siire uyumsuzluk yasandi 2 13

Gorismeye katilan 6gretmen goriisleri asagida 6rneklendirilmistir.

Bitisik egik harflerle okuma yazma 6gretimi tamamlandiktan sonra dik
temel harflerle karsilagsan ogrenci kisa bir siire uyumsuzluk yasamakta ama
hemen atlatilmaktadir. Dik temel harfler kullanilarak yazilan hikdyeler
dagittim, her giin bir ogrenci gorevlendirerek sinifa giinliik gazete aldirdim
ve bu sayede okuma hizi da arttirilmistir (O. 7).

Dik temel harflerin toplumda ve zaman zaman ogretmenlerin sinifta
kullammindan  dolayr  ogrenciler de kullamimda heves olusturabiliyor.
Ogrenciler ileriki yillarda dik temel harfleri kullanacagini diisiiniiyor. (O.
4).

Tkinci sumiftan itibaren diiz yazi yazma meraklar: gelisiyor. Bazi
ogrenciler diiz yaziya ge¢mek istiyor. Defterlerine el yazisi yaziyorlar ama
kendi kendilerine olduklarinda diiz yaziyi tercih ediyoriar (O. 5).

Uyumsuzluk yasayan ¢ocuklar var. Bunun sebebi ise ¢ocugun harfi
benzetememesi, harfin baska bir seklinin oldugunu kavrayamamasi (O. 6)...

Kesinlikle uyumsuzluk yasiyoruz. Birincisi yazilar bozuluyor. CUnku
ogrenci diiz yazi yazmaya heves etmeye basliyor. O yaziyr yazmak igin
biiyiik bir gayret icerisine giriyor. Dolayisiyla yazilarda c¢ok biiyiik bir
degisiklik olmaktadwr. Hatta 6yle ki kendi okudugu yaziyr bile okuyamama
dercesine gelen égrenciler gozlemlenmektedir. Ikincisi yazilarin yaziminda
yavaslamalar olmaktadir. Ugiinciisii ise okumalar konusunda zorluklar
vasanmaktadwr. El yaziyr ¢ok hizli okuyan bazi ogrencilerin diiz yaziyi
okumada yavaslama tespit edilmistir (O. 7).

Bitisik egik el yazisimin kullanilmasi bana gore Ogrencinin
ogrenmesinde ve yazmasinda biiyiik bir problemdir. Ogrenci sadece
kitaptaki ve defterde yaptigi ¢alismalarla el yazisini goriiyor. Bunun disinda
kalan yazili ve gorsel tiim araglarda diiz yaziyla karsilasiyor. Bu da bana
cok mantikli gelmiyor. Ogrenci baska yerde karsilastigi dik temel harflerle
vazilmis bir yaziyi, kendi 6grendigi egik el yazisi ile karsilastirmaktadir.
Yazma isine geldiginde oniindeki metin dik temel yazi, 6grenciden beklenen
egik el yazisi. Egik el yazisi 6grencinin 6grenimi agisindan suan ki duruma
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bakildiginda ~¢ok zor bir engeldir. Dik temel yazimn kullaniimas
gerekmektedir (O. 14).

4.5 Birinci Stimf Ogrenim Yasi

Birinci sinifa yeni baslayan 6grencilerin okul baglama yasiyla ilgili
olarak 6gretmenlerden on Ugil, Milli Egitim Bakanlig1 {lkdgretim Kurumlari
Y o6netmeliginde belirtilen yas sinirin1 dogru bulmadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin tamami1 smiftaki farkli yas guruplarmin 6grenmeyi
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.

Tablo 6. Ogrenim Yasina iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Kodlar f %
Yonetmeligin yas siirlari dogru 13 86
degil

Okul idaresinin ve 6gretmenlerin 8 53
okula baglama yasi ile ilgili yetki
sahibi olmas1 gerekir

Birinci Simf Ogrenim
Yas1

Birinci sinifa kayit yasi 72 ay ve 5 33
lizeri olmali

Yonetmeligin yas sinirlart dogru 2 13

Gorlismeye verilen cevaplara bakildiginda 6gretmenlerin Milli Egitim
Bakanlig1 1lkogretim Kurumlari Yonetmeliginde belirlenen yas smirlarini
dogru bulmadiklari; okula kayit yasinin 70 ay ve iizeri olmasinin uygun
olacagi; kayit edilirken Ogretmen ve idarecilerin ortaklasa karar vermesi
gerektigi dogrultusunda goriis belirtmislerdir.

Ogretmen gériisleri drneklendirilmistir.

Milli  Egitim Bakanhgi [lkégretim  Kurumlart  Yénetmeliginde
belirlenen yas simirlarint dogru bulmuyorum. Farkli yas gurubundaki
ogrenciler aym sinifta egitim o6gretim gorebilmektedir. Daha kiigiik yas
gurubundaki ogrenciler, biiyiik yas gurubu égrencilerine gore zorlanmakta
ve bu kiiciik yas gurubu ogrencilerin kendilerini diger ¢ocuklarla ayni
ortamda bulmasindan dolay: kendini yetersiz gormekte bu da ogrencide 6z
giiven duygusunun olusmasinda engel teskil etmektedir. Bazi ogrenci
velilerinin ¢ocugunu tam olarak zihinsel ve fiziksel olarak tanimamalari
sonucu okula kaydolan d6grencilerin zamanla diger o6grencilere gore
basarisiz oldugu ve bunun ogrencinin psikolojisine etki etmesi ve igine
kapanip sosyallesmesine engel oldugunu gozlemlemekteyim (O. 11).

Sinifta  farkly yas guruplarimin olmast egitim o6gretimi  olumsuz
etkiliyor ve ogretimde aksakliklara yol agryor. Yast biraz daha biiyiik hazir
bulunusluluk diizeyi biraz daha yiiksek olan ogrenci konuyu, sesi
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ogrenmisken, zorluk ceken dgrenciyi beklerken sinifta sikilmakta haliyle
swifta bazi uygunsuz ve rahatsiz edici davranislar sergilemektedir. 60 aylik
ogrencinin okula baslamasi veliden ziyade ogretmenin
inisiyatifinebirakilmalidir.  Ciinkii  bu  konuda  oOgrencinin  6grenip
ogrenemeyecegine en iyi ogretmen karar verir. Genelde her veliye gore
cocugu basaril ve zekidir. Ayrica oyun ¢agindaki ¢ocugun ana kucagindan
alimp okula getirilmesi dogru degildir (O. 9).

Yas uygulamasinda 72 aymni doldurmus olan ¢ocuklar okula daha ¢ok
uyumlu oluyor. 72 ayin altindaki 6grencilerde problemler yasaniyor. 60-66
aylik ¢ocuklar genellikle okuma yazmaya geg¢mekte geride kaliyor veya
gecemiyorlar. Dolayisiyla biitiin sinifin ders ortamini ve konu isleyisini

etkileyebiliyorlar (O. 12).

Milli  Egitim Bakanhgi  Ilkégretim  Kurumlart  Yénetmeliginde
belirlenen yas simirlarini dogru bulmuyorum. Ciinkii burada biz egitimcilere
bir soz kalmiyor. Veli isterse gonderir isterse gondermez. Cocugun
gelisimini yani 1. sinifa kaydimin uygun olup olmadigint en iyi olarak bilen
bizler yani bu isi yapanlariz. Cocugun gelisimi yetersiz olmasina ragmen
60-66 aylik arasi ise veli géndermek istiyor ve bizlerde kabul etmek zorunda
kalryoruz. Ama sonug hiisran oluyor ¢ocuk yapamiyor ve arkadaslarindan
geri kalmak zorunda kaliyor. Bu geri kalma c¢ocugun biitiin hayatina
yansiyor ve ¢ocuk basarisiz bir birey olarak ¢cikiyor (O. 6).

Yonetmeligin ongordiigii yas sumrimin kiigiik oldugunu diigiintiyorum.
Swif i¢ci ay farkhiliklarimin ogretmede zorluk yasattigini gozlemliyorum.
Osrencinin sinifa kaydinda Ogretmen goriigii alimmalidir. Birinci sinif
ogrenim yasun en az 70 ay olmasi gerektigini diisiiniiyorum (O. 4).

Swinifta farkll yas gruplarimin olmast yontemin uygulamasini olumsuz
yvonde etkiliyor. Ciinkii yagca kiiciik ogrencilerin el ve parmak becerilerinin
gelisiminden dolayt yazi yazmada zorlaniliyor. Bu durum okumayr da
etkiliyor. Dolayisiyla geriden gelme durumu soz konusu olmaktadir. Bu da
biitiin bir egitim-ogretim hayatint etkilemektedir. Dolayisiyla biitiin bunlar
ogretmenin simifiaki uygulamasini etkilivor. Ogretmen farkl yontemlere
basvurmak durumunda kaliyor. Siniftaki ahenk ve birliktelik de bozulmusg
oluyor. Bu da sinifin seviyesini etkiliyor (O. 7).

4.6. Turkce Ders Saati

Ogretmenlerden iicii, giinde iki saat haftada toplam 10 saat Tiirkce
dersi okuma yazma O&gretimi i¢in yeterli oldugunu soylemislerdir.
Ogretmenlerden on ikisi, giinde iki saat haftada toplam 10 saat Tirkce dersi
okuma yazma 6gretimi igin yeterli olmadigin1 séylemislerdir.

Tablo 7.Turkge Ders Saati Yeterlilik Durumu
Tema Kodlar f %
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Yeterli Degildir 12 80
Turkce Ders Saati Yeterlidir 3 20

Gortigmeye katilan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu birinci simifta
okuma yazma etkinliklerine daha ¢ok zaman ayrilmasi gerektigi
dogrultusunda goriis belirtmiglerdir. Ayrica okuma yazmaya ge¢mek
konusunda acele edilmezse ve serbest etkinlikler dersinde de okuma yazma
etkinliklerine yer verilirse haftada 10 saat Tiirk¢e dersinin yeterli olacagi
dogrultusunda goriis belirtmislerdir.

Ogretmen goriisleri su sekildedir:

Ders saati yeterli degil biz ogretmenler bu ders saatine uyamiyoruz.
Giinde 4 saat okuma yazma faaliyetine aywriyoruz (O. 5).

Egitimi oyunlagtiripp Oyun ve Fiziki etkinlikler dersi ile Serbest
Etkinlikler derslerini Tiirkgce dersi ile iligkilendirip oyun ve etkinlikler
diizenlersek yeterli yoksa birinci sinif igin yeterli degil. Ancak okuma yazma
bir ay ge¢ gergeklegsse onemli degil onemli olan ¢ocuklarin kazanimlari
kazanmasi diye diigiiniiyvorum. Ama biz ikinci donem okuma kitaplarina
gectigimiz icin yeterli degil (O. 6).

Birinci sinif igin giinde iki saat yetmez. Ciinkii 60 ayliktan baslayan
cocuklara soyut olan harfleri 6gretmek ve yazi yazmasint 6gretmek olduk¢a
zor. Fakat dedigim gibi 72 aylik ve iizer, oldular mi giinde iki saat yeterli
olur diye diistiniiyorum. Giinde 3 saat Tiirk¢ce dersi olmasi da dogru
degildir. Cocuklar bir yerden sonra sikiliyorlar. Yani ¢oziim okula kayit yasi

ile ¢oziilebilir (O. 3).

Bendeniz su ana kadar dort kez birinci suif okuttum. Bence yeterli
degil. Soyle ki birinci sinifta donem donem ayrilmali. Birinci donem yeterli
gelmiyor. Bu donemde giinde ii¢ saate ¢ikarilabilir. Ciinkii bir¢ok ogretmen
inisiyatifini kullanarak zaten bunu yapiyor. Ikinci dénemde ise tekrar 2
saate doniilebilir (O. 7).

Birinci simif basta olmak iizere okuma ve yazmaya ayrilan siire
arttirilmalidir(O. 13).

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmanin amact dogrultusunda, elde edilen bulgulara yoénelik
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

GOriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiine yakini ses temelli climle
yontemi ile okuma yazma Ogretiminde degisik bir¢ok problemle
karsilastiklarin1 belirtmiglerdir. Bu problemlerin; 6grencilerin okudugunu
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anlamama, harflerin seslerini yanlis ¢ikarmalarindan kaynakli yanlis
okumalar, iki sesi birlestirirken ayr1 ayr1 okuyup sesleri birlestirememeleri
ile ilgilidir. Ayrica yontem uygulanirken kullanilan bitisik egik harflerle
yazan Ogrencinin yazdiktan sonra kendi yazisin1 okuyamadiklar1 ya da
yanlis okuduklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bununla beraber bu yas
cocuklarin gelisim 6zelliklerinin biitiinii gérmeyi gerektirdigini, uygulanan
bu yontemin ¢ocuklar1 pargayr gérmeye yonlendirdigi i¢in cocuklarin
zorlandiklarint ifade etmiglerdir. Yapilan arastirmalarda benzer nitelikli
problemlere deginilmis ve ses temelli ciimle yonteminin uygulamadaki
eksik yonlerine alan yazinda yer verilmistir (Sonmez, 2006; Uguz, 2006;
Gun, 2006; Samanci, 2007; Yildirim, 2008; Degirmenci, 2008; Bektas,
2007; Sahin, 2008; Aktirk, 2009; Ortabag Cevik, 2006; Arslantas ve
Cinoglu, 2010; Alyildiz, 2011; Yalc¢in, 2015)

Ogretmenler birinci siif Tiirkce ders kazamimlarinin bazilarmmn
anasinifi ve kres egitimi alanlara yonelik oldugu, birinci sinifa erken yasta
kayit olan ogrencilere yonelik olmadigini ve 6gretim programinda belirtilen
kazanimin uygulama saati ile smiftaki uygulamanin uyusmadigini
sOylemislerdir.

Ogretmenlerin tiimiine yakini ses temelli ciimle ydntemi ile okuma
yazma Ogretimi sirasinda kullanilan “okuma yazma 6greniyorum” kitabini
yetersiz gordiiglinti, bu kitapta sozciiklerin hecelerine yanlis ayrilmasinin
sonucu olarak Ogrencilerde okuma bozuklugunun goriildigini ifade
etmiglerdir. Ayrica Kitapta soyut diisinme yetenegine sahip olmayan
Ogrencilere soyut Orneklerin verildigi vurgulandi. Ayni zamanda
Ogretmenlerin bliylik ¢ogunlugu kaynak kitab1 yetersiz buldugunu bu
sebeple ek kaynak kitaplara gereksinim duydugunu belirtmistir. Kaynak
kitaptaki yanlislik ve eksiklere ornek olarak; sozciiklerin hecelerine yanlis
ayrilmasindan dolay1 Ogrencilerin hecelemeyi yanlis Ogrenmeleri, ses
ogretimindeki etkinliklerin bir sayfayla smirlandirildigi, O6rnek olarak
verilen soOzciiklerin soyut ve giinliik hayatta oOgrencilerin ¢ok sik
karsilagmadig1 seviyelerine uygun olmayan sozciikler oldugu, 6gretilmek
istenen sesle birlikte verilen gorselin sesle alakasi olmadigi verilmistir.
Kutluca Canbulat (2013) arastirmasinda dilbilim uzman goriisiine
dayandirarak ders materyallerinde kullanilan ifadelerin yontemin yapaisi ile
iligkili ses, hece, ek kok, kelime olusturma siiregleri ile ilgili ve yontemin
yapist ile ilgili bulgularda da birtakim yanliglara rastlandigini belirtmistir.
Ayrica Bektas, (2007) arastirmasi sonucunda &gretmenlerin biiylik bir
cogunlugunun “Okuma Yazma Ogreniyorum” kitabmni ve yontemle ilgili
diger kaynaklar1 yetersiz buldugunu belirtmistir. Yalgin, (2015)
aragtirmasinda  Ogretmenlerin  derskitaplarindaki  dikteyi  gelistiren
etkinlikleriyeterli bulmadiklarint ve gerekli hazirliklar1  kendilerinin
yaptigin1 ifade etmektedir. Arastirmaya gore program ile ilgili olarak
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Ogretmenler, par¢adan biitlinegecildigi i¢in programin 6grenci gelisimine
uymadig goriisiindedir.

Ogretmenlerin tamamina yakini, bitisik egik harflerle okuma yazma
Ogretirken dik temel harfleri de birlikte verdigi i¢cin dik temel harflerle
okuma yazma konusunda problem yasanmadigini belirtmistir. Bununla
beraber okuma yazma Ogretimi sirasinda yalnizca “okuma yazma
O0greniyorum”kitabini1 kullanmis olsalardi, bu kitapta dik temel harflere yer
verilmedigi i¢in ¢ocuklarin uyumsuzluk yasamalarinin kaginilmaz oldugu
dogrultusunda goriis bildirmisleridir. Aktiirk ve Mentis Tas, (2011) ve
Kadioglu Ates, Ada ve Baysal, (2014) Belet ve Karadag, (2007)
aragtirmalarinda; 6gretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yonteminin sinirhiliklar
hakkindaki goriislerinde en sik rastlanan goriislerden biri bitisik egik yazinin
kullanilmasindaki guclikler olmustur.

Ogretmenlerin  tiimiine yakin1 birinci smifa baslama yasmin
diizeltilmesi gerektigini, bu konuda 6gretmen ve okul idarecilerine inisiyatif
verilmesi gerektiginin, herhangi bir diizenleme olmadig: takdirde siniflarda
farkli yas guruplarindan 6grencilerin oldugunu bunun da sinifta sorunlara
neden oldugunu vurgulamislardir.

Ogretmenlerin tamamina yakin1 giinde 2 saat, haftada toplam 10 saat
Tiirk¢e dersinin birinci sinif dgrencilerinin okuma yazma faaliyetleri igin
yetersiz oldugunu ders saati sayisimin yiikseltilmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

5.2. Oneriler

Milli Egitim Bakanlig1 ilkégretim Kurumlar1 Yonetmeligi birinci
sinifa kayit yasi ile ilgili madde de diizenleme yapilabilir. 60-66 ay
arasindaki ¢ocuklarin birinci sinifa kaydettirilmesi yerine 66-72 ay
arasindaki g¢ocuklarin kayit iglemleri birinci sinif Ogretmenler ziimresi,
rehber O6gretmen ve okul idarecisi baskanliginda komisyon marifetiyle
yapilabilir. 72 ay ve Uzeri ¢ocuklar birinci sinifa dogrudan kayit edilmelidir.
Higbir 6grenci doktor raporunamuhtag birakilmamalidir.

2005 yilinda birinci smiflarin egitim programi degismistir. Bu
degisiklikle ses temelli climle yOntemi benimsenmistir. Program
uygulanmaya baslandiginda egitim-0gretim yilinin ikinci ddneminde
harfleri 6grenme ve yazma etkinliklerine baslaniyordu yani birinci donem
okuma ve yazmaya hazirlik caligmalari ile geciriliyordu. Simdiki durumda
ise kiigiik yasta birinci sinifa gelen 6grenci ¢ok kisa bir siire okuma ve
yazmaya hazirlik caligmalar1 egitimi aldiktan sonra hemen harfler
verilmektedir. Ogretmenler arasindaki rekabetten dolay1 2. dénem basinda
arttk hikdye ve metin okumaya gecilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1
hazirlik ¢alismalart siiresini ve harflerin islenis siiresini bir takvime
baglayarak ilan etmeli hizli ve rekabetci anlayisi engellenebilir.

YUNUS EMRE AVCl — MEHMET SAHIN



76

Ses Temelli Okuma-Yazma Og“retiminq’e Sumif Ogretmenlerinin Karsilastigi
Sorunlarin Incelenmesi

Milli Egitim Bakanhigi Talim ve Terbiye Kurulu 1. Smif ders
cizelgesinde Turkge glnde 2 saat haftada toplam 10 saat olarak
belirlenmistir. Daha iist siiflarda yeterli olsa da, 1. sinif igin yetersiz bir
planlamadir. 1. Smf ders ¢izelgesinde Tiirkge ders saati arttirilabilir veya
birinci smifa 6zgii sadece ilk okuma yazma ile ilgili etkinliklerin yapildig:
bir ders planlanabilir.

Ses temelli ciimle yonteminde bitisik egik el yazis1 kullanilmaktadir.
Ancak Ogrenciler iist smiflara gecince dik temel harfleri kullanarak
yazmaktadirlar. Ayrica 6grenciler kendi yazdiklarini okumada biiyiik zorluk
cekmektedirler. Yas itibariyle parcadan ziyade biitlinli gorebilen birinci sinif
Ogrencileri anlamli okuma sikintisi yasamaktadirlar. Bu nedenlerle
kaliplasmis yontemler yerine yeni yontem ¢alismalarina agirlik verilebilir.
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