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Ozet

Arastirmanin - amaci,  ilkogretim 6.  smif
ogrencilerinin  Tiirkiye'nin ~ matematik  konumunu
anlama seviyelerini ve bu konu ile ilgili yanilgilarini
ortaya ¢ikarmaktir. Trabzon il merkezi ve Akg¢aabat
ilcesinde bulunan bes ilkégretim okulundaki toplam
160 égrenci arastirmanmin 6rneklemini olusturmugtur.
11-12 yas gurubunda  ait olan bu ogrencilerin
diisiincelerini ortaya c¢ikarmak i¢in yazili test ve
miilakat teknikleri kullamlmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin Tiirkiye'nin matematik konumunu yeterli
diizeyde anlayamadiklar: ve bununla ilgili pek c¢ok
yanilgilara sahip olduklar: tespit edilmistir. Konunun
ogretiminde ogretmenlere ve program gelistiricilerine
cesitli onerilerde bulunulmustur.
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Tkogretim6.Smif Ogrencilerinin Tiirkiye’nin Matematik Konumunu Anlama Diizeyleri ve Yanlis

Anlamalari

Summary

The aim of this study is to explore students’
understanding levels and their misconceptions
regarding Turkey’s mathematic location. The sample
was chosen from five secondary schools in the city of
Trabzon, and its administrative district, Ak¢abaat. A
total number of 160 students attending 6" grade (aged
11-12) was included the study. A questionnaire was
developed after a pilot study with an aim to ascertain
the students’ understanding levels of the Turkey’s
mathematic location. In addition to the questionnaire, a
semi-structured interview with 10 students was utilised
to explore their understandings. The study revealed that
the students did not posses enough scientific
understandings about the chosen topic and had many
misconceptions about it. At the end of the study, several
suggestions were made to teachers and curriculum
developers concerning how to teach this topic.

Key words : Social studies, Mathematic location,
Understanding level, Misunderstanding.
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ILKOGRETIM 6.SINIF OGRENCILERININ TURKIYE’NIN
MATEMATIK KONUMUNU ANLAMA DUZEYLERI VE
YANLIS ANLAMALARI

6" Grade Primary School Students’ Understanding Levels and Their

Misunderstandings of Turkey’s Mathematic Location

Giris

[Ikogretim 6. simf Sosyal Bilgiler dersi “cografya ve diinyanmz”
iinitesinde yer alan matematik konum konusunun icerigi asagida belirtildigi
sekilde olmalidir.

. Diinyamizi tantyalim (Diinyamizin Giines sistemi i¢indeki
yeri, Diinyamizin sekli, yiizol¢limii, ekseni, ekvator, kutup noktalari, yarim
kiireler, paralel ve meridyen daireleri).

. Diinya tizerindeki herhangi bir yerin cografi konumunun
belirlenmesi (enlem ve boylam, matematik konum ve sonuglari, 6zel konum
ve sonuglari) (Vural 1999).

Programda yer alan bu konulara bakildiginda 6grenciler kendileri
icin yeni olan pek c¢ok kavramla (paralel, meridyen, enlem, boylam,
diinyanin ekseni, ekvator, kutup noktalar1 ve yarimkiireler) ilk defa tanigmak
durumundadir. Bu kavramlar yapilari itibariyle soyut, teknik ve karmagik
ozellikte oldugu soylenebilir.

Marsden (1976) cografi kavramlar1 “somut”, “soyut”, “teknik” ve
“giinlilk hayata konusulan™ olmak {izere dort farkli kategorilere ayirmstir.
Bunlardan soyut ve teknik kavramlarin zor algilandiklarini, dgretimleri igin
de sistematik ve etkili yontemlerin kullanilmasi gerektigini belirtmistir.
Kaminske (1997) kavramlar “basit yapili” ve “karmasik yapili” olmak {izere
ikiye ayirmigtir. Basit yapili kavramlarin algilanmasi kolay iken karmasik
yapili kavramlarin algilanmasi oldukg¢a zordur. Basit yapili kavramlarin
aksine karmasik yapili kavramlar ¢ok sayida alt kavramlardan olusur.
Karmagik yapili kavramlarin algilanmasi, bu alt kavramlarin bilinmesi ve

bunlar arasinda mantiksal iligkinin iyi bir sekilde kurulmasina baglidir.
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Piaget’ e gOre Ogrenme yas gelisimine gore asama asama
gerceklesir. Bu asamalardan ilki, cocuk diinyaya geldiginden 2 yasina kadar
devam eden siireci kapsar. Bu donemde 6grenme daha c¢ok gorerek ve
dokunarak gerceklestirilir. Diiglince ve dil ediniminin baslamasiyla birlikte
bu donem sona erer. Ikinci asama, 2-7 yas donemi icerisinde gerceklesir.
Islemoncesi adi verilen bu dénemde ¢ocuk mantiksal diisiinmeyi
gerceklestiremez. Ugiincii asama 7-12 yas donemi olup, bu siiregte cocuk
yalnizca somut diigiinebilir, dolayisiyla somut konular1 algilayabilir. Son
asama 12 yas ve sonraki donemleri kapsayip, Ogrenici soyut diisiinme
kapasitesine ulagir (Lee-Gupta 1995).

Aragtirmamiza konu olan Tiirkiye'nin matematik konumunu
yukaridaki bilgiler 1s1ginda analiz ettigimizde, Ogrencilere bu konuyu
anlaml1 bir sekilde 6gretmenin zor olacagr muhtemeldir. Clinkii:

a. Programa gore “Cografya ve Diinyamiz” initesinin kapsami
oldukca genis. Bu {inite icerisinde yer alan cografyanin tanimi, konusu,
Gilines Sistemi, Diinya’nin hareketleri ve sonuglari, kitalar, okyanuslar,
cografi konum, dogal kaynaklar ve diinya sorunlar gibi pek ¢ok konu 18
saate sigdirilmak zorundadir. Bu nedenle Tiirkiye'nin matematik konumu
konusunun 6gretimine yeterli zaman ayirmak oldukca zordur.

b. Tiirkiye'nin matematik konumu igerisinde pek ¢ok teknik, soyut
ve karmasik kavramlar (paralel, meridyen, enlem, boylam, diinyanin ekseni,
ekvator, kutup noktalar1 ve yarimkiireler) yer almaktadir. Piaget’e gore 11-
12 yas grubundaki ¢ocuklar somut diisiinme asamasindan soyut diisiinme
asamasina gec¢is donemini yasarlar. Bundan dolay1 arastirmamiza dahil
edilen ilkogretim 6. siif 6grencileri bu kavramlarin iistesinden gelebilecegi
de siiphelidir.

Bu nedenle, soyut, teknik ve karmasik kavramlar iceren bir konunun
11-12 yasindaki Ogrencilere ne kadar etkili ogretildigi arastirmamizin
konusu olmustur. Literatiirde, &grencilerin cografi konular ve kavramlar
hakkindaki goriislerini ortaya c¢ikarmayi amaglayan pek cok arastirma
yapilmistir. Bu ¢aligmalar incelendiginde herhangi bir yerin matematik

konum hakkinda yapilmig arastirmalara pek rastlanmamistir. Bu caligma
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ilgili alandaki boslugu doldurmaya yonelik bir adim atmak amaciyla
yapilmistir.
Metodoloji

Trabzon ilindeki biitiin ilkogretim okullar1 aragtirmanin evreni olarak
belirlenmistir. Orneklem gurubu ise Trabzon ilindeki {i¢c merkez, bir ilce ve
bir kdy ilkogretim okulu olmak iizere toplam bes okuldaki 2001-2002
egitim-o6gretim yilinda 6grenim gdren 160 6grenciden olusmustur. Daha
once yapilan arastirmalarda sosyo—ekonomik diizeyin 6grenme {izerinde
birgok etkisi oldugu belirtilmistir (Cin 1999, Harwood-Mcshane 1996,
Platten 1995). Bu faktdriin etkisini azaltmak amaciyla 6rneklemin fiziki
yeterliligi ve sosyo-ekonomik ¢evresi farkli olan okullardan secilmesi yoluna
gidilmistir.

Bu calismada daha genis Orneklemi aragtirmaya dahil etmek igin
cogunlugu acgik uclu sorulardan olusan 4 soruluk bir test uygulanmustir.
Ogrencilerin konu ile ilgili goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla
Ogrencilerle miilakat da yapilmistir. Arastirmada birden fazla teknigin
kullanilmas1 aragtirmanin giivenirliligini artirmayr amaglamistir. Ayrica,
Harwood-Jackson (1993) ¢ocugun kavramsal anlama diizeyini tam olarak
aci8a cikarabilmek i¢in birden fazla teknigin yararl olacagini belirtmislerdir.

Bu caligmada, konu ile ilgili literatiir taranarak 4 soruluk agik uglu
yazil1 bir test gelistirilmigtir. Test sorular1 uygulanmadan 6nce 13 6grenci ile
pilot calisma yapilmigtir. Pilot c¢aligmasi ile sekillenen test belirlenen
okullardaki 150 6grenciye uygulanmistir. Ayrica, Trabzon ili merkezinde
bulunan bir ilkdgretim okulundaki 6. sinif 6grencileri arasindan, aragtirmaci
tarafindan notlar1 sinif ortalamasinin altinda, ilizerinde ve sinif ortalamasinda
olan, sosyal iletisimi iyi olan toplam 10 6grenci miilakata dahil edilmistir.
Yapilan miilakat ile arastirmada kullanilan testin  arasinda paralellik
saglanabilmesi amaciyla miilakat sorulari test sorularina benzer sekilde
hazirlanmaya ¢alismigtir. Miilakata baslamadan Once Ogrencilerle
rahatlamalarii saglamak amaciyla konuyla ilgili olamayan konusmalarda
bulunulmustur. Ogrencilerin hazir olduguna inanildiktan sonra miilakat

sorular1 6grencilere yoneltilmistir.
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Verilerin Analizi

Anlama diizeylerini belirlemeye yonelik caligmalarda &grencilerin
cevaplarina gore anlama seviyeleri kategoriler halinde incelenmistir (Cin
1999, Dove 2002, Harwood-Mcshane 1996). Bu ¢alismada kullanilan
anlama seviyelerini gdsteren siniflandirmalar (kategoriler) asagida ayrintili
bir sekilde aciklanmistir. Her soru igin verilen cevaplar uygun kategorilere
yerlestirilmis, sonuglar frekans dagilimi ve % olarak verilmistir.

e Anlama: Soru ile ilgili dogru sayilabilecek yanitin Dbiitiin
yonlerini igermektedir.

e Smirl anlama : Dogru sayilabilecek olan yanitin bir ya da
birka¢ yoOniinii iceren fakat biitiin yonlerini icermeyen yanitlari
kapsamaktadir.

e Anlamama : Soruyu tekrar yazma, bos birakma, ilgisiz ya da
acik olamayan yanitlar, bilmiyorum ya da unuttum gibi cevaplar bu
kategoride yer almaktadir.

e Yanlis anlama: Dogru bilgilerle bagdasmayan 6grenci cevaplari
bu kategoride toplanmistir. Bu kategorideki 6grenci cevaplar1 ¢ok degisik

olabilir ve genellikle bilimsel ger¢ceklere uymayan 6grenci fikirlerini igerir.

Bulgular
Bulgular kisminda dncelikle yapilan testtin sonuglari pasta grafikler
halinde gosterilmis ve agiklamalar1 yapilmigtir. Daha sonra miilakat yoluyla
elde edilen veriler islenmis ve yazili test sorulariyla iliskilendirilmistir. Bu
boliimde sirasiyla 6grencilerin matematik konumun tanimimi, Tiirkiye'nin
Matematik konumunu, Tirkiye'nin baglangi¢c meridyenine gére konumunu
ve Tirkiye’nin matematik konumunun sonuglarimi anlama diizeyleri ve

yanlig anlamalar1 ile ilgili veriler islenmistir.
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Ogrencilerin Matematik Konumun Tanimimi Anlama Diizeyleri ve
Yanhs Anlamalari

Ogrencilere uygulanan yazili testin ilk sorusu, “Matematik konum ne
demektir, tanmimlayimz?” seklindeydi. Bilgi diizeyinde olan bu sorunun
amaci Ogrencilerin matematik konumun tanimimi yapip yapamadiklarim
Olemekti. Miilakata katilan Ogrencilere de benzer sorular sorulmustur.
“Matematik konum deyince ne anliyorsun?”’, “matematik konum sana neyi
cagristirtyor?” gibi sorular 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini 6lgmek
amaciyla soruldu.

Grafik 1. yazili teste katilan Ogrencilerin matematik konumun

tanimini anlama diizeylerini gostermektedir.

Grafik 1 Ogrencilerin Matematik KonumunTanimini
Anlama Diizeyleri ve Yanhs Anlamalan

Yanls Anlama
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Grafikte de goriildiigii gibi testte katilanlardan 41°1 (%27) bu soruya
anlama kategorisine giren yanitlar verirken 12’si (%8) smirli anlama
kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin yarrya yakin bir kismi
(%48) anlamama kategorisine dahil edilmislerdir. Bu gruba dahil edilen
Ogrencilerin biiylik bir kismi yazili teste yer alan bu soruya hi¢ cevap
verememiglerdir. Miilakata katilan ve bu gruba dahil edilen &grenciler de
“bilmiyorum”, “unuttum”, “hatirlamiyorum” gibi cevaplar vermislerdir.
Geriye kalan &grenciler (%17) ayni soruya yanlis anlama kategorisine giren

yanitlar vermiglerdir. Bu cevaplarda Ogrencilerin matematik konumu bir
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yerin adresi olarak aciklamaya calismislar ve bu kavrami yoén gosterici
olarak tanimlamislardir. Bazi 6grenciler “bir yerin enlem boylam arasinda
Uzakligina denir” seklinde cevaplar vermislerdir. Yanlis anlamaya sahip
Ogrencilerin bazilar1 da matematik konum ile 6zel konumu karigtirdigi
goriilmiigtiir. Bu yanilgiya diisen bir 6grencinin miilakat sorusuna verdigi
cevap asagida sunulmustur:

O: Bir yerin........ konumu.......

A: Biraz daha aciklar misin?

O: Bir yerin ozelliklerini belirten yer

A: Mesela Tiirkiye 'nin matematik konumu aciklar misin? Diye

sorsam neler sdyleyebilirsin?
O: Bélgelerini ................ denizlerini séylerim ( Ziya).

Ogrencilerin Tiirkiye'nin Matematik Konumunu Anlama Diizeyleri ve
Yanhis Anlamalar

Yazili teste katilan Ogrencilere “Tiirkiye’nin matematik konumu

asagidaki sekillerden hangisinde dogru olarak gosterilmistir? Neden?”

sorusu yoneltilmistir.

(:1) (:2) (.3)
(AYCUIKIL ..o ”

Grafik 2 6grencilerin bu soruya verdigi yanitlar1 6zetlemektedir.

Grafikte goriildiigl gibi teste katilan 6grencilerden 29°u (%19) bu
soruya anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ogrencilerden 40’1
ise (%27) testte yer alan bu soruya sinirli anlama kategorisine giren cevaplar
vermiglerdir. Burada yer alan cevaplarda 6grenciler dogru sekli isaretledigi
halde nedeni ile ilgili olarak hicbir agiklama yapmamiglardir.
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Grafik 2 Ogrencilerin Tiirkiye'nin Matematik
Konumunu Anlama Diizeleri ve Yanhs Anlamalari
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29 ogrencinin ( %19) cevaplart da anlamama kategorisine dahil
edilmistir. Bu O6grencilerin tamaminin soruyu bos biraktigi gorilmiistiir.
Geriye kalan 53 6grenci (%35) soruya yanlis anlama kategorisinde yer alan
cevaplar verdigi goriilmiistiir. Yanlis anlama kategorisine uygun cevaplar
veren 53 6grenciden 30’u sorudaki 1. sekli, 16’s1 2. sekli, 7’si ise 3. sekli
isaretlemislerdir. 1. sekli isaretleyen Ogrencilerden bazilar1 “Ciinkii 0
derecede oldugu i¢in” seklinde aciklamalar yapmislardir. 2. sekli isaretleyen
ogrencilerden biri nedenini “Tiirkiye Kuzey dogudadir.” seklinde agiklama
yapmigtir. Bu dgrencinin cevabina benzer diger cevaplardan da dgrencilerin
yon bilgilerinin zayif oldugu disiiniilebilir.

Miilakata katilan Ogrencilerin  Tiirkiyenin matematik konumu
hakkindaki bilgilerini 6lgmek igin bir kiire kullanilmustir. Bu  kiire
kullanilarak &grencilerden Tiirkiyenin matematik konumunu bulmalarn
istenmistir.

Miilakata katilan dgrencilerden higbiri anlama diizeyinde cevaplar
verememistir. Ogrencilerden 3’ti bu sorulara sinirli anlama diizeyinde
cevaplar vermisledir. Bunlar, Tiirkiye’nin matematik konumunu model kiire
tizerinde gosterebilmek igin Tirkiye’den gegen paralel ve meridyenleri
bilmek gerektigini belirterek, model kiire iizerinde Tiirkiye iizerinden gegen
paralel ve meridyenleri gostermisler; fakat derecelerini soylememislerdir. Bu
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ogrencilerden sadece biri Tiirkiye’nin enlem ve boylamlarini sdylemis fakat
bunu model kiire {izerinde dogru olarak gosterememistir. Bu Ogrenciyle
yapilan miilakattan alinan asagidaki alintilar buna Ornek olarak
gosterilebilir.

O: Evet 26-45 dogu boylamlari, 36-42 kuzey enlemleri (paralel
cizgilerini gosterir) enlemler boyle gegiyor (dik ¢izgileri gosterir)
boylamlarda boyle

A: 26 derece boylami nereden gegiyor?

O: (Tiirkiye’nin dogusunu gosterir) buradan geger

A: 45 derece boylami nereden geger?

O: (Tiirkiye’nin batsindaki dik ¢izgileri gdsterir) buradan

A: 36 derece kuzey enlemi demistin bu Tiirkiye iizerinde nerede yer
alwr onu bu kiire tizerinde gosterir misin?

O: (Tiirkiye’nin kuzeyinde gecen paralel ¢izgisini gosterir) buradan
geger.

A: 42 derece enlemi nereden gecer?

O: (Tiirkiye’nin giineyinden gecen paralel ¢izgilerini gdsterir)
buradan ( Hiilya).

Yine miilakattan alinan verilere gore ogrencilerden 6’s1 yanlis
anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ¢ogu ya
Tirkiye’den gegen paralelleri anlatirken meridyenleri gostermis ya da
Tirkiye’den gecen meridyenleri anlatirken paralelleri  gostermistir.
Ogrencilerin model kiire Tiirkiye’nin matematik konumunu agiklamada
zorluk gektikleri goriilmiistiir. Ornegin,

O: Boylam denince paralellere bakariz. Enlem deyince

meridyenlerine bakariz.

A: Model kiire iizerinde gosterir misin hangileri Tiirkiye nin

boylamlari?

O: (Tiirkiye’den gecen paralel cizgilerini gosterir) bunlar

boylamlar

A: Peki hangileri enlemleri gosterebilir misin?

O: (Tiirkiye’den gecen meridyenleri gdsterir) bunlar (Zafer).
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Ogrencilerin Tiirkiye'nin Baslangic Meridyenine Goére Konumunu
Anlama Diizeyleri ve Yanhs Anlamalar:

Teste katilan 6grencilerin baslangic meridyenine gore Tiirkiye'nin
konumunu anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla kendilerine su soru
yoneltilmistir: “Trabzon’da bulunan bir kisi hem baslangi¢ meridyenine hem
de ekvatora ulagsmak i¢in hangi yonde gitmesi gerekir, sebebini agiklayiniz?

(..) Kuzey (..) Giiney (..) Giineybat1 (..) Kuzeydogu

sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlar Grafik 3’te gosterilmistir.

Grafik 3 Ogrencilerin Tiirkiye'nin Baglangig
Meridyenine Gére Konumunu Anlama Diizeyleri ve
Yanhg Anlamalari
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Grafikte goriildiigii gibi bu soruyu dgrencilerin 12’si (%8) dogru bir
sekilde cevaplamislardir. Ogrencilerden 21°nin ise (%14) bu soruda dogru
yOnii isaretledigi halde nedenini ile ilgili olarak higbir agiklama yapmayarak
smmirlt anlama kategorisine giren acgiklamalar yaptiklari goriilmiistiir.
Anlamama kategorisine giren 33 6grenci (%22) bu soruya ya hi¢ yanit
vermemis, ya da biitiin yonleri isaretlemistir. Ogrencilerden 84’{i (%56)
yanlig anlama kategorisine giren cevaplar vermislerdir. Bu 6grencilerin 34’1
kuzey yoniine gitmesi gerektigini belirterek, “Meridyenler kuzeyden
baglar”, “Tiirkiye ekvatora yakin oldugu ic¢in kuzeye gitmeli” seklinde
aciklamalar yapmuslardir. Yine bu grupta yer alan 6grencilerden 25’1 Giiney
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yoniint, 25’1t de kuzeydogu yoniinii isaretlemislerdir. Kuzeydogu yoniinii
isaretleyen bir 6grenci nedenini ise “Ekvator kuzeydoguda kaldigi icin”
seklinde agiklamistir. Bu cevaplardan Ogrencilerin yon bilgilerini ve
matematik konumu belirlemede temel olusturan baslangic meridyeni ve
ekvator kavramlarim yeterli diizeyde anlayamadiklar1i goézlenmistir.
Miilakattan alinan veriler de bunu dogrulamaktadir.

Miilakata katilan Ogrenciler 6zellikle baslangic meridyeni ile ilgili
cok sayida kavram yanilgilarina diistiikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ¢ogu
baslangi¢ meridyeninin Tirkiye’nin kuzeyinde oldugunu belirtirken, iki
ogrencide bas meridyenin Tiirkiye nin kuzeydogusunda olduguna inandiklar1
goriilmiistiir. Ornegin,

A: Tiirkiye’'de yasayan birisi bas meridyene ulasmak istese hangi
yone gitmesi gerekir?

O: Kuzeye

A: Bas meridyeni model kiire tizerinde gosterir misin?

O: (Model kiire iizerinde gdsteremez) (Zafer).

Ogrencilerin Tiirkiye’nin Matematik Konumunun Sonuclarim Anlama
Diizeyleri ve Yanhs Anlamalari

Teste katilan 6grencilerin baslangic meridyenine gore Tiirkiye'nin
konumunu anlama diizeylerini tespit etmek amaciyla kendilerine su soru
yoneltilmistir: “Asagida Tirkiye'nin matematik konumunun sonuglari ile
ilgili yazilanlardan dogru olani isaretleyerek nedeninin belirtiniz”.

(..) Turkiye'de en uzun giinlerin ocak ayinda yasanmasi

(..) Tirkiye'nin dogusu ile batisi arasinda 76 dakikalik zaman farki
olmasi

(..) Tirkiyemin kuzeyindeki kentlerin daha sicak bir iklime sahip
olmasi

(..) Tirkiye'nin batisindaki kentlerde giinesin daha erken dogmasi

Bu sorudan elde edilen veriler Grafik 4’te 6zetlenmistir.
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Grafik 4 Ogrencilerin Tiirkiye'nin Matematik
Konumunun Sonuglarini Anlama Diizeyleri ve Yanlig
Anlamalar
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Grafik 4’de goriildiigli gibi testteki bu soruya Ogrencilerden 15’
(%10’u) anlama kategorisine giren cevaplar verirken, testte katilan
ogrencilerden 25’1 (%17) sorunun cevabi olan ifadeyi isaretledikleri halde,
nedeni konusunda hicbir agiklama yapmadiklar ig¢in sinirli anlama
kategorisine dahil edilmislerdir. Teste katilanlardan 44’4 (%29) bu
soruya anlamama kategorisine uyan yanitlar vermislerdir. Bu
Ogrenciler soruda bulanan biitiin ifadeleri isaretlemis, ya da hig
isaretlemede bulunmamuslardir. Ogrencilerden 66’s1 (%44°{i) yanls
anlama kategorisine giren cevaplar vermistir. Yanlis anlama
kategorisinde yanitlar veren 66 O6grenciden 16’s1 soruda verilen
“Tirkiye’de en uzun gilinlerin ocak aymnda yasanmasi” ifadesini
isaretlemislerdir. Bu ifadeyi isaretleyen Ogrencilerden  biri
aciklamasin1 “Tiirkiye’nin en uzun giinleri ocak aymndadir” seklinde
yapmustir. Ogrencilerden 20’si ise “Tiirkiye nin kuzeyindeki kentlerin
daha sicak bir iklime sahip olmasi” ifadesini dogru olarak kabul
etmistir. Bu ifadeyi isaretleyen Ogrencilerden birinin agiklamasi
“Tiirkiye’nin kuzeyindeki kentlerin daha sicak bir iklimi oldugu i¢in”
seklinde olmustur. Ogrencilerden 30’u ise “Tiirkiye’nin batisindaki
kentlerde giinesin daha erken dogmas1” ifadesini isaretlemislerdir. Bu

ifadeyi Tiirkiye’nin matematik konumunun sonucu olarak isaretleyen
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bir 6grencilerin aciklamasi ise “Giines G.Y.K.da kalir” seklinde
olmustur. Diger 6grencilerinde bunlara benzer acgiklamalar yaptiklari
gorilmistiir.

Ogrencilerden 39’u (%26’s1) bu soruya yanit vermemistir.

Miilakata katilan Ogrencilere “Tirkiye'nin matematik konumu
(kutuplar ¢ivari ve ekvator iizerinde bir yer gosterilerek) burada olsa idi
nelerin degisebilecegini sdyleyebilirdin” sorusu yéneltildi. Ogrencilerin 9’u
(%90) miilakat sorularina sinirli anlama diizeyinde cevaplar vermislerdir. Bu
cevaplarda Ogrencilerin ¢ogu ikliminin degisebilecegini, daha soguk
olacagini belirtmislerdir. Fakat bunun nedenini ve matematik konum iklim
iligkisini agiklayamamiglardir. Yine Ogrencilerden higbiri yerel saat, gece-
giindiiz siiresi gibi matematik konuma bagl diger etkenlerin hicbirinden
bahsetmemistir.

Sonuglar ve Oneriler

Arastirmanin sonuglart 6grencilerin  matematik konum kavrami
hakkindaki anlama diizeylerinin disiik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
verilere gore dgrencilerin ancak %27’si matematik konum kavramimi dogru
bir sekilde tanimlayabilmistir. Geriye kalan 6grencilerin %48’1i anlamama,
%8’1 sinirli anlama ve %]17’si de yanlis anlama kategorilerine uygun
cevaplar vererek matematik konum kavramimi yeterli diizeyde
anlayamadiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin cografi kavramlar1 bilimsel gerceklerden farkli olarak
zihinlerinde yapilandirdiklarina iliskin bulgular daha o6nce pek c¢ok
caligmalarda da tespit edilmistir (Cin 1999, Cin-Yazict 2002, Harwood-
Jackson 1993, May 1998, Milburn 1972, Piaget 1929, Platten 1995, Ross-
Shuell 1993, Taylor-Barker-Jones 2003). Yapilan bu ¢alismada da
Ogrencilerin matematik konum hakkinda da cesitli yanilgilara diistiikleri
goriilmiistiir. Ornegin, bir égrencinin “matematik konum bir yerin uzakligs,
kag saatte gidildigini bilmek i¢in gerekir.” seklindeki ifadesi acik bir sekilde

kavram yanilgist olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica, dgrencilerin bir kisminin
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paralel-meridyen kavramlari ile enlem-boylam kavramlarini karistirdiklart
gerek yazili test, gerekse miilakat sonuclarindan anlasilmistir. Ornegin,
Ogrencilerden bazilart “Tiirkiye’den gegen paraleller daireleri” diyerek
meridyen ¢izgilerini gostermistir.

Ogrencilerin matematik konum ile ilgili kavram yamlgilarina
diismelerinin pek ¢ok nedeni olabilir.

Ik olarak, Ozcelik (1988) ve Cin (2004) belirttigi gibi kavramin
ayirt edici 6zellikleri azaldik¢a kavram 6grenimi de zorlasir. Burada paralel
meridyen, enlem ve boylam kavramlarimin ayirt edici ozellikleri hem
belirgin degil hem de oldukca azdir. Bu nedenle 6grencilerin bu kavramlari
Ogrenmeleri zor olabilir.

Ikinci olarak, matematik konum ile ilgili kavramlar soyut ve teknik
kavramlar grubunda yer almaktadir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin soyut
ve teknik kavramlari (enlem, boylam, izohips vb.) anlamakta zorluk
cektiklerini ortaya koymustur. Buna karsilik, somut ve giinliik hayatta
kullanilan kavramlar (dere, deniz, dag vb.) daha kolay anlagilmaktadir. Bu
nedenle matematik konum kavraminin Ogretilmesi ancak etkili 6gretim
yontemleri kullanilarak miimkiin olabilir.

Ayrica, matematik konum kavrami, yap1 itibariyle karmagik
(complex) bir ozellik gosterir. Kaminske (1997) karmasik kavramlari
icerisinde ¢ok sayida alt kavrami bulunduran kavramlar seklinde
tanimlamigtir. Bu durumda ana kavramin (matematik konum) anlagilabilmesi
i¢in alt kavramlarin (paralel, meridyen, enlem, boylam, baslangi¢ meridyeni,
ac1, derece, dakika, saniye vb.) bilinmesi ve bunlar arasinda mantikli bir
iliskinin kurulmasi1 gerekir. Eger bu gerceklesmezse ana kavram olan
matematik konumun anlasilmasi ger¢eklesemez. Yukarida da belirtildigi gibi
Ogrencilerin Ozellikle paralel, meridyen, enlem, boylam ve baslangic
meridyeni kavramlarini karistirdiklar1 gorilmiistiir.

Piaget’e gore 11-12 yas grubundaki Ogrenciler somut diisiine
asamasindan soyut diisiinme asamasina gecis donemini yasarlar. Bu kritik
donemi yasayan 6grencilere soyut, teknik ve karmasik kavramlari 6gretmek

0zel bir dikkati gerektirir. Bunun i¢in 6gretmen, 6grencilerin yaslarina uygun
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ogretim teknik ve metotlar1 kullanmasi gerekir. Ogrencilere bu konularin
ogretiminde  giinliik hayattan Ornekler sunulmali, bilgisayar destekli
Ogretimden faydalanilmalidir. Ayrica kavramlar1 somutlagtiracak gorsel
materyaller gelistirilmeli ve ders ortamina sokulmalidir. Ancak, ilkdgretim
miifredati incelendiginde bu konun 6gretimine ayrilan siirenin oldukga az
oldugu goriiliir. Bu kadar kapsamli ve igerisinde bir ¢ok kavram barindiran
bir konun kisa bir siire icerinde etkili bir sekilde 6gretilmesinin zor olacagi
aciktir. Bu nedenle, program gelistiricilerin konun Ogretimi igin
Ogretmenlere yeterince siire tantyacak bir program yapmalar1 gerekmektedir.

Bazilar1 6grencilerin okulda ilk defa tanistiklar1 bu konuyu ayrintili
bir sekilde oOgrenmelerine gerek yoktur seklinde bir diisiinceye sahip
olabilirler. Ancak, aragtirmamiz Ogrencilerin anlama seviyelerinin diigiik
olmasmin yaninda konu ile ilgili olduk¢a fazla yanlis anlamalara sahip
olduklarimi1 gostermistir. Osborne-Bell-Gilbert (1983) ve Osborne-Gilbert
(1980) cocuklarin sahip oldugu yanilgilara siki sikiya bagli olduklarini ve
bunlar zamaninda diizeltilmedigi taktirde ileriki yaslarda de bu yanilgilardan
vazgecmeyeceklerini  belirtmislerdir. Dolayisiyla st siniflarda  yanlis
bilgilerin iizerine anlamli bilgilerin insa edilmesi olduk¢a zordur. Bu nedenle
Ogrencilerin 6grendikleri ilk bilgilerin yanlis anlamalar icermemesi igin
Ogretilecek bu kavramlarin ya smirlt sayida tutulmasi, ya da bunlarin
Ogretimi igin yeterli zamanin ayrilmasi gerekmektedir.

Eger alt kavramlariyla birlikte matematik konum kavrami yeterli
diizeyde anlagilmazsa herhangi bir yerin matematik konumunun da
anlasilmasi gerceklesemeyebilir. Arastirmamizda katilan 6grencilerin ¢ok az
bir kismu Tiirkiye'nin matematik konumu hakkinda yeterli bilgi diizeyine
sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin ancak  %19’u  Tiirkiye'nin
matematik konumunu, %8’i Tiirkiyemin baslangic meridyenine gore
konumunu ve %10’u Tiirkiye'nin matematik konumunun sonuglarini yeterli
diizeyde anladiklar1 gorilmiistir.

Ogrenciler matematik konum kavramini anlama seviyelerinin diisiik
olmasi Tiirkiye'nin matematik konumu hakkinda yeterli anlama diizeylerine

sahip olmamalart sonucunu dogurmustur. Miilakata katilan 6grencilerden
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bazilar1 Tiirkiye’nin bulundugu enlem ve boylam derecelerini dogru olarak
soyleseler de bunu model kiire iizerinde gdstermemistir. Ogrencilerin
paralel ve meridyen kavramlarini tam olarak anlayamadiklarindan matematik
konum kavrammi Ogrenemedikleri, dolayisiyla Tirkiyemin matematik
konumunu ezberledikleri soylenebilir.

Aragtirmamizdan elde edilen diger bir veri de Ogrencilerin yon
bilgilerinin yeterli olmadigini gostermistir. Aymi sekilde, yon bilgisi zayif
olan dgrencilerin bir yerin matematik konumunu yeterli diizeyde anlamasi
beklenemez. Ogrencilerin yeni bilgiler dgrenmelerinde gecmis bilgi ve
deneyimlerinin etkili oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Cin
1999, Novak 1998, Quintero 1996). Bu nedenle, 6grencilerin anlama
diizeyindeki eksiklikler ve yanlis anlamalar1 giderildikten sonra konunun
Ogretimine baslanmasi Onerilmektedir. Ayrica derslerde bir kavramin
Ogretimine gegmeden once, 0grencilere o kavramla iliskili diger kavramlar
ve temel bilgiler kazandirilmalidir. {lkégretimin ileriki kademelerinde hatta
ortadgretim Ogretim diizeyinde olan 6grencilerde bu kavramin nasil bir
gelisim gosterdigi ve kavram yanilgillarinin ne diizeyde oldugu
arastirilmalidir.  Kavram yanilgilarii  giderici materyal gelistirilmesi
konusunda G6gretmenlerin cesaretlendirilmesinin ve bunlarin yeterliligine
yonelik Dbilimsel aragtirmalar yapilmasinin kavram o6gretimi ve etkili

cografya dgretimine katki yapacagina inanilmaktadir.
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