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Universite Ogrencilerinin Cevrimici Derse Katihmlar Ile Basarilan
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Examining The Relationship Between University Students’ Online Course
Participation And Academic Achievement

Ogr. Gor. Giilin UTEBAY "=
Oz

Bu arastirmanin amaci, matematik dersini uzaktan egitim yoluyla alan {iniversite 6grencilerinin derse
katilim siireleri ile basarilari arasindaki iligkiyi belirlemek ve ders basarilarinin ders takip bigimleri / katilim
bi¢imleri (senkron, asenkron veya hem senkron hem de asenkron) gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemektir. Arastirma iligkisel tarama yontemine goére desenlenmistir. Calisma Afyon Kocatepe
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu’'nda okuyan 111 o6grenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirma verileri, 6grencilerin demografik bilgileri, matematik 1 dersi ders takip siireleri (senkron,
asenkron) ve basari puanlarindan elde edilmistir. Arastirma verileri Afyon Kocatepe Universitesi uzaktan
egitim 6grenme yonetim sistemi iizerinden elde edilmistir. Toplanan verilerin analizi i¢in betimleyici ve
kestirisel istatistiklerden yararlanilmistir. Aragtirma verilerinin analizi sonucunda, 6grencilerin derse
katilim gekilleriyle bagarilar1 arasinda farklilik oldugu gozlemlenmis ve matematik dersini hem senkron
hem de asenkron olarak takip etmelerinin matematik dersi basarilari iizerinde anlamli bir farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Ayrica, aragtirma sonuglarina gore &grencilerin matematik dersi basar1 diizeylerinin
okuduklari boliime gore degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Daha sonraki ¢aligmalar igin 6grencilerin ders
takip stirelerini etkileyen faktorlerin arastirilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, matematik basarisi, ¢evrimigi derse katilim, senkron katilim,
asenkron katihim

Makale Tiirii: Arastirma
Abstract

The aim of this research is to determine the relationship between the course participation time and
achievement of university students who take mathematics course through distance education and to
determine whether their course achievement differs according to their course follow-up / participation
(synchronous, asynchronous or both synchronous and asynchronous). The research was designed according
to the relational survey method. The study was conducted with 111 students studying at Afyon Kocatepe
University Distance Education Vocational School. The research data were obtained from students'
demographic information, mathematics 1 course follow-up times (synchronous, asynchronous) and
achievement scores. The research data were obtained Afyon Kocatepe University Distance Education
Learning Management System. Descriptive and predictive statistics were used to analyse the collected data.
As a result of the analysis of the research data, it was observed that there was a difference between the
students' participation in the course and their achievement, and it was determined that both synchronous
and asynchronous mathematics course participation showed a significant difference on their mathematics
course achievement. In addition, according to the results of the research, it was determined that students'
achievement levels in mathematics course varied according to the department they studied. For further
studies, it is recommended to investigate the factors affecting students' course follow-up time
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Universite dgrencilerinin ¢evrimigi derslere katilimlari, egitimde Kritik bir faktdrdiir.
Kosar ve Buran (2019) derse katilimin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini ve derslere
olan motivasyonlarin1 olumlu ydnde etkiledigini belirtmektedir. Cevrimi¢i derslere katilim,
uzaktan egitim uygulamalarinda Ogrencilerin ders igerigini anlamalarini, etkilesimde
bulunmalarini desteklemelerini ve 6grenme siireclerini siirdiirmelerine yardimci olmay1 amaglar.
Bu baglam da giiniimiizde uzaktan egitim uygulamalarinin her yas grubu ve egitim seviyesindeki
bireyler i¢in uygun oldugu diistiniilmektedir. Bu tiir uygulamalarin biiyiik bir boliimii 6zellikle
yiiksekogretim seviyesinde egitim vermek amaciyla kullanilmaktadir (Can, 2004, s.4). bir¢ok
iiniversite, kamu kurumu ve Ozel sektor, fiziksel katilim gerektirmeden yiiriitilen egitim
programlarinda uzaktan egitim uygulamalarini benimsemekte ve yliksekogretim kurumlarinin
yaklasik %80' basili materyaller, radyo-tv programlari, bilgisayar destekli senkron ve asenkron
uygulamalar yoluyla uzaktan egitim yiiriitiilmektedir (Ozbay, 2015, $.387).

Newby, Stepich, Lehman ve Russell (2000) uzaktan egitimi "6gretmen ve 6grencilerin
fiziksel olarak ayr1 oldugu organize bir 6gretim programi” olarak tanimlamaktadir. Isman (2011)
ise uzaktan egitimi, 6grenci ve egitmenin birbirlerinden farkli yerlerde teknoloji sayesinde egitim
Ogretim etkinliklerini yiritildiigi bir sistemdir. Usun (2006), uzaktan egitim 6grenme ve
ogretme siireglerinde kaynaklar ile Ogrencinin birbirinden uzak ortamlarda bulundugu bir
yaklasgimdir. Bu yaklagim, 6grencilere bireysellik, esneklik ve bagimsizlik sunarak, égrenme-
Ogretme siireclerini yonlendiren amag, zaman, mekan ve yontemlerde esneklik saglar. Uzaktan
egitim, yazil ve basili materyallerden isitsel araclara, teknolojilere ve yontemlere kadar genis bir
yelpazede kaynaklar1 kullanarak, kaynaklar ile Ogrenci arasinda iletisimi ve etkilesimi
yonlendirilmis ve sistemli bir egitim teknolojisi uygulamasidir. Uzaktan egitim temelde, senkron
(es zamanl) ve asenkron (es zamansiz) olarak iki farkli bigimde yiiriitiilmektedir. Yorganci (2015,
5.1402) senkron egitimi 6grenci ve egitmenin ayni anda farkli yerlerde bulunarak etkilesimde
bulundugu ortamlar olarak ifade ederken, asenkron egitimi ise ders materyallerinin ve
kaydedilmis derslerin yer ve zamandan bagimsiz olarak paylasildigi, 6grenci ve egitmen
arasindaki iletigimin sinirh diizeyde oldugu bir 6grenme modeli olarak tanimlamigtir. Senkron
uzaktan egitim, 6grencilerin egitmenle gercek zamanli olarak etkilesime girmelerine olanak tanir.
Senkron uzaktan egitim siirecinde egitmenlerin anlik soru sorma olanagia sahip olmalari,
Ogrencilerin daha fazla etkilesim halinde bulunmalaria yol acabilmektedir (Hrastinski, 2008,
s.52). Ayrica senkron derslere katilma, video kayitlarini izleme, aktif 6grenme stili ve bagimsiz
Ogrenme stilinin uzaktan egitim ortaminda akademik basariy1 artirdigi ortaya ¢ikarmigtir (Ergiin
ve Kurnaz, 2019). Asenkron uzaktan egitim ise, 6grencilerin egitmenden bagimsiz olarak kendi
kendilerine 6grenmelerine olanak tanir. Asenkron uzaktan egitim, zaman i¢inde mektupla
Ogretim, hareketli goriintiiler, gorsel ve isitsel unsurlarin birlesiminden meydana gelen ¢oklu
ortam modeli (Usun, 2006) ve 6grenenin 6grenme zamanini, diizeyini, yerini, hizin1 ve dgrenme
teknolojisini segmesine olanak veren esnek O0grenme modeline uzanan bir siiregte gelisme
gostermistir (Race, 1998). Ayrica uzaktan 6grenme ortamlarinda tek basina, sosyal, isitsel ve
sOzel 6grenme yontemleri ile 6grencilerin daha basarili oldugunu ifade etmislerdir (Kia, Aliapour
ve Ghaderi, 2009, s 24).

Alan yazinda, hem senkron hem de asenkron sekilde yiiriitillen uzaktan egitime yonelik
yakinda dénemde farkli baglamlarda gergeklestirilmis ¢alismalar géze ¢arpmaktadir (Nurfitri,
Marhum, Darmawan, Said, Rita, Suriaman ve Rofiqoh, 2022; Dogan, 2020;
Zhu, Huang, Defazio ve Hook ,2019; Nieuwoudt, 2020; Lu ve Cutumisu ,2022; Ozdal, Yiikselir
ve Akarsu, 2021; Perveen, 2016; Xie, Liu ve Bhairma, 2018; Bozkurt ve Erdogan, 2022).

Ogrencilerinin ¢cevrimici derse katilimlarinin basariya etkisini belirlemek i¢in Nurfitri vd.
(2022) dgrencilerin senkron ve asenkron ingilizce 6grenme alanlarinda basarilarini karsilastiran
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bir analiz yapmislardir. Sonug olarak ¢evrimdigi 6grenmenin ¢evrimi¢i 6grenmeye gore daha
etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde yapilan baska bir ¢alismada Dogan (2020),
iiniversite 6grencilerinin uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6grenmeye yonelik goriislerinin
degerlendiren bir anket c¢alismasi yapmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun uzaktan egitim ortaminda yabanci dil 6grenme konusunda kismen olumsuz
goriisler ifade ettikleri gbzlemlenmistir. Baska bir ¢alismada Zhu vd. (2019) ¢evrimigi derslerde
katilim politikalarinin(kati, orta ve rahat) etkisini incelemis ve 6grencilerin her bir dersteki final
notlari {izerindeki etkisini arastirmislardir. Caligma sonunda kati devam politikasinin 6grencilerin
derse katilimini 6nemli 6l¢giide etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma, 6grenci devamsizliklari ile ders
notlar1 arasinda negatif bir iliski oldugunu tespit etmistir. Benzer bigimde ayni donemde
gerceklestirilen bir bagka ¢alismada Nieuwoudt (2020) Avustralya'daki bir iiniversitede yapilan
bir arastirma, Ogrencilerin derslere senkron veya asenkron olarak katilimlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin sonucunda senkron katilimin 6nemli
oldugu; ancak, katilimin es zamanlh (senkron) veya farkli zamanlarda (asenkron) gergeklesip
gerceklesmemesinin katilimda bir fark yaratmadigi belirlenmistir. Benzer diger bir ¢alismada Lu
ve Cutumisu (2022), uzaktan egitimde senkron katilimin ve bigimlendirici degerlendirmenin
derse devam ile akademik c¢iktilar1 arasindaki iligkiye aracilik edip etmedigini aragtirmislardir.
Aragtirma neticesinde derse senkron katilimin akademik basari lizerinde dogrudan bir etkisi
olmadigimi, ancak senkron katiimin bi¢imlendirici degerlendirme ile desteklendiginde
performans: artirdid1 sonucuna ulasmuslardir. Ozdal vd. (2021) de, Ingiliz dili ve edebiyati
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik algilarini, tercihlerini, senkron ve asenkron Ogrenme
modlarinin gii¢lii ve zayif yonlerini, yiiz yiize ve uzaktan egitim yoluyla dil 6§renme arasindaki
iliskiyi aragtirmiglardir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin yiiz ylize 6grenmeye daha ¢ok benzeyen
senkron 6grenme modunu tercih etiklerini; ancak uzaktan egitim yoluyla dil grenmenin yiiz yiize
O0grenme kadar etkili olmadigin1 ifade ettiklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde Perveen
(2016), asenkron dil 6greniminin bazi sinirliliklart olmakla birlikte ikinci dil 6grenenler igin
oldukga faydali oldugunu ve senkron oturumlarla desteklenebilecegi goriislerini ortaya
koymustur. Arastirma sonucunda uzaktan egitim yoluyla dil 6grenmenin senkron ve asenkron
seklinde harmanlanmasini 6nerildigi gorilmistir. Xie vd. (2018) ise, senkron ve asenkron
uzaktan egitim 6grenme ortamlarinin analizi iizerine arastirma gergeklestirmislerdir. Calisma
kapsaminda senkron bir modelin asenkron bir modelle degistirilip degistirilemeyecegine veya
hem senkron hem de asenkron uzaktan egitimin ikisinin birlikte 6grenmeyi kolaylastirip
kolaylastirmayacag1 sorularina cevap aranmigtir. Arastirma neticesinde katilimcilar, senkron ve
asenkron uzaktan egitim 6grenme ortamlari i¢in iletisim araglarinin avantajlari ve dezavantajlari
oldugunu ve hem senkron hem de asenkron karigimi modellerin 6grenme siiregleri i¢in daha
uygun olabilecegini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Diger bir ¢alismada Bozkurt ve Erdogan
(2022), beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim siirecine yonelik tutumlari ile
akademik basarilari arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda uzaktan 6grenmeye
yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde, diisiik diizeyde,
anlamlt bir iliski tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin uzaktan egitim siirecinde akademik
basarinin hibrit 6grenme ile derslerindeki basarilarini etkileyebilecegini ifade etmislerdir.

Alan yazindaki arastirma sonuglar1 incelendiginde tiniversite 6grencilerinin gevrimigi
derslere katilmasi sonucunda basarilarinin arttigi sdylenebilir. Ayrica derslere aktif bir sekilde
katilan Ogrenciler, ders igerigine daha derinlemesine hakim olabilir ve 6grenme zamani
kisalabilir. Bunlara ek olarak, ¢evrimici derslere katilimin 6grencilerin 6grenme deneyimi ve
kisisel gelisimleri iizerinde de olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle
cevrimici derslere katilim siireleri ile ders basarisi arasindaki iligkinin incelenmesi arastirmaya
deger bulunmustur.

1. Arastirmanin Amaci
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Bu c¢aligmanin amaci, matematik-1 dersini uzaktan egitim yoluyla alan {iniversite
ogrencilerinin derse katilim stireleri ile basarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi ve 6grencilerin
ders basarilarinin ders takiplerine/ katilimlarina (senkron, asenkron veya hem senkron hem de
asenkron) gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesidir. Caligmanin bu genel amaci
dogrultusunda asagida belirtilen alt problemlere cevap aranmigtir.

1.1. Alt Problemler

1-Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilar1 ders takip bicimleri / katilim bicimleri
(senkron, asenkron veya hem senkron hem de asenkron) gore anlamli bir sekilde farklilasmakta
midir?

2-Ogrencilerin matematik-1 dersine katilim siireleri ile basarilari arasinda anlamli bir
iliski var midir?

3-Ogrencilerin  matematik-1 dersi basarilar1  boliimlere gore anlaml  sekilde
farklilagmakta midir?

4-Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilari cinsiyete gore anlamli sekilde farklilasmakta
midir?

2. Yontem

Bu ¢alismada matematik-1 dersini uzaktan egitim yoluyla alan tiniversite 6grencilerinin
derse katilim siireleri ile basarilar1 arasindaki iligski ve ders basarilarinin ders takiplerine gore
farklilasip farklilasmadigi belirleyebilmek icin nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama yontemi, gegmiste veya su anki durumu oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan bir yaklasimdir (Yasar Ekici, 2016). Iliskisel tarama yontemi ise iki ya da daha fazla
degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve bu degisimin derecesini ortaya ¢ikarmayi
amaglayan bir aragtirma yontemidir (Karasar, 1999).

2.1. Katihmecilar

Aragtirmanin ¢alisma grubu Afyon Kocatepe Universitesi Uzaktan Egitim Meslek
Yiiksekokulu’nda okuyan ve matematik-1 dersini tamamen online egitim alan 111 6grenciden
olusmaktadir. Ogrenciler dénem boyunca derslere istedikleri yer ve platformda (bilgisayar,
telefon, tablet vb.) dijital ortam tizerinden giris yaparak ulasabilmektedir Arastirma kapsaminda
Ogrencilerin boliim, cinsiyet, ders takip siireleri ve matematik-1 dersi donem basar1 puanlart
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet ve bdliime gore
dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Boliim ve cinsiyete gore 6grenci sayilari

Bolimler Ogrenci Sayist Kadin Erkek
Harita ve Kadastro 34 14 20
Bilgisayar Teknolojisi 25 9 16
Bilgisayar Programciligi 52 11 41
Toplam 111 36 80

Ogrencilerin matematik-1 dersi senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron ders
izleme siireleri 6grenme yonetim sistemi tizerinden alinmistir. Matematik-1 dersi bir déonem
boyunca toplam 14 hafta devam etmistir. Egitmen haftada ortalama 60 dakika ders yapmis ve
yaklasik toplam 840 dakika ders islemistir. Her bir 6grenci haftalik 10 dakika ve tizeri izleyip
izlemeyi siirdiirdiigii gruba(senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron)atanmuistir.
Ogrencilerin basar1 notu vize notunun %20’si, final notunun %80’ alinarak hesaplanmistir.

2 Calisma igin Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 17/05/2022
tarih ve 106215 sayil1 etik kurul izniyle gerceklestirilmistir.
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2.1.1. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde betimsel ve kestirisel istatistikten yararlanilmistir.
Oncelikli olarak veriler incelenerek normallik varsayimlarim karsilayrp karsilamadigina
bakilmistir. Bunun i¢in veri setindeki aykir1 degerleri standardize edilmis Z puanlari araciligiyla
incelenerek + 3,29’un lizerinde olan 5 veri atilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Ardindan
verilerin normalligi i¢in ¢arpiklik (CK) ve basiklik (BK) katsayilar1 hesaplanmig ve senkron
katilm i¢in CK: 1.647, BK: 1.738; asenkron katilim icin CK: 1.195, BK: .614; senkron ve
asenkron katilim i¢in CK: .973, BK: .111; matematik dersi basar1 puan1 i¢in CK: -.834 BK: -.711
olarak bulunmustur. Bu degerlerin +2 araliginda oldugu bu nedenle verilerin normal dagildig:
(George ve Mallery, 2010) ve parametrik testlerin uygulanabilecegi sonucunu ulasilmistir.
Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 ders takip bigimleri / katilim bigimleri (senkron, asenkron
veya hem senkron hem de asenkron ) gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilagsmadigina tek
yonlil varyans analizi ile; 6grencilerin matematik dersine katilim siireleri ile basarilari arasindaki
iliskiye korelasyon analizi ile; dgrencilerin matematik dersi basarilarinin okuduklari béliime gore
farklilasip farklilasmadigma tek yonlii varyans analizi ile; Ogrencilerin matematik dersi
basarilarinin cinsiyete gore farklilagip farklilasmadigina bagimsiz orneklemler igin t-testi ile
bakilmustir.

3. Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin her bir alt problemine iliskin toplanmis olan verilerin
istatistiksel analiz sonuglariyla ortaya ¢ikan bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer
verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Matematik Dersine Katihm Siireleri ile Basarilar1 Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “Ogrencilerin matematik ders takip bigimleri / katilim
bigimleri ile basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma
grubunda yer alan Ogrencilerin “matematik dersinden aldiklar1 puanlarin derse katilim sekline
gore farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlara
iligkin betimsel istatistikler Tablo 2’de ve arastirma alt problemine iliskin tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 2. Matematik dersi basar1 puanlarina ait betimsel istatistikler

Derse Katilim Sekli N X SS

Senkron (1) 21 43,29 34,220
Asenkron (2) 41 66,24 32,538
Senkron/ Asenkron (3) 49 82,94 26,270
Toplam 111 69,27 33,385

Tablo 2 ‘de verilen betimsel istatistiklere gore caligma grubundaki 6grencilerin dersleri
senkron, asenkron veya her ikisi (hem senkron hem de asenkron) seklinde ii¢ farkli bigimde takip
ettikleri goriilmektedir. Buna gore dersi 21 6grenci senkron, 41 6grenci asenkron ve 49 6grenci
hem senkron hem de asenkron seklinde takip etmislerdir. Bu sonuglara gore dersin %18,9’u
senkron, %36,93’1i asenkron takip edilmisken %44,14’i hem senkron hem de asenkron olarak
takip edilmistir. Ogrencilerin donem sonu basar1 puanlari incelendiginde dersi hem senkron hem
de asenkron takip edenlerin basar1 puanlarinin ortalamasi1 X = 82,94; asenkron takip edenlerin
basar1 puanlarinin ortalamasi X = 66,24; senkron takip edenlerin basar1 puanlarinin ortalamasi
X'=43.29; oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Matematik dersi basar1 puanlarinin derse katilim sekline gére anova sonuglari

Varyansin  Kareler sd Kareler F p Farklilik
Kaynagi Toplami Ortalamast
Matematik  Gruplar 23709,22 2 11854.614 129 .000* 1-2
basari puan1  arasi 9 46 1-3
Gruplarigi 988892,6 108 915.673
63
Toplam 122601,8 110
92

*p<.05

Tablo 3’teki analiz sonuglar1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari
puanlarinda derse katilim sekline gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (F = 12.946,
p<.05). Bagka bir deyisle dgrencilerin ders basar1 puanlar1 dersi takip bicimlerine bagli olarak
anlaml1 bir bicimde degismektedir. Basar1 puanlar1 arasindaki farklili§in belirlenmesi amaciyla
uygulanan Post Hoc testlerinden Dunnett’s C testinin sonuglarina gore, Tablo 3 teki analiz
sonuglari, dersi hem senkron hem de asenkron takip eden 6grencilerle diger gruplardaki 6grenciler
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Benzer bigimde asenkron takip eden
Ogrencilerle senkron takip eden &grenciler arasinda matematik dersi basarilari bakimindan
anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore en basarili grubun dersi hem senkron hem asenkron
takip edenler oldugu, en az basarili grubun ise dersi senkron takip edenler oldugu belirlenmistir.

3.2. Ogrencilerin Matematik Dersine Katihm Siireleri ile Basarilar1 Arasindaki iliskiye Ait
Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersine katilim siireleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Calisma grubunda yer
alan 6grencilerin derse katilim durumlari senkron, asenkron ve hem senkron hem de asenkron
ders izleme siireleri dakika olarak toplanarak analize tabi tutulmustur. Senkron derse katilim
siiresi minimum 10 dakika, maksimum 742 dakika olurken ortalama katilim siiresi 122 dakika
olarak gergeklesmistir. Asenkron derse katilim siiresi ise minimum 11 dakika, maksimum 2018
dakika olup ortalama katilim siiresi 435 dakika olarak belirlenmistir. Dolayisiyla “matematik
dersinden aldiklar1 bagar1 puanlart ile derse katilim siireleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Matematik dersine ait pearson korelasyon sonuglari

Bagar1 notu Toplam siire
Basar1 notu 1 A445%*
Toplam Siire 445 1

*p<.05

Tablo 4’te verilen pearson korelasyon analizi sonuglarina gore 6grencilerin basari notlar
ile derse katilim siireleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (r= .445; p<.01). Buna gore, 6grencilerin senkron, asenkron ve hem senkron hem
de asenkron ders izleme durumlarindan bagimsiz olarak ders izleme siireleri ile matematik dersi
basarilar1 arasinda bir iligki bulunmustur.
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3.3. Ogrencilerin, bélim bazinda matematik dersinden aldiklar1 basar1 puanlarinin
Farklilagip Farklilasmadigina iliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersi basarilar1 okuduklar
boliime gore anlamli sekilde farklilagmakta midir? Seklinde ifade edilmistir. Calisma grubunda
yer alan Ogrencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlarin boliimlerine gore farklilagip
farklilasmadigini belirleyebilmek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Calisma grubunda
yer alan 6grencilerin matematik dersinden aldiklar1 puanlara iligkin betimsel istatistikler Tablo
5’da ve arastirma alt problemine iliskin ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 5. Boliime gore matematik dersi basar1 puanlarina ait betimsel istatistikler

Boliim Bazli Derse Katilim N X Ss

Harita ve Kadastro 34 48,44 30,802
Bilgisayar Teknolojisi 25 85,52 22,606
Bilgisayar Programciligi 52 75,08 33,114
Toplam 111 69,27 33,385

Tablo 5 ‘te verilen betimsel istatistikilere gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin Harita ve
Kadastro, Bilgisayar Teknolojisi ve Bilgisayar Programciligi olmak iizere ii¢ farkli boliimde
okuduklar1 goriilmektedir. Buna gore, 34 6grenci Harita ve Kadastro boliimiinde, 25 6grenci
Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde ve 52 6grenci Bilgisayar Programciligi bdliimiinde egitim
almaktadir. Bu sonuglara gore dersi alan 6grencilerin %30,6’s1 Harita ve Kadastro bdliimiinde,
%22,52’si Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde, %46,84’s1 Bilgisayar Programciligi boliimiinde
okuyan dgrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin dénem sonu basar1 puanlar1 incelendiginde
Harita ve Kadastro boliimiinde okuyanlarin basari puanlarinin ortalamasinin X = 48,44;
Bilgisayar Teknolojisi boliimiinde okuyanlarin basari puanlarinin ortalamasimin X = 85,52;
Bilgisayar Programciligi boliimiinde okuyanlarin basar1 puanlarinin ortalamasinin X = 75,08;
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Matematik dersi basar1 puanlarinin 6grencilerin okuduklari boliime gore anova

sonuglari
Varyansin Kareler sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Matematik Gruplar 23105,577 2 11552.789  12.540 .000*
basar1 arasl
puani Gruplarigi  99496,315 108 921.262
Toplam 122601,89 110
2
*p<.05

Tablo 6 ‘daki analiz sonuglar1 ¢alisma grubundaki 6grencilerin matematik dersi basari
puanlarinda egitim alinan bdliime gore anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir (F = 12.540,
p<.05). Baska bir deyisle 6grencilerin matematik dersi bagar1 diizeyi okuduklar1 boliimlere bagl
olarak anlaml bir bicimde degismektedir. Basar1 puanlar arasindaki farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirleyebilmek igin yapilan Post Hoc testlerinden Bonferroni testinin
sonuglarina gore, Bilgisayar Teknolojisi bolimiindeki 6grencilerin bagar1 puanlari (X =85,52),
diger gruplardaki 6grencilerin basar1 puanlarindan anlamh bir sekilde farklilastigi bulunmustur.
Ancak Bilgisayar Programciligi bolimiindeki 6grencilerin basari puanlari (X =75,08) ile Harita
ve Kadastro bolimiindeki 6grencilerin basar1 puanlari (X =48,44) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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3.4. Ogrencilerin, matematik dersinden aldiklar1 basar1 puanlarinin Cinsiyete Gore
Farklilagip Farkhilasmadigina iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi, “Ogrencilerin matematik dersi basarilar cinsiyete
gore anlamli sekilde farklilagsmakta midir?” seklinde ifade edilmistir. Caligma grubunda yer alan
Ogrencilerin aldiklar1 matematik dersi basar1 puanlarimin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigimi belirleyebilmek igin bagimsiz (iliskisiz) orneklemler igin t-testi analizi
yapilmistir. Bu alt probleme iligkin t-testi analizi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Basar1 puanlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Cinsiyet n X Ss Sd t p
Basar1 Puani Kadin 34 69.68 32.022 109 0,85 .933
Erkek 77 69.09 34.173

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grencilerin basar1 puanlarinin cinsiyetlerine
gore anlamli bir sekilde farklilasmadigr goriilebilmektedir. (t[109]=0.85; p>.05). Analiz
sonuglarina gore ¢aligma grubundaki kadin (X =69.68) ve erkek dgrencilerin (X =69.09) basar1
puanlarinin birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir.

4. Tartisma

Uzaktan egitim hem iilkemiz hem de diinyada genis bir kullanim alanina sahiptir. Uzaktan
egitimin, zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin bilgisayar ve internet bulundugu her yerde tiim
Ogrencilere esit sartlarda egitim alma imkani sagladigi diistiniilmektedir. Afyon Kocatepe
Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulu 2009 yilindan itibaren 3 farkli program
kapsaminda uzaktan egitim vermektedir. Bu arastirmanin amaci, matematik-1 dersini uzaktan
egitim yoluyla alan iiniversite 6grencilerinin derse katilim stireleri ile basarilar1 arasindaki iligskiyi
belirlemek ve ders basarilarinin ders takip bigimleri / katilim bigimleri (senkron, asenkron veya
hem senkron hem de asenkron) gore farklilagip farklilasmadigini belirlemektir. Calisma
kapsaminda toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara iliskin degerlendirmeler
asagida sunulmustur.

Arastirma bulgular1 incelendiginde, 6grencilerin matematik-1 dersine katilim sekilleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu ve en basarili grubun dersi hem senkron hem de
asenkron olarak takip edenler oldugu goriilmektedir. En az basarili grubun ise dersi sadece
senkron olarak takip edenler oldugu gozlemlenmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
ogrencilerin canl derse katilip sonrasinda igerigi tekrar izlemelerinin, ders icerigini daha etkili
bir sekilde 6grenmelerine katki sagladig: diisiiniilebilir. Ayrica dersi alan 6grencilerin biiyiik
¢ogunlugunun bir iste ¢aligmak zorunda olduklar1 ve senkron derslerin mesai saatlerine denk
gelmesi nedeniyle bu dersleri takip edemedikleri, bu nedenle dersin kaydini daha sonra izlemenin
ders basarilar tizerinde olumlu etki yarattigi disiiniilmektedir. Netice itibariyle, dersi asenkron
takip eden 6grencilerin derse senkron katilanlara gére daha basarili oldugu belirlenmistir. Toh ve
Buchanan (2022) uzaktan egitimde senkron olarak derse katilimin 6grencilerin bagari diizeylerini
giivenilir bir sekilde 6l¢mek i¢in uygun bir yontem olmadigini belirtmislerdir. Ayrica Secreto ve
Tabo (2022) 6grencilerin senkron derslere katilimlari zorunlu tutuldugu ve bu katilimlarin
kaydedildigi durumlarda 6grencilerin daha yiiksek basari puanlar1 elde etme egiliminde
olduklarin1 bulmuglardir. Bu agiklamalar ¢alismamizda ortaya cikan sonuglari destekler
niteliktedir. Bu durumun aksine Lu ve Cutumisu (2022), derse senkron katilimin akademik bagari
tizerinde dogrudan bir etkisi olmadigi, ancak senkron katilimin bigimlendirici degerlendirme ile
desteklendiginde akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulasmiglardir. Ayrica, Nieuwoudt (2020),
uzaktan egitimde 6grencilerin derse katilimlarinin énemli oldugunu, ancak 6grencilerin derslere
senkron sekilde katilmalarinin veya dersleri kayittan izlemelerinin her zaman mutlaka bir fark
yaratmayabilecegini vurgulamistir. Bu agiklamay1 destekler nitelikte gergeklestirilmis olan bir
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calismada Demirkan (2016), uzaktan egitimde 6grencilerin dersi takip etme durumlarinin dénem
sonu basarilar1 tizerinde etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Arastirma neticesinde dersi canli
takip edenlerle, dersi kayittan takip edenler ve hig¢ takip etmeyenler arasinda basar1 yoniinden
anlamlt bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasiimistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi 6grencilerin matematik dersine katilim siireleri ile
basarilar1 arasinda anlamli bir iligkinin var olup olmadiginmi belirlemeye yoneliktir. Arastirma
verilerinin analizinden edilen bulgulardan 6grencilerin matematik-1 dersinden aldiklar1 basar
puanlar ile derse katilim siireleri arasinda pozitif yonde, orta diizeyde anlaml bir iliskinin var
oldugunu goriilmiistiir. Tengiz, Pmar, Tunaboylu, Ozer, At¢1 ve Igdir (2022) ¢alismalarinda,
uygulamali derslerde 6grenci katilim siiresi ile akademik basari arasinda pozitif bir iligki
bulundugunu goézlemlemisler ancak teorik derslerde 6grenci katilim siiresi ile akademik basar1
arasinda herhangi bir iligki saptanmamistir. Bu bulgular dogrultusunda, derslere diizenli
katilmanin akademik basariy1 olumlu bir sekilde etkiledigi sonucuna varilmistir. Benzer bigimde
Demir ve Karakus (2022) gerceklestirdikleri ¢aligmada, canli derslere siirekli katilan 6grencilerin
basar1 puanlarinin daha yiiksek puanlar oldugunu belirlemislerdir. Genel olarak ¢aligmamizda
katilim siiresi ile basar1 arasindaki bulgunun, alanyazin arastirmalariyla benzerlik gosterdigi
diisiintilebilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin matematik-1 dersi basarilarinin boliime gore anlamli bir
bi¢imde farklilasip farklilasmadigina bakilmistir. Yapilan veri analizleri, elde edilen sonuglara
gore, Bilgisayar Teknolojisi boliimiindeki 6grencilerin, Bilgisayar Programciligi bolimiindeki
Ogrencilerden daha basarili oldugu, aym sekilde Bilgisayar Programciligi boliimiindeki
ogrencilerin ise Harita ve Kadastro bdliimiindeki 6grencilerden daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Aragtirma kapsaminda ele alinan matematik-1 dersi 3 farkli boliimde iki farkli 6gretim
elemani tarafindan verilmektedir. Matematik-1 dersi Bilgisayar Programciligi ve Bilgisayar
Teknolojisi boliimlerinde ayni 6gretim eleman tarafindan yiiriitiilmekte, Harita ve Kadastro
boliimiinde ise farkli bir 6gretim elemani tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu durum 6grencilerin ders
basarilarinda ortaya ¢ikan farkliligin, hazirbulunusluklari, derse karst motivasyon gibi bireysel
farkliliklardan ve egitmen-0grenci arasindaki etkilesim diizeyinden kaynaklanabilecegi
diisiintilmektedir.

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin matematik-1 dersi basari
puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilagmadigi incelenmistir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin matematik-1 dersi basarilarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir
degisiklik gostermedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica Ozkara ve Tongug (2023) benzer sekilde,
calismaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerinin, derste kalma siirelerine herhangi bir etki etmedigi
tespit edilmistir. Bu calismanin sonuglarina benzer bir sekilde, Oztiirk ve Yiicel (2022)
ogrencilerin uzaktan muhasebe egitiminde zorluk ve fayda algilamalarinin cinsiyetlerine gore
herhangi bir farklilik géstermedigini bulmuslardir. Bu durumun aksine Demir ve Karakus (2022)
calismalarinda, uzaktan egitim siirecinde dgrencilerin Ingilizce dersi basar1 diizeylerinin cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik gosterdigini belirlemislerdir. Calismada kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha bagarili oldugunu sonucuna ulagsmislardir. Benzer
bigimde Goksu, Ergiin, Ozkan ve Sakiz'in (2021) arastirmasinda elde edilen bulgular, kadinlarin
uzaktan egitim derslerine katilim diizeyinin erkeklere kiyasla daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Bu noktada, alan yazinda uzaktan egitimde basarinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi konusunda farkli sonuglara ulagildigi goriilebilmektedir. Bu farkli sonuglarin ortaya
¢itkmasinda, uzaktan egitim yoluyla verilen dersin niteligi, 6grencilerin hazirbulunusluklari,
Ogrenim kademesi, uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler gibi farkli degiskenlerin rol oynamis
olabilecegi disiiniilebilir.

899



Utebay /Universite Ogrencilerinin Cevrimici Derse Katilimlari ile Basarilar1 Arasindaki liskinin Incelenmesi
Examining The Relationship Between University Students' Online Course Participation And Academic Achievement

5. Sonuc ve Oneriler

Bu calismada uzaktan egitim yoluyla Matematik 1 dersini alan 6n lisans 6grencilerinin
derse katilim siireleri ile bagarilar1 arasindaki iligkinin incelenmesi ve ders basarisinin derse
katilim sekline ve boliime gore farklilasip farklilasmadiginin ortaya ¢ikartilmasi amaglamistir. Bu
baglamda 6grencilerin demografik bilgileri, ders takip siireleri ve bagar1 puanlar1 betimleyici ve
kestirisel istatiksel yontemlerle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin derse
katilim sekilleri ile basarilart arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve dersi hem senkron hem de
asenkron takip edenlerin daha basarili oldugunu gdstermistir. Ayrica arastirma neticesinde
ogrencilerin okuduklar1 boliime gére matematik-1 dersi basar1 diizeylerinin farklilastigi tespit
edilmistir.

Bu calisma, sadece Afyon Kocatepe Universitesi Uzaktan Egitim Meslek Yiiksekokulun’
da verilen matematik-1 dersini incelemektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalarin, farkli
iiniversitelerde uzaktan egitimle verilen diger dersler lizerine odaklanmasi dnerilmektedir. Ayni
zamanda, farkli tiniversitelerin ¢esitli boliimlerinde uzaktan egitimle verilen derslerin takibi ve
basarilarinin karsilagtirilmasi tizerine g¢alismalarin yapilmasi da degerlendirilebilir. Ayrica,
Ogrencilerin derslere aktif katilimini siirdiirmelerini tesvik etmek ve akademik basarilarini
artirmak amaciyla egitmenlerin rolii biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu amaci gergeklestirmek igin
miifredat ve ders notlarmin diizenli olarak giincellenmesi, 0grencilerin ihtiyaglarina uygun
igeriklerin sunulmasi gibi adimlar atilabilir. Bunun yani sira, senkron ve asenkron derslerde
6grenci katilmimi artirmayr destekleyen stratejiler gelistirilmesi de 6nemlidir. Bu stratejiler
arasinda etkilesimli videolarin kullanilmasi, 6grenci etkilesimini artirmaya yonelik cesitli
yontemlerin uygulanmasi gibi ¢caligmalar da yapilabilir.
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