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10. Stmf Matematik Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Goriisleri Dogrultusunda Degerlendirilmesi

Ahmet UYAR 102, Ismail SAN 2, Hanife Giilhan ORHAN KARSAK 3

Oz: Calismanmn amaci 10. siif matematik dersi Ogretim programmin ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesidir. Calismada nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasi deseni kullanilmustir.
Calismada 20 6gretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Caligmada aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilarak elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Aragtirmada 0gretmenler 6gretim programinin; okulun imkanlarina uygun oldugunu, meslek edindirmeye
katki sagladigini, toplumun beklenti ve ihtiyaclarini karsiladigini, uzaktan egitime uygun oldugunu,
programda yer alan birgok beceri ve degerleri kazandirdigim ifade etmistir. Ayrica Ogretmenler;
programdaki kazanim ve igerige yonelik giincellemelerin olumlu oldugunu, kazanimlara ayrilan siirelerin
programda belirtilen siireler ile uyumsuz ve yetersiz oldugunu, 6gretim programinin uygulanmasinda ders
kitabi, icerik, okul, dgrenci, 6gretmen ve politika kaynakli sorunlar oldugunu belirtmistir. Ogretmenler
programin daha etkili uygulanabilmesi i¢in bazi Onerilerde bulunmustur. Calisma sonuglarma gore
program gelistiricilere ve program degerlendirme yapacak arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: 10. simif matematik dersi 6gretim programi, program degerlendirme, 6gretmen
goriigleri

Evaluation of the 10" Grade Mathematics Curriculum Based on
Teachers' Views

Abstract: The aim of this study is to evaluate the 10th grade mathematics curriculum according to
teachers’ views. A case study design, one of the qualitative research designs, was used in the study, in
which 20 teachers were interviewed. The data obtained using the semi-structured interview form
developed by the researchers were analysed using content analysis. In the interviews, teachers stated that
the curriculum is suitable for the facilities of the school, contributes to the acquisition of a profession,
meets the expectations and needs of the society, is suitable for distance education, and provides many
skills and values in the curriculum. While teachers stated that the updates on the curriculum objectives and
content were positive, they also stated that the time allocated for the objectives is inconsistent and
insufficient with the periods specified in the curriculum and that there are problems in the implementation
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of the curriculum due to the textbook, content, schools, students, teachers, and policies. The teachers made
some suggestions for the curriculum to be implemented more effectively. Based on the results of the
study, suggestions were made for program developers and researchers who will evaluate the program.

Keywords: 10th grade mathematics curriculum, curriculum evaluation, teacher views

Giris

Hem giinliik yagsamda hem de is yasaminda matematiksel diisiinme becerilerini anlama ve
kullanma gereksinimi siirekli artmaktadir (National Council of Teacher of Mathematics [NCTM],
2000). Bu gereksinim bireylere matematiksel becerilerin kazandirilmasi ihtiyacin1 dogurmustur.
Matematik Ogretimi bireylere hem giinliilk yasamda hem de is yasaminda yararli olabilecek
beceriler kazandirmaktadir. Matematik 6gretimi ile bireyler analitik diisiinme (Avison & Rawson,
2016), problem ¢6zme (Ersoy, 2006), giinlilk yasamda karsilagilan sorunlar1 ¢6zme (Avison &
Rawson, 2016) ve yaratict diisiinme (Okuyucu, 2019) gibi becerileri kazanabilmektedir. Milli
Egitim Bakanlhigi (MEB) 2018 yili ortadgretim matematik dersi gretim programinda matematik
Ogretiminin amaclarin1 (MEB, 2018):

e Bireylerin problem ¢6ziimiinde farkli bakis agilar1 kullanmalarini saglayarak problem
cozme becerilerini gelistirmek,

e Matematiksel diisiinme becerilerini kazandirmak ve bu becerilerin uygulamaya
dokiilmesini saglamak,

e Bireylerin matematigi etkili ve yararli bir sekilde kullanmalarini saglamak,

e Matematige karsi olumlu tutum kazanarak matematik 6grenimine deger vermelerini
saglamak,

e Matematigi tarihsel baglamda 6grenmek ve tanimak,

e Bireylere gercek yasam problemlerini hissetme becerilerini kazandirmak

seklinde siralamuistir.

Ortadgretim matematik dersi Ogretim programinda da ifade edilen bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmasi i¢in Ogretim programlarinin etkili bir sekilde uygulanmasi
gerekmektedir. Ogretim programlarimin etkili bir sekilde uygulanmas1 ve verimli bir dgretim
siireci icin Ogretim programlarinin  iyilestirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Ogretim
programlarinin iyilestirilebilmesi i¢in programlarin giiglii yonleri, zayif yonleri, iyilestirilmesine
yonelik tedbirler bilinmelidir. Ogretim programlarma yonelik bu bilgilerin elde edilebilmesi igin
ogretim programlarinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Ertiirk (2013) 6gretim programlarinin
giivenilir esaslara dayali olarak tasarlanmis olsalar dahi bunun programin islerligini garanti altina
almayacagini vurgulamistir. Bu sebeple 6gretim programlarinin hedeflenen davraniglart meydana
getirip getirmedigini tespit etmek amaciyla siirekli program degerlendirme ¢aligmalarinin
yapilmasi gerektigini ifade etmistir (Ertiirk, 2013).

Program degerlendirme ile ilgili literatiirde birgok tanim bulunmaktadir. Kaya (1997)
program degerlendirmeyi, programin bir, birka¢ ya da tiim boyutlarinin etkisinin ve bu boyutlara
ait tiim ¢iktilarin yorumlanabilmesi i¢in bilgilerin toplandigi, ¢6ziimlendigi ve yorumlandig bir
siire¢ olarak tanimlamaktadir. S6nmez (2012) ise programin 6gelerindeki giincellemelere vurgu
yaparak program degerlendirmeyi; programin amaglarinda, iceriginde, egitim ve sinama
durumlarinda gerekli diizeltme, yenileme, onarim, yeniden ele alma gibi etkinliklere gidilebilmesi
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amaciyla programin uygulama siireglerine yonelik yapilan arastirmalar olarak tanimlamaktadir.
Tyler (2014) ise daha hedef odakli bir yaklasimla program degerlendirmeyi, gergeklestirilen
O0grenme yasantilarinin hedeflenen davranislari ne diizeyde ortaya ¢ikardiginin belirlenmesi ile
birlikte programin gii¢lii ve zayif yoOnlerinin tespit edilmesini de saglayan bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir. Cronbach (1982 akt. Ertlirk, 2013) daha genel bir g¢ercevede ele alarak
program degerlendirmeyi, bir e8itim programi hakkindaki kararlarin verilmesi icin bilgilerin
toplanmast ve kullanilmasi seklinde tanimlamaktadir. Genel olarak program degerlendirme;
programin uygulanmasi sirasinda meydana gelen eksiklik ve aksakliklarin tespit edilmesi
amaciyla sistemli bir bi¢imde verilerin toplandigi ve bu veriler dogrultusunda programin
giincellenerek yenilendigi bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Uyar, 2022).

Egitimde program degerlendirme, programi tasarlayanlara ytirtirliikteki programin nasil, ne
diizeyde ve ne kadar etkili oldugu noktasinda doniit saglar ve programin iyilestirilmesi ve
yeniden diizenlenmesine imkan tanir. Bunun yani sira uygulayicilarin programin gii¢lii ve zayif
yonlerini gérmesini saglayarak 6gretim siireclerini daha islevsel hale getirmelerine yardimci olur
(Oral & Siier, 2017). Program degerlendirme sonuglar1 programin tasarimi, uyarlanmasi,
revizyonu ve yonetim kademelerinin bilgilendirilmesi amacglarina hizmet eder. Degerlendirme
rolleri ile ilgili kararlar alinmasini saglar (Kara & Akdag, 2017). Cronbach (1982 akt. Ertiirk,
2013) program degerlendirmenin, bir dersin daha iyi bir duruma getirilmesi, bireyler hakkinda
kararlar alinmasi, okul sistemi, 6gretmen vb. hakkinda idari kararlar alinmas1 amaglarina hizmet
ettigini ifade etmistir. Tyler’a (2014) gore degerlendirme ile ogretim programinin
gelistirilmesindeki temel denencenin gecerliliginin kontrol edilmesinin yani1 sira programi
ylrliten O6gretmenlerin ve diger kosullarin da etkililigi kontrol edilir. Bdylece programin
gelistirilmeye ihtiyag duyulan noktalar1 tespit edilmis olur. Fitzpatrick vd. (2019) ise program
degerlendirmenin temel amacinin, programin degerinin ve {stiin ydnlerinin belirlenerek
programlarin gelistirilmesini saglamak oldugunu ifade etmistir. Fakat bu temel amacin yani sira
program degerlendirmenin; program hakkinda karar verici konumdaki politika yapicilara bilgi
saglayarak program hakkinda kararlar almalarina yardimei olmak, programlarin planlama
asamasina dahil edilmeyen paydaslara s6z hakki taniyarak demokrasiyi yayginlastirmak,
programlari, kurumlari, toplumu biitiinii ile gelistirmek, sosyal gelisime katki saglamak ve bilgi
birikimini artirmak gibi katkilarinin da oldugunu vurgulamistir (Fitzpatrick vd., 2019). Program
degerlendirme programin uygulanmasi sonucunda gelisiglizel yapilan basit bir islem olmayip
programin gelistirilmesi i¢in veri toplama ve bu toplanan veriler aracilifiyla bir yargiya ulasma
stirecidir (Yiiksel & Saglam, 2014). Ertiirk (2013) program degerlendirmenin; egitim bilimine,
Ogretmen yetistirmeye, programin istenmedik yan iirlinlerinin tespitine ve genel olarak program
gelistirmeye sagladigi onemli katki nedeniyle vazgegilmez bir nitelie sahip oldugunu
vurgulamistir. Genel olarak program degerlendirmenin; programin etkililiginin, giiclii ve zayif
yonlerinin belirlenmesi amaclarina hizmet etmesinin yani sira 6gretmenlerin rollerinin
diizenlenmesi, egitime ayrilan kaynaklarin verimli kullanimi, egitimle ilgili dogru politikalarin
gelistirilmesi seklinde katkilarinin da oldugu sdylenebilir.

Literatiirde yer alan program degerlendirme c¢aligmalarinda ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinin matematik Ogretiminin amaclarin1 gerceklestirmesine katki sagladigina
yonelik farkli goriisler bulunmaktadir. Baz1 ¢calismalarda matematik dersi 6gretim programinin
matematik Ogretiminin amagclarindan; gercek yasam problemlerini hissetme becerisini (ilhan,
2006; Keskin, 2019), problem ¢ozme becerisini (Dikkartin Ovez, 2012; Keskin, 2019),
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matematiksel diisinme becerisini (Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Dikkartin Ovez, 2012),
matematige karst olumlu tutumu (Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Tiiz Onal, 2020)
kazandiramadig: ifade edilmistir. Fakat bazi ¢aligmalarda ortadgretim matematik dersi 6gretim
programinin; matematiksel diisiinme becerisini (Akozbek, 2008; Cimili Abat, 2016; Sentiirk,
2019; Tiiz Onal, 2020), problem ¢dzme becerisini (Tiiz Onal, 2020), ger¢ek yasam problemlerini
hissetme becerisini (Biger, 2019), matematige yonelik olumlu tutumu (Akozbek, 2008)
gelistirdigi vurgulanmistir. Bazi program degerlendirme calismalarinda ise ayni Orneklem
icerisinde yer alan Ogretmenlerin bazilar1 programin matematik Ogretiminin amaclarin
gerceklestirme yoniinde etkili oldugunu vurgularken bazilar1 programin matematik dersinin
amaclarimi gergeklestirmede yetersiz kaldigini ifade etmistir (Cimili Abat, 2016; Keskin, 2019;
Tiiz Onal, 2020). Bunun yan1 sira program degerlendirme calismalarinda programin dgrencilere
matematiksel becerileri ve tutumu kazandiracak nitelikte oldugu fakat uygulamada yasanan
aksakliklardan (6gretim yontemi sec¢imi, sinif mevcudu, arag-gere¢ materyal eksikligi, igerik
yogunlugu, derse ayrilan siire vb.) dolayi etkili olamadig1 vurgulanmistir (Cimili Abat, 2016; Tiiz
Onal, 2020). incelenen galismalardan hareketle ortadgretim matematik dersi dgretim programinin
matematik Ogretiminin amaclarimi gerceklestirmeye katkisina iligkin literatiirde bir tartisma
oldugu soylenebilir. Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin matematik dgretiminin
amaclarimi gerceklestirmesine katkisi ile ilgili tartismalar1 gidermek amaciyla bu programlarin
degerlendirilmesi gerekmektedir.

Ogretim programlar1 bilimsel, teknolojik ve sosyokiiltiirel gelismeler ve program
degerlendirme calismalari  dogrultusunda yillar igerisinde giincellenmektedir. Ogretim
programlari son olarak 2018 yilinda giincellenerek yiiriirliige girmistir (MEB, 2018). 2018
yilinda ortadgretim matematik dersi dgretim programinda da onemli degisimler yasanmuistir.
Matematik dersi Ogretim programinda birgok konunun sadelestirildigi, bazi konularin
programdan ¢ikarildigi, bazi konularin smif diizeyinde degisiklige gidildigi, kazanimlarin
azaltilarak kazanimlara ayrilan ders siirelerinde artis saglandigi sdylenebilir (MEB, 2018).
Ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda yer alan 10. sinif matematik dersi dgretim
programi (MDOP-10) da 6nemli degisikliklere ugramistir. 2013 yilinda 9 ana konu ve 44
kazanimdan olusan program (MEB, 2013), 2018 yilinda 6 ana konu ve 27 kazanimdan
olusmaktadir (MEB, 2018). MDOP-10’da yer alan kosullu olasilik, fonksiyonlarla ilgili
uygulamalar, dogrunun analitik incelenmesi, ikinci dereceden fonksiyonlar ve grafikleri, cember
ve daire konularinin 11.smmif matematik dersi Ogretim programinin igerigine aktarildigi
goriilmektedir. Ayrica polinom ve rasyonel denklemlerin ¢6ziim kiimeleri konusunun ortadgretim
matematik dersi 6gretim programinin iceriginden ¢ikarildig1 ve cokgenler konusunun dortgenler
konusundan 6nceye alindig1 goriilmektedir (MEB, 2013; MEB, 2018). 2018 y1li matematik dersi
O0gretim programinda; 10. simifin yogun igeriginin 11.smifa aktarildigi, kazanim sayisinin
azaltildigi ve kazanimlara ayrilan ders siirelerinde artisin oldugu sdylenebilir. MDOP-10’da
yapilan bu degisimler MDOP-10’un degerlendirilmesi ihtiyacini dogurmustur.

2018 yili matematik dersi 0gretim programlarinda onceki programa gore genel olarak
kapsamli degisimlerin yapildig1 sdylenebilir. Yapilan kapsamli degisimlere ragmen bundan 6nce
gelistirilen programlarin aksine 2018 yil1 6gretim programlarinin pilot uygulamalar1 1., 5. ve 9.
siiflar i¢in yapilirken 10. smiflar icin pilot uygulama yapilmadan yiiriirliige girmistir (MEB,
2017). MDOP-10’un pilot uygulamasmin yapilmamas: énemli bir problem olusturmaktadir.
Ciinkii pilot uygulama sirasinda gergeklestirilecek program degerlendirme ¢alismalar ile taslak
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programin iilke genelinde uygulanmadan once eksiklik ve aksakliklarinin belirlenmesi ve
giderilmesi saglanacaktir.

Bu calismanin MDOP-10’un daha énce yapilmamis olan (MEB, 2017) pilot uygulama
degerlendirme caligmas1 6zelligi tagidigi ve program giincelleme ¢alismalaria katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Yapilan bir¢ok calismada ortadgretim matematik dersi 6gretim programlarinin
degerlendirilmesinin ilerleyen yillardaki program gelistirme ¢alismalarina 6nemli katki
saglayacagi vurgulanmistir (Abdioglu & Cevik, 2018; Biger, 2019; Devlez, 2011; Dikkartin
Ovez, 2012; Keskin, 2019; Oziidogru, 2016a; Sentiirk, 2019; Yenilmez & Solpiik, 2014).
Ogretim programlarmin giincellemesinde yapilan akademik calismalardan yararlanildigi (MEB,
2017) diisiiniildiigiinde bu caligmanin bundan sonraki program gelistirme ¢alismalariin ihtiyag
analizinde kaynak teskil etmek suretiyle katkisinin olacagi ongoriilmektedir. Matematik dersi
Ogretim programlarimin degerlendirilmesi iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde, ¢alismalarin
agirlikli olarak ilkdgretim matematik programlart lizerine yogunlastigi, ortadgretim matematik
dersi programlari ilizerine yapilan smirli sayida ¢alisma oldugu goriilmektedir. Bu calismalar
agirlikli olarak 9. sinif matematik dersi 6gretim programlarina yoneliktir. Literatiirde 10. siif
matematik dersi 6gretim programim ele alan ve degerlendiren sadece bir ¢alismaya (Oziidogru,
2016a) rastlanmistir. Bu ¢alismada da 2013 yilinda uygulanmaya baslanan 10. sinif matematik
dersi Ogretim programi degerlendirilmistir. 10. simif matematik dersi 6gretim programi 6zelinde
2018 yilinda yiiriirliige giren ve glinlimiizde de kullanim1 devam eden programa yonelik herhangi
bir degerlendirme caligmasina rastlanmamistir. Ayrica ¢alismada literatiirdeki diger program
degerlendirme calismalarindan farkli olarak &gretmenlere MDOP-10’un uzaktan egitime
uygunlugu, kazandirdig: yetkinlikler, kazandirdig1 degerlere yonelik sorular sorulmustur. Covid-
19 pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitime gecis olmasi, 2018 yili 6gretim programlarina
Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde sekiz anahtar yetkinligin eklenmesi, 6gretim programlarina 10
kok degerin eklenmesi sebebiyle MDOP-10’un uzaktan egitime uygunlugu, kazandirdig
yetkinlikler ve degerlere yonelik 6gretmen goriisleri alinmistir. Bu ¢alismanin; ¢aligmadaki
verileri kullanarak programlarin giincellenmesine olanak saglamasi yoniiyle program
gelistiricilere, 6gretim ve 0lgme-degerlendirme yontemlerini glincelleyerek programi daha etkili
kullanacak Ogretmenlere, programin etkili bir bi¢gimde uygulanmasindan sorumlu okul
yoneticilerine, ¢alismadan hareketle yeni ¢aligmalar yapacak olan arastirmacilara rehber olacak
Oonemli bir kaynak aragtirma olacag diistiniilmektedir.

Calismanin amact MDOP-10’iin degerlendirilmesidir. Bu ama¢ kapsaminda “MDOP-10
hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem

MDOP-10’un degerlendirilebilmesi amaciyla &gretmenlerin goriislerinin alindig1 bu
calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢alismasi
bir ya da birkag durumun derinlemesine incelendigi arastirma desenidir (Yildirnm & Simsek,
2018). Durum ¢alismasi, arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmis bir ya da birkag durumu
goriisme, gozlem, rapor, dokiiman vb. veri toplama araglarini kullanarak derinlemesine
inceledigi, duruma bagli temalarin olusturuldugu nitel bir arastirma yaklagimidir (Creswell,
2007). Bu arastirmada MDOP-10 bir durum olarak ele alnmis ve ogretmen goriisleri
dogrultusunda derinlemesine incelenmistir.
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Goriismenin Katihmeilar:

MDOP-10’a ydnelik goriislerin alinacag: ¢alismadaki katilimcilarn belirlenmesi amaciyla
amacl Ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ydntemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme;
belirlenen bir dizi Olgiite uygun olan katilimcilarin arastirmaya dahil edildigi bir yontemdir.
Belirlenecek o6l¢iit ya da Olgiitler daha onceden hazirlanmis bir 6lgiit listesi olabilecegi gibi
arastirmaci tarafindan da belirlenebilir (Yildinnm & Simsek, 2018). Arastirmada belirlenen 6lciit,
ogretmenlerin 2018 yilinda 6gretim programlar giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik
derslerini yiiriitmiis olmasidir. Arastirmada bu 6lciitiin belirlenmesindeki amag giincel MDOP-
10’u deneyimleyen Ogretmenlerin goriislerinin alinarak g¢alismanin gegerligini saglamaktir.
Ogretmenlerle yapilan 6n goriismeler neticesinde 2018 yilinda Ogretim  programlari
giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik derslerine giren ve aragtirmada katilimer olmaya
gontlli 20 6gretmen ile goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenlerin
demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Goriisme Yapilan Ogretmenlere Ait Demografik Veriler

Kod Cinsiyet Yas Hizmet  Okul Kaynak Kitap ~ Mezun Olunan  Ozel Ders

Yili Tiiri Kullanimi Fakiilte Deneyimi
Gl Erkek 49 26 NL Evet Fen Edebiyat Var
G2 Kadin 41 17 NL Evet Egitim Var
G3 Kadin 47 23 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G4 Erkek 45 23 ODAL Evet Fen Edebiyat Yok
G5 Kadin 54 30 ODAL Evet Fen Edebiyat Yok
G6 Erkek 61 30 ODAL Evet Egitim Yok
G7 Erkek 49 26 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G8 Erkek 57 27 ODAL Evet Egitim Var
G9 Erkek 65 42 ODAL Evet Egitim Yok
G10 Erkek 39 15 ODAL Evet Egitim Var
Gl1 Kadin 41 21 ODAL Evet Fen Edebiyat Var
G12 Erkek 50 23 ODAL Evet Egitim Var
G13 Erkek 60 37 ODAL Hayir Egitim Yok
Gl4 Erkek 49 27 ML Evet Egitim Var
G15 Erkek 45 20 ML Evet Fen Edebiyat Var
G16 Kadin 38 10 ML Evet Fen Edebiyat Var
G117 Kadin 36 11 ML Evet Fen Edebiyat Var
G18 Erkek 45 20 ODAL Evet Egitim Var
G19 Erkek 48 21 ODAL Evet Egitim Yok
G20 Erkek 46 23 ODAL Evet Egitim Yok

NL: Nitelikli lise, ODAL: Ortaokul diploma notuna gére alan anadolu lisesi, ML: Meslek Lisesi

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin; 14’{inlin erkek, 6’sinin kadin oldugu, 10 yilin tizerinde
hizmet yilina sahip oldugu, genelinin kaynak kitap kullandig1, bazilarinin fen edebiyat matematik
mezunu oldugu, cogunlugunun 6zel ders deneyimine sahip oldugu soylenebilir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme
formu olusturulmustur. Bu baglik altinda formun gelistirilme siire¢leri agiklanmaktadir.

Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen goriisme formunun olusturulmasinda &ncelikle arastirmanin amacindan, yari
yapilandirilmig goriisme formu gelistirme ilkelerinden (Yildiim & Simsek, 2018) ve ilgili
literatiirden (Altindag, 2017; Biger, 2019; Cimili Abat, 2016; Eroglu, 2019; Keskin, 2019; Oral
Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016b; Yalginkaya, 2018) yola cikilarak taslak goriisme formu
olusturulmustur. Taslak goériisme formu uzman gorlislerinin alinmast amaciyla biri nitel
arastirmalarda, dordii egitim programlar1 ve 6gretim alaninda, biri 6l¢gme degerlendirme alaninda,
biri Tiirk¢e egitimi alaninda olmak iizere yedi uzmana iletilmistir. Uzman goriisleri neticesinde
goriisme formundaki bazi sorularin ¢ikarilmasi ve giincellenmesinin yani sira forma yeni sorular
eklenmistir.

Goriisme formunda yapilan degisikliklerden bazilar1 sunlardir:

e “10. simf Matematik Dersi Ogretim Programinda énerilen ogrenme-6gretme
etkinliklerini (ogretim-yontem ve tekniklerini) ne diizeyde uyguluyorsunuz?” SOrusu
programda oOnerilen etkinlik olmadig1 gerekcesiyle uzman goriisleri dogrultusunda
cikarilmistir.

e  “Programin okulunuzun ve c¢evrenin olanaklari ile uyumu hakkinda ne
diigtintiyorsunuz? Okulunuzun ve ¢evrenin imkanlart programin uygulanmasi
acisindan uygun mudur? Aciklayiniz?” sorusu “I10. sinif Matematik Dersi Ogretim
Programimin  okulunuzun ve c¢evrenin olanaklar: ile uyumu hakkinda ne
diistintiyorsunuz? Okulunuzun ve ¢evrenin imkanlart (yasal diizenlemeler, yonetimsel,
fiziksel, ekonomik simirliliklar, mesleki yeterlilikler) programin uygulanmasi a¢isindan
uygun mudur? Aciklaymmiz?” olarak degistirilmistir.

e “10. simf Matematik Ogretim Programi’min hangi vetkinlikleri kazandirdigini
diisiiniiyorsunuz? A¢iklayiniz.?” sorusu eklenmistir.

Yukarida bir kism1 6rnek olarak gosterilen degisiklikler yapildiktan sonra goriisme formu
giincellenmistir. Son olarak goriisme formu kullanilarak iki 6gretmen ile pilot goriigmeler
gerceklestirilmistir. Pilot goriismeler neticesinde anlasilir olmayan ve farkli anlagilan sorularin
olmadig belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada gretmenlerin MDOP-10 hakkindaki goriislerinin alinmasi amaciyla yar
yapilandirilmig goriisme formu kullamilmistir. Goriismeler 2021 yili Ekim ay1 igerisinde
gerceklestirilmistir. Gorlismeler Oncesi goriisme yapilacak oOgretmenlerle iletisim kurulup
goriisme igin randevu alinmistir. Goriismeler oncesinde 6gretmenlere MDOP-10 hakkinda
yapilan degisiklikler hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriismede 6gretmenlerin izni ile ses kaydi
alimmustir. Goriismeler yaklasik 30-40 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogretmen gorlismeleriyle elde edilen verilerin analizinde igerik analizi
teknigi kullanilmigtir. Igerik analizi teknigi; bir metnin igeriginin 6ziinli yansitacak bir bicimde
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sozciik ya da sozciikk gruplarmin kullanilarak sistematik olarak tema, kategori ve kodlarin
olusturuldugu bir teknik olarak ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Igerik analizinin temel
amaci elde edilen verilerin agiklanabilecegi kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iligkilere
ulagmaktir. Bu amag kapsaminda veriler derinlemesine incelenmekte ve kavramlar ve kavramlar
arasindaki iligkiler ortaya koyulmaktadir (Yildinm & Simsek, 2018). Bu baglamda
ogretmenlerden elde edilen veriler Microsoft Word dokiimanina aktarilmistir. Bu dokiimanlar
nitel veri analiz programi kullanilarak igerik analizine tabi tutulmustur. Bu dokiimanlardaki
veriler anlamli boliimlere ayrilmis ve bu boliimlere tanimlayici kodlar verilmistir. Bu kodlar bir
sonraki asamada ortak yonleri tespit edilerek kategoriler altinda toplanmistir. Kategorilerden
ortak olanlar ise temalar altinda toplanmistir. Kodlar, kategoriler ve temalarin olusturulma
asamasindan sonra veriler son bir kez incelenmistir. Bu incelemede; kodlarin dogru olup
olmadigi, temalarin dogru olup olmadigi, kodlarin uygun tema altinda olup olmadigi kontrol
edilmis, gerekli degisim ve diizenlemeler yapilmustir. Ogretmen goriislerinden elde edilen
kavramlar tema, kategori, kod, goriismeci kodlar1, goriis bildiren kisi sayisi (n), frekans (f) gibi
veriler kullanilarak bulgular boliimiinde sunulmustur. Bunun yani1 sira arastirmada 6gretmenlerin
isimleri kullanilmamustir. Ogretmenler icin G1, G2, ....... ,G20 kodu kullanilarak dogrudan
alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin toplanmasi ve analizinde gegerlik ve gilivenirlikle
ilgili alinan tedbirlere yer verilmistir. Bu baglik altinda yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
olusturulmasi ve bu formla elde edilen verilerin toplanma siirecinde gergeklestirilen gegerlik ve
glivenirlik calismalar1 agiklanmaktadir. Arastirmada oOncelikle yar1 yapilandirilmig goriisme
formu gelistirilirken uzman goriisleriyle testin kapsam ve goriinlis gegerligi saglanmustir.
Gortismelere katilim saglamak istemeyen Ogretmenlerle goriisme gergeklestirilmemistir.
Goriisme ¢alismalart goniilliiliik esasina gore yiiriitiilmistiir. Goriigmelerde yer alan katilimcilar
2018 yilinda 6gretim programlari giincellendikten sonra 10. siniflarin matematik dersine girmis
ogretmenlerden segilmistir. Goriismeler dncesinde dgretmenlere MDOP-10 hakkinda yapilan
degisiklikler hakkinda genel bilgi verilmistir. Goriismelerde veriler 6gretmenlerin izni ile ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Goriismelerde katilimcilarla uzun siireli etkilesim
saglanmistir. Calismada Ogretmenlerin goriisleriyle ilgili dogrudan alintilara yer verilmistir.
Calismada goriisme verileri iki ayr1 arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Ardindan
arastirmacilarin analiz sonuglar1 arasinda uyusum yiizdesi hesaplanmistir (Miles & Huberman,
1994). Bu hesaplamaya gore uyusum yiizdesi % 95 olarak hesaplanmistir. Bu islemden sonra
arastirmacilar bir araya gelerek elde edilen bulgular karsilastirilmis, uyumsuzluk gosteren
bulgular Tlizerinde wuzlagsma saglanmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin yaziya
aktarilmasinda climle yapilarinda herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Yaziya aktarilan ses
kayitlart yeniden dinlenip yaziya aktarilan kayitlarda eksiklik ya da yanlislik olup olmadigi
kontrol edilmistir.

Bulgular

Calismada &gretmenlerin MDOP-10 hakkindaki goruslerinden elde edilen bulgular bu
baslik altinda incelenmistir. Caligmada 6gretmenlerden elde edilen MDOP-10’un giiclii yonlerine
iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

MDOP-10"un Giiclii Yonlerine Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Giiclii Yonleri Goriigler n f
Okulun Imkanlarma Uyumlulugu G1,G4,G8,G9,G10,G11,G12,G13,G16, 13 14

G17,G18,G19,G20

Meslek Edindirmeye Katkisi G2,G3,G5,G7,G8,G69,G10,G12,G15,G18,G19 11 12
Toplumun Beklenti ve G4,G6,G8,G9,G10,G11,G13,G18,G20 9 9
Ihtiyaclarini Karsilamasi
Bireysel Farkliliklara Uygunlugu G4,G6,G7,G20 4 4
Merkezi Siavlara Katkisi G2,G6,G9 3 5
Programin Esnek Olusu G10 1 1
Toplam 19 45

G4 MDOP-10’un okulun imkanlarma uyumlu oldugunu “Yénetimsel olarak sikinti
yok. Okulda imkanlarimiz iyi, ders anlatma stkintimiz yok. Fiziksel olarak olsun, ekonomik
olarak olsun sikintimiz yok.” sdzleriyle vurgulamistir. G5 MDOP-10’un meslek edindirmeye
katki sagladigin “Simdi matematik beyin jimnastigi oldugu i¢in insanin beyninin ¢alismasi igin
¢ok daha iyi geliyor. Matematiksiz olmaz.” climleleriyle ifade etmistir. G10’da benzer bigimde
“Meslek edinmeye katkis1 vardir. Matematik bir diisiinme sistemi aslinda. Neden sonucg iligkisi
asitlyyor. Hayatina bir yansimast var, her seyi kabullenmiyor sorgulamaya baglyyor.” goriisiiyle
matematigin meslek edindirmeye katkisinin olacagmi vurgulamistir. G10 MDOP-10’nun
toplumun beklenti ve ihtiyaglarin1 karsilayacak nitelikte oldugunu “Toplumsal kalkinma ve
toplumun ihtiyagclarina uygundur. Sadece ders olarak bakmayin sorgulama kabiliyeti gibi size
belli kazammlar saghyor farkinda olmadan. Universiteye kadar toplum icinde temel
matematiksel becerileri kullanabilecegi kadar bilgi veriyoruz.” climleleriyle dile getirmistir. G4
MDOP-10’un bireysel farkliliklara uygun bir yapiya sahip oldugunu “Bence bireysel farkliliklar:
dikkate aliyor. Ogrenci kullandigimiz dili anliyor, sorulari ve konulari anlatirken genelde
anlagiliyor. Buna benzer sikayetler pek duymadim ama bu okul icin soyliiyorum. Seviyesi iyi
ortalamas yiiksek 6grenciler geliyor o yiizden sikinti yagamiyoruz.” ciimleleriyle ifade etmistir.
G2 MDOP-10’un merkezi sinavlara katki sagladigim “Simdi bizim okula gelen ashnda her
cocugun kafasinda iiniversite sinavi vardir yani nitelikli bir okula geliyor ¢ocuk hedefi ne olabilir
cocugun tiniversite sinavinda giizel fiiniversitelere gidebilmek. Simdi hedef bu olunca
programinda bu hedefe yonelik olmast kesinlikle gerekiyor zaten. Programin bu hedefe katk
sagladigint ve ogrencileri merkezi sinavlara hazirlayacak diizeyde oldugunu séyleyebilirim.”
ifadesiyle belirtmistir. Calismada MDOP-10’un boyutlarma yénelik goriisler Tablo 3’de
gosterilmistir.

Tablo 3
MDOP-10"un Boyutlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Programin Boyutlari Goriigler n f
Kazanimlar
2018 Y1l Giincellemeleri
Olumlu Tiim Goriigmeciler 20 20
Olumlu Degil 0 0
Toplam 20 20
Uygunlugu
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Uygun G1,G2,G3,G5,G6,G7,G9, 12 14
G10,G611,G12,G13,G20
Uygun Degil G14,G15,G16,G17,G19 5 5
Kismen Uygun G4,G8,G18 3 3
Toplam 20 22
Icerik
2018 Y11 Glincellemelerinin Katkilar
Genel Degigimler G1,G4,G6,G7,G8,G9,G11, 12 13
G13,G14,G18,G20
Icerigin Sadelestirilmesi G2,G3,G4,G5,G6,G8,G12, 9 13
G16,G17,G19
Konu Siralamasindaki Degisiklikler G1,G2,G3,G15,G17 5 5
Toplam 20 31
Uygunlugu
Uygun G1,G2,G3,G4,G5,G6,G7,G9,G10, 12 15
G12,G13,G20
Uygun Degil G8,G14,G15,G16,G17,G19 6 7
Kismen Uygun G11,G18 2 2
Toplam 20 24
Ogrenme Yasantilart
Merkezi Smav Odakli Islenis G1,G2,G3,G4,G12,G14,G15,G17, 9 13
G18,
Giinliik Yasamla Iliski Kurma G1,G3,G12,G15 4 8
Toplam 9 21
Genel Toplam 20 118

G15 MDOP-10’un kazanimlarina yonelik yapilan giincellemelerin olumlu oldugunu
“Programin giincellenmesi olumlu. Kazanimlarin siralamasi da gayet giizel.” ciimleleriyle ifade
etmistir. G3 MDOP-10’un kazanimlarmin uygun oldugunu “Fonsiyonlar, polinomlar, ikinci
dereceden denklemler hepsi birbiriyle baglantili konular. Hepsinde ¢arpanlara ayirma konusu ve
ozdeslikler kullaniliyor. Bu konu ogrenciye ortaokuldan veriliyor. Ogrenci bunu kavrayip gelirse
zorlanmaz. Kazamimlar bu yiizden uygun.” goriisiiyle belirtmistir. G14 ise kazanimlarin uygun
olmadigini belirtmistir. Bu diisiincesini “Buras: meslek lisesi hocam. Keske programlarda meslek
lisesi, anadolu lisesi ve fen lisesi diye ayri ayri olsa. Bu ogrencilere 10. sinif miifredat agir
geliyor. Anadolu Lisesi'nde var ayni konu meslek lisesinde de var. Fen Lisesi'nde ayni igerik var.
Bunlara agir geliyor. Bunlari 6grenmek zorunda degil ki!” goriisiiyle dile getirmistir.

G2 ise MDOP-10"un sadelestirilmesinin olumlu yéniine “2. dereceden denklemlere
geldigimiz zaman tamam karmasik sayilar sadelestirildi. Cok agwdi biliyorsunuz karmasik
sayilarin kutupsal gosterimi vardr bilmem neyi vardi sadelegstirilmesi iyi oldu.” ifadesiyle vurgu
yapmigtir. G17 MDOP-10’un konu siralamasidaki degisimlerin ve sadelestirilmesinin “Son
giincelleme daha da iyi oldu. Konularin kaydirilmasi, icerigin sadelestirmesi olduk¢a olumlu.
Ogrenci yas seviyesine gore daha iyi oldu diyebilirim.” sdzleriyle ifade etmistir. Benzer bicimde
G3, “Cokgenlerin islenip ardindan daha sonra dortgenler ve prizmalara gegis olmasi daha
mantikli olmus. Sadelestirme de olumlu.” ifadesiyle MDOP-10’daki konu siralamasindaki
degisimlerin ve sadelestirmelerin nemine vurgu yapmustir.

G1 ogretim siirecinde konularin giinliik yasamla iliskisini kurarak isledigini “Ben bazen
ne yaparmm biliyor musun yamuk goriiriim ¢evrede fotografini ¢ekerim dersin ortasinda o
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yamugu goriir 6grenci, deltoiti goriir mesela kapilarin fotografini ¢ekerim bazen kapida deltoit
gormiisiimdiir onu ¢ekmisimdir prizmayr gérmiigiimdiir prizmayr ¢ekmisimdir onu gorsiin”
ifadesiyle belirtmistir. Ogretmenlerin MDOP-10’da yer alan kazanimlarin 6gretimi i¢in ayrilan
stirelere yonelik gortisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Kazamimlara Ayrilan Siirelere Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Programda Belirtilen Siire ile Uygulama G1,62,G10,G15,G16,G19,G20 7
Uyumsuz
Yetersiz G3,G5,G7,G8,G9,G11,G12 7 7
Yeterli G4,G6,G13,G14,G17,G18 6 6
Toplam 20 20

G6 kazanimlara ayrilan siirelerin programda belirtilen siirelerle uyumlu olmadigini
“Ogretmenler esnetiyor siireyi biraz kendince. Bakanlik bir kazanima 6 saat vermistir belki ama
kimi 4 saatte kimi 8 saatte bitiriyor.” sozleriyle ifade etmistir. G11 genel olarak kazanimlara
ayrilan siirelerin yeterli olmadigin1 “Kazammlara ayrilan siireler yeterli degil. Ozellikle
geometrinin anlatildig1 kazamimlara ayrilan siireler yetistirilemiyor.” goriisiiyle belirtmigtir. G13
ise kazanimlara ayrilan siirenin yeterli oldugunu “Kazamimlara ayrilan siireler yetiyor. Aslhinda
stirenin yetip yetmeme durumu oOgrencinin seviyesi ile ilgili. Bir soru ¢éziiyorsun 1 saat
oturursun. 1 sinifa girersin pes pese sorular tik tik tik cevaplar. Ge¢ hocam diyenler de var.”
goriisiiyle belirtmisti. MDOP-10’un &grencilerin matematige yonelik tutumlarina etkisine
yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5

Programin Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutumuna Etkisine fli;kin Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmasi Goriigler n f
Artryor G1,G2,G4,G5,G8,G10,G12,G16,G18,G20 10 10
Ogretmenin Tavrina Bagh G3,G6,G7,G9,G11,G14,G15,G17 8 8
Azaliyor G13,G19 2 2
Toplam 20 20

G10, MDOP-10’un 6grencilerin matematige yonelik tutumuna olumlu etkisinin oldugunu
“Ders kitabinda yanda verilen o bazi bilim insanlarinin hikdayeleri ya da bazi dergilerden alinmig
vazilar konularla ilgili onlar ilgi ¢ekici. Mesela bir ogrenciye okutuyorum mutlaka. Hakikaten de
ilgilerini ¢ekiyor ashinda. Iigilerini artirtyor gercekten de. Matematigi bilgi yigim degil de daha
farkly bakmaya basliyorlar.” sozleriyle ifade etmistir. G7 ise O0grencilerin matematige yonelik
tutumunun dgretmenin tavrina bagli olarak artacagini ya da azalacagim “Ilgi nasil oluyor, burada
Eger ogretmeni sevmiyorsa dersi de sevmez. Ogretmenle alakal.” goriisiiyle belirtmistir. G13 ise
Ogrencinin 6n yargili olmasi sebebiyle 0grencilerin matematige yonelik tutumunun azaldigini
“Bence ilgi gittikce azaliyor. Ozel seylerin disinda, ben yapamiyorum diyor égrenci. Illgi
azaliyor, nasil korkmugsa artik. Kiiltiir meselesi soyle bizim aile sisteminde, oturup okulla
egitimle ilgili bir konusma gectiginde baba diyor ben matematigi yapamiyorum anne diyor ben
de yapamiyorum. Cocugun beyninde su olusuyor. Babam yapamiyor annem yapamiyor. Ben de
yapamam. Béyle psikolojik baski olusuyor. Onyargiyla geliyor.” ciimleleriyle belirtmistir.
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Ogretmenlerin MDOP-10’un uygulanmasinda yasanan sorunlara iliskin goriisleri Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6
Programin Uygulanmasinda Yasanan Sorunlara Yonelik Ogretmen Gériisleri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Ders Kitab1 Kaynakli
Yeni Nesil Soru Sayisinin Yetersiz Olmasi G1,G2,G4,G6,G8,G11, 10 12
G13,G15,G17,G18
Merkezi Sinavlara Uygun Olmamasi G1,G7,G12,G14,G19 5 5
Yetersiz Olmasi G2,G10,G12,G16 4 5
Sorularinin Zorlugu G2,G3,G13 3 5
Etkinlik Sayisinin Az Olmasi G1,G20 2 2
Igerikte Olmayan Konulara Ait Ders Kitabinda Gl 1 2
Soru Olmasi
Giincelleme I¢in Ogretmen Goriisii Alinmamasi G15 1 1
Ilgi Cekici Olmamasi G16 1 1
Toplam 18 33
Igerik Kaynakli
Yogun Olmast G1,G2,G5,G7,G8,G10, G19 7 19
Konularin Zor Olmasi G11,G14,G17,G19 4 4
Igerigin Giinliik Yasamda Islevinin Olmayis1 G17 1 1
Bazi Konularin Eksikligi Gl1 1 1
Toplam 10 25
Okul Kaynakli
Okulun imkanlar1 ile Programm Uyumlu Olmamasi G5,G14 2 2
Sinif Mevcudunun Fazla Olmasi G5 1 1
Materyal Olmayis1 G2 1 1
Toplam 3 4
Ogrenci Kaynakli
Ogrenci Hazirbulunusluk Farkliligt G1,G3,G9,G12,G13, 8 14
G16,G17,G18
Duyussal Giris Ozellikleri
Ogrencilerin Motivasyon Eksikligi G13,G16,G17 3 3
Ogrenilmis Caresizlik G13 1 2
Ogrencilerin Matematikten Korkmast G1l6 1 1
Ogrencilerin Matematigi Sevmemesi G15 1 1
Sosyoekonomik Diizey Farkliligi G5,G14,G15,G16,G18 5 5
Ogrencilerin Bazi1 Konularda Zorlanmasi G5,G8,G9,G18 4 4
Onceki Ogrenmelerin Unutulmasi G3,G16 2 2
Ogrencilerin Sorumluluklarini Yerine Getirmemesi G17 1 1
Toplam 12 33
Ogretmen Kaynakli
Konularin Hizli Islenmesi G1,G2,G19 3 4
Konularin Felsefi Yoniine Deginilmemesi G10 1 1
Konularin Tarihsel Yo6niine Deginilmemesi G10 1 1
Toplam 4 6
Politika Kaynakl
Merkezi Sinavlarla Uyumlu Olmayisi G3,G4,G5,G7,G8,G11, 12 20

N
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G13,G14,G15,G16, G17,G20

Haftalik Ders Saati Yetersizligi G1,G2,G3,G5,G7,G8,G9,G11, 10 28
G12,G19
Bireysel Farkliliklara Uygun Olmamasi G3,G9,G11,G12,G13, 10 11
G14,G16,G17,G18, G19
Ogrenci Diizeyine Uygunsuzlugu G8,G9,G14,G15,G16, 8 10
G17,G18,G19
Matematik ve Geometrinin Birlikte Okutulmasi G8,G9,G11,G12,G13, 7 12
G18,G19
Yabanci Uyruklu Ogrencilere Uygun Olmayist G14,G15,G16,G17 4 9
Merkezi Sinavlarin Zorlugu G2,G16,G17,G20 4 6
Etkinlige Siire Ayrilamamasi G1,G3,G10,G13 4 4
Merkezi Sinavlarin Siirekli Degismesi G17,G20 2 3
Karar Vericilerin MEB'in Yapisini Bilmemesi G14,G17 2 2
Programin Merkezden Gelmesi G12,G15 2 2
Programin Siirekli Degismesi G17,G20 2 2
Bazi Anadolu Liselerinin Smavsiz Ogrenci Almasi G13 1 1
Toplam 19 110
Genel Toplam 20 211

G8 ders kitaplarinda yeni nesil tarzi sorularin yetersiz oldugunu, “Eskiden bir soru
sorulurdu atryorum iste 2x3 nedir gibi ama simdi oyle degil yeni nesil sorular falan var. Bunlarin
cogu ders kitaplarinda yeteri kadar yok.” diyerek ifade etmistir. G7 ise ders kitabindaki sorularin
merkezi sinavlara uygun tarzda olmadigini, “Yani bize verilen miifredatla sinavda sorulan
sorular ¢ok farkh. Milli egitimin verdigi kitaplarla tiniversitede sorulan sorular arasinda daglar
kadar fark var. Ders kitaplarinda ¢ok basit anlatmig. Ama sordugu soruya gelince soru bir
sayfayr buluyor.” sozleriyle belirtmistir. G2 ise ders kitaplarinin genel olarak yetersiz oldugunu
“Ogrenci sadece ders kitaplari ile iiniversite sinavina da hazirlanamaz. Imkansiz zaten yeterli
degil bu kitap hicbir sekilde yeterli degil. Ama bize kilavuz olmasi agisindan iyi oluyor. Onun
disinda ben bir artisimi goremiyorum.” ciimleleriyle ifade etmistir. G13 ders kitabindaki bazi
sorularin zor oldugunu “Ders kitabinda ogrenci seviyesinin iistiinde sorular var.” sozleriyle
belirtmistir.

G12 MDOP-10’un igeriginin yogun oldugunu “I0. sinif miifredatimin icerigi ¢cok yogun
bence. Biz mecbur konulart iglerken daha hizly isliyoruz. Tamam, kazanim azaltilmis olabilir ama
soru icerigi o kadar fazla ki konu bashklart ¢ok fazla bakin bir siirii konu bashgi var.”
climleleriyle ifade etmistir. G11 10. simif matematik dersi konularinin zor oldugunu “Programin
her 6grenciye uygun olmadigini diistiniiyorum. 10. suif konulari genel olarak kolay degil.”
sOzleriyle belirtmistir.

G5 okulun imkénlarinin programin uygulanmasi i¢in yetersiz olmasi ve smf
mevcutlarinin fazla olmasi sebebiyle sorunlar oldugunu “Bir defa sinifta 40 kisi olmasi baslica
stkinti. Tabi haliyle seyde var hava durumu. Kisin soguk oluyor kalorifer sistemimiz ¢ok iyi degil
st yalimi yok ¢tinkii. Yazinda ¢ok sicak oluyor klimamiz yok. Fiziksel imkdn yok.” goriisiiyle
belirtmistir.

_ GI8 ogrencilerin  hazirbulunuslugu arasindaki farkliliklardan kaynaklanan sorunu
“Ogrenciler arasindaki hazirbulunusluluk farkliliklar: sinifta bizim de dersi hangi diizeyde
anlatacagimiz konusunda bizi biraz ikilemde birakiyor. Bir ogrenciye yiiklendigimiz zaman digeri
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cok geride kalacak. Obiiriine yonelirsek ilerdeki 6grenci sikilip kendini birakabiliyor. O anlamda
biraz sikintilar var.” ciimleleriyle ifade etmistir. G6 68rencilerin motivasyonlarinin eksik olmasi
sebebiyle yasadiklar1 sorunu “Matematigin temelinde bilimin temelinde merak vardwr. En temel
unsur olan bu olmadan bir sey anlatamiyorsun. Fakat ¢ogu ogrencide de bu olmayinca ¢ok
zorlaniyorum.” sozleriyle dile getirmistir. G16 Onceki 6grenmelerin unutulmasinin olusturdugu
sorunu “Simdi hocam séyle 1 tane 10. sinifim var bu sene. Su an gelen az oldugu i¢in 9'uncu
sinifin konularini tekrar edeyim dedim. Inamin 9. simiftaki konulart unutmuslar en temel noktalar
bile unutmusiar.” ctimleleriyle ifade etmistir. G15 6grenciler arasindaki sosyockonomik diizey
farklilig1 nedeniyle yasadiklari sorunu “Sey sikintist var hocam 6grenci seviyesi diisiik ekonomik
diizeyi diisiik ogrenci de bize geliyor. Mesela fen lisesinde veya Anadolu lisesinde ogretmenler
bir kaynak istiyor kaynak hemen alintyor. Ama burada onu yapamayan ¢ok ogrenci var. Kitap
alamayan okuyacak dahi kitap alamayan. Zaten kaynak énermiyoruz da kendi basina bir 6grenci
kaynak kitap alayim test ¢ozeyim ¢alisayim diyen 6grencide ekonomik durumu iyi olmadigi igin

2

onu yapamiyor.” sozleriyle ifade etmistir.

G1 ogretim programinin yetistirilmesi adina konular1 hizli islediklerini “Yetiyor ama
biraz gaza basarak gidiyoruz.” séziiyle belirtmistir. G8 haftalik ders saati siiresinin yetersiz
oldugunu ve 6zellikle geometri konularinda siirenin yetistirilemedigini “Siire yetersiz bana gore.
Biraz daha siirem olmaliydi. Dértgenler ve ozel dortgenlerde yetistiremiyoruz. Cokgenler o
kadar uzun degil ama giriyorsunuz mesela dortgenlere ozel dortgenlere gectikten sonra iste
yamuktan basliyorsunuz dik yamuk iste ikizkenar yamuk kendi i¢inde ozel dortgenler var. Ondan
sonra geg¢iyorsunuz paralelkenard:, dikdortgendi, kareydi iste dortgenlere gegince hepsini ayri
ayrt anlatmak gerekiyor yani ¢ok kapsamli bir konu onun i¢in ¢ok da yetismiyor.” ciimleleriyle
ifade etmistir.

G7 matematik dersi Ogretim programinin merkezi simnavlarla uyumlu olmamasinin
olusturdugu sorunu “Madem tiniversitede yeni nesil sorular soruyorsunuz. Program dyle olmali,
ders kitabindaki sorular dyle olmali. Ders kitabinda sadece soruyu sormus. Madem yeni nesil
soru soruyorsun. Bunlart okulda ogretebilirsin. Miifredatini bu sekilde hazirla. Biz miifredati mi
yetistirelim, ¢cocugu sinavlara mi hazirlayalim?” soézleriyle vurgulamistir. G19 matematik dersi
Ogretim programinin bireysel farkliliklara uygun olmadigint “Genel oyle bireysel degil. Bireysel
farkhiliklar: gézetmiyor. Birbirinden farkli 6grenciler var ama sinif 40 kisi biz anlatiyoruz kim
anliyorsa anliyor artik. Ogrenciye ézel yapilan bir sey yok.” ciimleleriyle ifade etmistir. G8 baz1
konularin 6grenci diizeyine uygun olmadigini ve 6grencilerin bu konularda zorlandigini “Mesela
olasilik ¢cok agwr bir konu. Bir kismi burada bir kismi 11. sinifin sonuna alinmis hatta binom da
buna katilabilir. Daha dogrusu permiitasyon, kombinasyon, olasilik ve binom bu konular
ogrencinin ¢ok ¢ok zorlandigi konular. Seviyesi yiiksek ogrencilerimiz bile ¢ok zorlaniyor.”
goriistiyle belirtmistir. G19 matematik ve geometrinin birlikte okutulmasinin sorun oldugunu
“Bence matematik ve geometri dersinin ayri verilmesi lazim. Matematigi yetistiremedigimizden
dolayr geometride bazi kisimlart atlamak zorunda kalryoruz. Genig bir konu oldugu icin bir
kareden 2 soru ¢ozmek var, 10 soru ¢ozmek var. Biz de yetistirmek adina hizli gegiyoruz.”
sozleriyle belirtmistir. G15 matematik dersi 0gretim programinin yabanci uyruklu 6grencilere
uygun olmadigini ve yabanci uyruklu 6grencilerle iletisim sorunu yasadiklarim “Ogrencilerle dil
problemimiz var. Okulun ¢ogunlugu Suriyeli 6grencilerden olustugu i¢in davranis problemleri de
oluyor. Mesela Suriyeli 6grencilerin birbirleriyle sakalasmalar: hep giires, vurma. Ogrencinin
yanina gittigimizde hocam biz sakalasityoruz diyor. Bagirarak konusuyorlar Arap¢a dilinin
farklihgindan sanirim. Biz burada matematikten ziyade Tiirkge ve kiiltiir sorunu yagsiyoruz.”
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sozleriyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi igin yapilabilecek
degisikliklere yonelik olarak onerileri Tablo 7°de gdsterilmistir.

Tablo 7
MDOP-10"un Etkili Uygulanmasi Icin Yapilabilecek Degisikliklere Yonelik Ogretmenlerin
Onerileri
Programin Uygulanmast Gortigler n f
Ders Kitabina Yonelik
Kaynak Kitap Kullanilmali G3,G11,G16,G18,G19 5 6
Merkezi Sinavlara Uygun Olmali G7,G13,G15,G17 4 4
Yeni Nesil Tarzinda Sorular Arttirilmali G6,G11,G13 3 4
Etkinlik Sayis1 Arttirilmali G1,G20 2 3
Akilli Defter Seklinde Olmali G17 1 2
Tasarim Olarak Gelistirilmeli Gl6 1 1
Toplam 12 20
Icerige Yonelik
Sadelestirilmeli G2,G5,G7,G8G10,G11,G16,G19 8 14
Bazi Konularin Sinif Diizeyi Degistirilmeli G1,G2,G4,G7,G8 5 12
Bazi Konular Programdan Cikarilmali G2,G5,G11,G16 4 5
Bazi Konularin Yeri Degistirilmeli G11,G18,G19 3 4
Toplam 11 35
Okula Yo6nelik
Smif Mevcutlar1 Diisiiriilmeli G2,G5 2 2
Siniflar Seviyeye Gore Ayrilmali G9 1 3
Materyal Destegi Saglanmali G6 1 1
Matematik Ziimre Odas1 Olmali G4 1 1
Etkinlikler I¢in Yer Tahsis Edilmeli G2 1 1
Toplam 5 8
Ogretmene Yonelik
Performans Degerlendirmesi Yapilmali Gl 1 2
Cizim Programi Kullanilmali G2 1 1
Konular Derinlemesine Anlatilmali Gl1 1 1
Siire¢ Temelli Olgme-Degerlendirme G17 1 1
Olmali
Toplam 4 5
Politikaya Yonelik
Merkezi Sinavlar ile Program Uyumlu G4,G5,G7,G11,G13, G15,G17,G20 8 12
Olmal1
Haftalik Ders Saati Revize Edilmeli
8 Saat Olmal1 G3,G7,G8,G9,G12 5 7
Arttirilmal1 G2,G11 2 4
10 Saat Olmali G5 1 2
Matematik ve Geometri Tki Ayr1 Ders G8,G9,G11,G12,G13,G18, G19 7 12
Olmali
Materyal Destegi Saglanmali G2,G6 2 5
Hizmetici Egitim Kursu Verilmeli G7,G11 2 3
Okul Tiiriine Goére Program Olmali G14,G16 2 2
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Igerigin Dijital Platformlara Uyumlulugu G18 1 2
Saglanmali
Ders Kitab1 Yerine Aylik Dergi Verilmeli G9 1 1
Egitimde Firsat Esitligi Saglanmal G5 1 1
Egitimde Nitelige Onem Verilmeli G17 1 1
Okul Tiiriine Gore Ders Kitab1 Verilmeli G19 1 1
Ogretmen ve Ogrenciye Ayr1 Ders Kitabi G16 1 1
Verilmeli
Paydaslardan Goriis Alinmali Gl6 1 1
Program Uzun Siire Degismemeli G20 1 1
Toplam 18 56
Genel Toplam 20 124

G7 ders kitaplarinin ve MDOP-10un merkezi smavlara uygun olarak hazirlanmas:
gerektigi yoniindeki Onerisint “Degisiklik su sekilde olabilir. Yani saatin haricinde o6rnegin
madem iiniversitede yeni nesil sorular soruyorsunuz. O zaman program da o gsekilde
hazirlanmali. Ders kitabindaki sorular 6yle olmali.” cimleleriyle ifade etmistir. G11 ders kitab1
yerine kaynak kitap kullanilmali 6nerisini “Ya da ders kitabi yerine MEB baska bir yayinla
anlasip onu kaynak kitap olarak kullanmali.” ifadesiyle belirtmistir. G6 ders kitaplarindaki yen
nesil sorularin arttirilmast gerektigi yoniindeki Onerisini “Ders kitaplarinda yeni nesil soru ¢ok
az. Ders kitaplarindaki yeni nesil soru sayisi arttirtlabilir. Suanda PISA veya tiniversite sinavina
katkist ¢ok az.” sozleriyle ifade etmistir. G17 ders kitaplarinin akilli defter tarzinda tasarlanip
kullanilmast gerektigi yoniindeki onerisini “Ders kitabt dopdolu geliyor. Cocuga alistirmalar
kismi kaliyor ama ben onun ¢oziimlerini alistirmalarin altina yaptirmalyum. Yani daha ¢ok akilli
defter tarzinda olmali.” ctimleleriyle dile getirmistir.

G11 MDOP-10’nun sadelestirilmesi gerektigi yoniindeki onerisini “Icerik daha da
sadelestirilebilir. Mesela karmasik sayilar konusu sadelestirildi. Ama tamamen de kaldirilabilir.
Dortgensel bolgenin alant kazaniminin miifredatta olmamasini eksiklik olarak goriiyorum. Bir de
ikinci dereceden denklemler konusunu tamamen bitirdikten sonra karmasik sayilar konusuna
gecilse daha iyi olur.” gorisii ile belirtmistir. G2 bazi1 konularin simif diizeyinin degistirilmesi
gerektigi yoniindeki onerisini “Cokta zorlanmilan bir konu fonksiyonlar. Fonksiyonlarin en
temelini ogretiyorsunuz ¢ocuga bir iki tane soruyla imkansiz gegistiremezsiniz. Fonksiyonun
biitiin ozelliklerini teker teker kavratmak zorundasimiz. Ciinkii hepsine temel olacak sonra
fonksiyon grafikleri. Temel diizeyde dogrusal fonksiyon ve parcali fonksiyon diye veriyoruz ama
hi¢ geregi yok. Bana kalsa fonksiyon grafiklerini 11.sinifa alsak zaten 11.sinifin miifredati ¢ok
daha basit ¢ok daha az yani bu grafik konusunu zaten orda oteleme seklinde ele aliyoruz detayli
olarak. Grafikleri tamamen oraya kaydirmak bence daha mantikl. Ciinkii su parc¢ali fonksiyonun
grafigini oturtmak bile bir hayli zamanimizi alyyor.” sézleriyle ifade etmistir.

9 ogrencilerin seviyelerine gore ayri siniflarda yer almasi gerektigi yontindeki 6nerisini
“Okullarda bunlar seviye belirlenerek yapildig: takdirde iyi olur. Simdi icabinda ben ¢ocuga
toplama ¢ikarmayt bilmiyor orda onu ogretebilirim. Eksikligini tamamlama agisindan orda 6yle
yapulabilir.” ciimleleriyle belirtmistir. G5 ise sinif mevcutlariin diistiriilmesi gerektigine “Sinif
mevcutlart kesinlikle azaltilmali. 40 kisiye matematik anlatmak ve o ¢ocukla ilgilenmek ¢ok zor
oluyor.” goriisiiyle vurgu yapmustir.

G1 &grencilere ddev ya da etkinlik ddevi verilerek performans degerlendirmesi yapilmasi
gerektigi yoniinde Onerisini “Odev verilip ya da bir etkinlik verilip oradan da puan verilebilir.
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Bir ¢alisma verilir o ¢alismayt yapip yapmamasina gore de fazladan puan verilir.” climleleriyle
belirtmistir.

G7 haftalik ders saatinin degigmesi gerektigi yoniindeki dnerisini “/0. sinif miifredatinin
hafifletilmesi lazim.11.sinif miifredatina ya da 12.sinmifa aktarilabilir. Cok yogun c¢iinkii. Bir
geometri var, o geometriye zaman lazim, zaman yetismiyor. Bence matematik dersleri 8 saate
¢tkarilmali.”  sozleriyle ifade etmistir. GI13 merkezi sinavlarla Ogretim programinin
uyumlulugunun saglanmas1 gerektigini “OSYM ve MEB koordinasyon igerisine girmesi
lazim. Hepsini yeni nesil sorulart yapalim ya da hepsi bizim anlattiklarimiz olsun basmakalip
soru istemiyoruz. Mutlaka c¢ocuk diigiinecek hissedecek farkliliklart olacak tabi. Bizim
soylediklerimiz onlari ¢ozebilecek duruma gelir.” ciimleleriyle ifade etmistir. G12 matematik ve
geometrinin iki ayr1 ders olarak okutulmasi gerektigi yoOniindeki Onerisini “Geometri
matematikten ayr: olmasini en basindan beri séyliiyoruz. 6 saat matematik 2 saat geometri
yvapilmali. Niye ¢iinkii geometriyi bilen ¢cocuk disarida okuma yapar. Disarida bir is yaptiracagi
zaman az ¢ok fikir sahibi olur. Geometri giinliik hayatta ¢ok kullanilir. Yani her insan bu sekilde
yetistirilse geometrisi daha yiiksek diizeye ¢iksa. Piyasada bu kadar adi mal da olmaz. Bu kadar
issizlikte olmaz.” gorisiliyle belirtmistir. G2 matematik 0gretim siirecinin daha etkili ve somut
hale getirilmesi i¢in materyal destegi saglanmasi gerektigi yoniindeki Onerisini “3 boyutlu
nesnelerin islendigi konularda materyal olsa daha iyi olur. Kati cisimlerde ozellikle prizmalarda
konusunu iglerken bir seklin hangi yiizeyine diistiigii atildigi zaman veya dondiiriildiigii zaman
hangi yiizeyine denk gelecegini ¢ocuk gérsel olarak yani soyut olarak kafasinda olusturamuyor.
Yani bizler bile acaba o oraya mi diiser suraya mi diiser diye diisiindiigiim sorular bile oluyor
benimde arada sirada veya bir seklin agtigim zaman agilisinda nasil bir sekil olusuyor ne tarafini
actigimda nasil hangi yiizeyler goriiniiyor hangi yiizeyi goremiyor gibi o tarza yonelik
materyaller elimizde olsa ¢ocuk daha gérsele oturttugu icin daha kolay ogrenebilir.” goriisiiyle
ifade etmigtir. G16 okul tiiriine gore Ogretim programlarinin yapilmasi gerektigine yonelik
Onerisini “Lisenin tiirtine gore mesela Meslek Lisesine uygun miifredat yapilabilir. Bunlar
Anadolu Lisesine uygun bir miifredat. Onlar  agisindan bir sorun yok. Ama Meslek Lisesi
miifredatinin  icerigi biraz hafifletilebilir. Biz kendimizde gére de esnetemiyoruz bunu.”
climleleriyle belirtmistir. G18 dgretim programinin iceriginin dijital platformlara uyumlulugunun
saglanmas1 gerektigi yoniindeki Onerisini “Ayrica ben sunu da her zaman soyliiyorum hemen
hemen her okulda akilli tahta var. Ama milli egitim nedense buna uygun bir i¢erik kullanmiyor.
Bunu kullanin diyorlarsa akilli tahtaya uygun icerik hazirlamasi gerekir. Bu nimeti sunuyorlarsa
bu nimetin icerigine uygun akilli tahtaya uygun programi rahat bir sekilde hazirlayabilirsin.”
goriisiiyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10’un uzaktan egitime uygunluguna ydnelik
goriigleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8

Programin Uzaktan Egitime Uygunluguna Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Uygulanmasi Goriigler n f
Uygun G1,G2,G4,G5,G7,G8,G9,G10,G11,G12, 17 25

G13,G14,G16,G17,G18,G19,G20

Uygun Degil G6,G15 2 2
Kismen G3 1 1
Toplam 20 28
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G10 MDOP-10’un uzaktan egitime uygun oldugunu “Uzaktan egitime eger dgrenciler
katilabilirse adapte olabilirlerse aslinda ¢ok faydali gériiyorum ve bu miifredatin islenmesinde
hi¢bir stkintt gormiiyorum. Ben gayet giizel isledim katilan 6grencilerle hatta yiiz yiizeye gére ¢ok
daha fazla soru ¢ozebildim. Hemen yansitiyorum onlarin ekramina pratik geldi bana. Olumsuz
bakmiyorum gayet giizel uygulamr bence.” sdzleriyle ifade etmistir. G15 ise MDOP-10’un
uzaktan egitime uygun olmadigim “Yok, hocam uygun degil. Ogrenci karsimizda ne yapiyor
bilmiyoruz yatiyor mu uyuyor mu bizim kamera agik olacak ogrencilerin kapali olacak.
Ogrenciyi gormeden simdi yiiz yiize derste farkli uzaktan egitimde farkli oluyor. Simdi
gormedigin birine ders anlatyyorsun. Stiper dinlese dahi ben sinifta anlatildigi gibi verimli
oldugunu diisiinmiiyorum.”  ciimleleriyle ifade etmistir. G3 MDOP-10’un uzaktan egitime
kismen uygun oldugunu “Tiimiiyle uygun degil. Hibrit olarak diistiniilebilir. Sinifta eksik
kaldigimiz yonleri ¢ocuklarla anlasip ekstra ders olarak katki saglanabilir. Soru ¢éziimii icin
ekstra bir sohbet havasinda ogrencilere bir zaman aktarilabilir. Ama tamamen online miimkiin

degil.” goriisiiyle  belirtmistir. Ogretmenlerin  MDOP-10’un  dgrencilere kazandirdig
yetkinliklere iliskin goriisleri Tablo 9’da gosterilmistir.
Tablo 9
MDOP-10"un Ogrencilere Kazandirdig: Yetkinliklere Yonelik Ogretmen Géoriisleri
Programin Kazandirdiklari Goriigler n f
Matematiksel Yetkinlik ve G1,G2,G3,G4,G5,G6,G7,G8,G9, 16 16
Bilim/Teknolojide Temel Yetkinlikler G10,G11,G12,G13,G18,G19,G20
Ogrenmeyi Ogrenme G2,G3,G4,G5,G6,G67,G8,G10,G11,G12,G13, 14 14
G18,G19,G20
Tiirkce fletisim G3,G4,G66,G7,G9,G10,G11,G13, 14 14
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Dijital Yetkinlik G1,G4,G5,G6,G9,G10,G11,G12, 11 12
G13,G19,G20
Inisiyatif Alma ve Girisimcilik G2,G4,G5,G6,G7,G8,G9,G10,G13,G19,G20 11 11
Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade G3,G8,G9,G11,G13,G18,G19,G20 8 8
Sosyal ve Vatandaglikla Hgili G1,G6,G8,G9,G12,G13 6 6
Yetkinlikler
Toplam 20 81

G4 MDOP-10’un  dgrencilere matematiksel yetkinlik kazandirdigmi  “Sadece
matematiksel yetkinlikte vardiwr diyebiliriz. Zaten matematigin ana amaci bu yetkinligi
ogrencilere kazandirmak.” ciimleleriyle ifade etmistir. G2 MDOP-10’un 6grencilere 6grenmeyi
o0grenme yetkinligini kazandirdigim1 “Uzaktan egitimde derse katilamayan kendi kendine ¢alisan
ogrencilerimiz var. Hatta yart uzakta yari yiiz yiize egitime bagsladik yart yariya yaptik ya ben
¢ocuga oglum niye derse girmiyorsun niye katilmiyorsun kizim niye katilmiyorsun. Hocam ben
kendi kendime ¢alisip yapabiliyorum diyor.” goriisityle belirtmistir. G3 MDOP-10"un dgrencilere
Tirkce iletisim yetkinligini kazandirdiginm “Tiirkge iletisime katkist var. Her dersin basinda
bende 6grencilerime Tiirkgeyi iyi kullanamiyorsa soruyu sembolleri iyi okuyamiyorsaniz soruyu
cozmeniz miimkiin degil diye yaklasiyoruz.” sdzleriyle ifade etmisti. G9 MDOP-10’un
ogrencilere dijital yetkinlik kazandirdigi “Cocuklara matematigi sadece bizden degil yani
cesitli kaynaklardan yararlanarak matematigini gelistirebileceginizi soyleyebiliyoruz yani mesela
cocuk bunu dijital ortamda youtube de surada burada konuya ilgisi varsa agip dinleyebiliyor.”
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goriisiiyle ifade etmistir. Ogretmenlerin MDOP-10"un dgrencilere kazandirdig: degerlere iliskin
goriisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
MDOP-10"un Ogrencilere Kazandirdigi Degerlere Yonelik Ogretmen Goriisleri
Programin Kazandirdiklar Gortiigler n f
Sabir Tiim Gorlismeciler 20 22
Oz Denetim Tiim Goriismeciler 20 20
Yardimseverlik G2,G3,G4,G5,G6,G8,G9,G10,G11,G12,G13, 17 17
G14,G15,G16,G617,G18,G20
Adalet G2,G3,G4,G5,G6,G9,G11,G12,G13, 15 15
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Sorumluluk G2,G3,G4,G5,G6,G9,G11,G12,G13, 14 14
G14,G15,G16,G17,G18,G20
Diiriistlik G1,G62,G3,G5,G6,G7,G9,G11,G12,G13G16,G20 12 12
Dostluk G1,G2,G5,G6,G9,611,G12,G13,G20 9 9
Saygi G1,G2,G5,G6,G9,611,G12,G13,G20 9 9
Sevgi G1,G2,G6,G7,G9,G11,G12,G13,G20 9 9
Vatanseverlik G2,G9,G11,G12,G13,G16 6 6
Toplam 20 133

G1 matematigin 6grencilere sabir kazandirdigint “Sabri kazandirir. Matematik sabir ister. Cahit
Arf’in meshur bir sozii var. Matematik zekddan once sabuwr gerektirir.” ifadesiyle belirtmistir. G2
matematigin 6grencilere 6z denetim degerini kazandirdigim “Ozdenetim kesinlikle var ¢ocugun
kendi kendini denetlemesini saglar. Kendi ogretim siireci planlar ve yonlendirir.” sdzleriyle ifade
etmistir. G3 matematigin 6grencilerin yardimsever olmalarina katki sagladigin “Biz diyoruz ki
¢ozemediginiz sorulart bize getirmeden once bir arada yapabiliyorsaniz yapin, onlarda
birbirlerine soru ¢ozdiiriiyorlar. Boylece yardimlagmalarimi  sagliyoruz.” climleleriyle
belirtmigtir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un giiclii yonlerini; okulun imkanlarina uygun olmast,
meslek edindirmeye katki saglamasi, toplumun beklenti ve ihtiyaclarint karsilamasi, bireysel
farkliliklara uygun olmasi, merkezi sinavlara katki saglamasi, programin esnek olmasi olarak
siralamustir. Literatiirde ortadgretim matematik dersi programi igeriginin gelecekteki matematik
ihtiyaclar1 icin temel olusturdugunu (Tiiz Onal, 2020), programin okulun fiziki imkan ve
donanimlar1 ile uyumlu oldugunu (Biger & Ada, 2020; Eroglu, 2019), programin bireysel
farkliliklara uygun oldugunu (Yalginkaya, 2018) ifade eden 6gretmen goriislerinin yer aldigi
calismalar bulunmaktadir. Bu calismalardan elde edilen bulgular arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir. Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak ders
kitab1 ile programimn uyumlu oldugunu (Tiiz Onal, 2020), programin 6grencilerin gelisim
diizeyine uygun oldugunu (Al-Tarawneh & Al-Qadi, 2016; Ciftci vd., 2013; Tiiz Onal, 2020;
Yalginkaya, 2018), programin 6grencilerde bilissel becerilerin gelisime katki saglayacagini (Tiiz
Onal, 2020), icerigin bireysel ihtiyaglarini karsiladigini (Tiiz Onal, 2020), degerler egitiminin yer
almasinin olumlu oldugunu (Biger & Ada, 2020; Yalginkaya, 2018), programin matematiksel
diisiinmeye tesvik ettigini (Sentiirk, 2019), sinif i¢i uygulamalarda kolaylik sagladigini (Sentiirk,
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2019), programin Ogrencilerin gorsel algisini gelistirdigini (Oral Temizkalp, 2019), programa
matematik tarihi ve bilim adamlarinin eklenmis olmasmin olumlu oldugunu (Oral Temizkalp,
2019), programin farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasina uygun oldugunu (Oral Temizkalp,
2019), ogrencilere daha fazla zaman ayrilabildigini (Yalg¢inkaya, 2018), programin giinliik
yasamla iligkili oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Oral Temizkalp, 2019; Sakalli vd., 2016),
programin teknoloji destekli yiiriitiilmeye uygun oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018), 6gretim
programinin 6grenci merkezli oldugunu (Sakalli vd., 2016), konu siralamasinin iyi oldugunu
(Sakall1 vd., 2016), programin sade oldugunu (Sakalli vd., 2016), programin uygulanmasina
ayrilan siirenin yeterli oldugunu (Ciftgi & Tatar, 2015), programda 6gretmenlere ydnelik
ipuclarinin olmasimin iyi oldugunu (Cift¢i & Tatar, 2015), matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesinin iyi oldugunu (Cift¢i & Tatar, 2015) ifade eden 6gretmen goriislerinin oldugu
caligmalar bulunmaktadir. Literatiirdeki bazi calismalarda ise ayni katilimci grubu igerisinde
farkli 6gretmen goriisleri bulunmaktadir. Eroglu’nun (2019) c¢alismasinda bazi 6gretmenler
programin bireysel farkliliklara uygun oldugunu bazi Ogretmenler ise programin bireysel
farkliliklara uygun olmadigini ifade etmistir. Sakalli vd., (2016) yaptiklar1 ¢alismada konularin
sarmal yapida olmasinin olumlu ve olumsuz oldugunu, konularin 6nceki 6grenmelerle uyumunun
yeterli ve yetersiz oldugunu, kazanimlarin yeterli ve yetersiz oldugunu ifade eden, matematik ve
geometri derslerinin birlestirilmesinin olumlu ve olumsuz oldugunu ifade eden farkli 6gretmen
goriisleri bulunmaktadir. Benzer bicimde Ciftgi ve Tatar’in (2015) yaptiklar1 calismada da
matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin olumlu ve olumsuz oldugunu ifade eden
farkli 6gretmen goriigleri bulunmaktadir.

Calismada &gretmenler MDOP-10"un boyutlaria yonelik olarak; 2018 yili &gretim
programinda kazanim ve icerige yonelik yapilan giincellemelerin olumlu oldugu, kazanim ve
icerigin Ogrenci diizeyine uygun oldugu, merkezi sinav odakli ve giinliik yasamla baglanti
kurularak derslerin yiiriitiildigli yoniinde goriis belirtmistir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda
icerigin dgrencilerin bireysel ihtiyaclarni karsiladigim (Tiiz Onal, 2020), igerigin 6grencilerin
gelecekteki matematik ihtiyaclar1 igin temel olusturdugunu (Tiiz Onal, 2020), igerigin
ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun oldugunu (Adigun, 2020; Eroglu, 2019; Tiiz Onal, 2020),
icerigin bilissel becerilerin gelisime katki sagladigimi (Tiiz Onal, 2020), kazanim sayilarinin
azaltilmasmin olumlu oldugunu (Bigcer & Ada, 2020), igerigin sadelestirilmesinin yararl
oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Biger & Ada, 2020; Ciftci & Tatar, 2015; Eroglu, 2019;
Oral Temizkalp, 2019; Sakalli vd., 2016; Sentiirk, 2019; Tekalmaz, 2019), igerige yonelik genel
degisimlerin olumlu oldugunu (Eroglu, 2019), kazanimlarin agik, anlasilir ve net oldugunu (Oral
Temizkalp, 2019), smav odakli derslerin islendigini (Dikbayir, 2018), programda yer alan
kazamimlarin grencilerin gelisim diizeyine uygun olmadigini (Oziidogru, 2016a), konularin
yerlerindeki degisimlerinin iyi oldugunu (Sakalli vd., 2016) ifade eden Ogretmen goriisleri
bulunmaktadir. Literatiirdeki bu c¢aligmalar arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Literatiirdeki bazi1 calismalarda ise Ogretmenler; programin giinlilk yasamla
iliskisinin yetersiz oldugunu (Aver vd., 2021; Oziidogru, 2016a), konu biitiinl{igiiniin olmadigin
(Sentiirk, 2019), baz1 konularin sif diizeyinin degistirilmesinin olumlu oldugunu (Oral
Temizkalp, 2019; Sentiirk, 2019), konularin 6nceki 6grenmelerle uyumunun yeterli oldugunu
(Sakalli vd., 2016), kazanimlarin sirasinin diizenlenmesinin olumlu oldugunu (Cift¢ci & Tatar,
2015) ifade etmistir. Bunun yani1 sira Al-Tarawneh ve Al-Qadi (2016) yaptiklar1 ¢alismada;
icerigin hedeflere uygun oldugunu, programda kullanilan renklerin ilgi ¢ekici oldugunu, igerigin
hedeflere uygun oldugunu, egitim programinin biitin sayfalarinin  onun kullanimini
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kolaylagtiracak sekilde ana sayfa ile baglantili oldugunu, programda yazim hatasinin olmadigini,
programin O0grencilerin ¢aligmasi i¢in genel bir plan sagladigini, 6grencilerin egitim programi ile
etkilesimde bulunmalari i¢in rehber oldugunu ve gerekli agiklamalar1 sagladigini, her konu igin
gerekli alistirmalarin ve Orneklerin programda yer aldigini, igerigin ilkogretim ve ortaokul
matematik dersi 0gretim programlarinin genel hedefleriyle uyumlu oldugunu, icerigin ilgi ¢ekici
ve heyecan verici bir sekilde olusturuldugunu tespit etmistir. Literatiirdeki bu ¢alismalar
arastirmadan elde edilen bulguya gore farklilik géstermektedir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un uygulanmasinda kazanimlarin 6gretimine yonelik
ayrilan siirelere yonelik; yeterli, yetersiz, programda belirtilen siire ile uygulamanin uyumsuz
oldugu yéniinde goriis bildirmistir. Tiiz Onal (2020) ve Dikbayir’in (2018) calismalarinda
ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Cift¢i vd. (2013)
yaptiklar1 calismada O6gretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu o6zellikle de
geometri kisminda ders siiresinin yeterli gelmedigini vurgulamistir. Oral Temizkalp’in (2019)
calismasinda ise baz1 6gretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu bazilar ise
yeterli oldugunu ifade etmistir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar aragtirmadan elde edilen bulgulari
destekler niteliktedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un &grencilerin  matematige yonelik tutumlarimi;
artirdigini, azalttigini, dgretmenin tavrina bagl olarak degistirecegini ifade etmistir. Tiiz Onal’in
(2020) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler arastirmadan elde edilen bulgu ile benzer bi¢imde dersin
matematigi sevdirdigini vurgulamistir.

Calismada dgretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda ders kitabi kaynakli sorunlari; yeni
nesil sorularin yetersiz olmasi, merkezi sinavlara uygun olmamasi, yetersiz olmasi, sorularinin
zor olmasi, etkinlik sayisinin az olmasi olarak siralamistir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda
Ogretim programinin uygulanmasinda yasanan sorunlarin neler oldugu ile ilgili ¢ok sayida
calisma bulunmaktadir. Ilgili ¢alismalarda &gretmenler ders kitabinin 6grencilerin ilgisini
yeterince ¢ekmedigini (Tiiz Onal, 2020), ders kitabmin yetersiz oldugunu (Aydm vd., 2018;
Ciftci vd., 2013; Oral Temizkalp, 2019; Tiiz Onal, 2020), soru sayisinin az oldugunu (Cift¢i vd.,
2013), etkinlik sayisinin az oldugunu (Yurday, 2006) ifade etmistir. Literatiirde yer alan
caligmalardaki bu bulgular aragtirmadan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir. Demir
ve Akar-Vural’m (2017) ¢alismasinda ise 6gretmenler arastirmadan elde edilen bulgudan farkli
olarak ders kitaplarindaki etkinliklerin zorlugundan kaynakli sorun yasadiklarini ifade etmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda igerik kaynakli sorunlari; igerigin
yogun olmasi, konularin zor olmasi, giinliik yasamda islevinin olmamasi, bazi konularin eksik
olmas1 olarak belirtmistir. Literatiirde 6gretim programinin uygulanmasinda igerik kaynakli
sorunlarin oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir. Incelenen galismalarda dgretmenlerin;
sadelestirmenin yetersiz oldugunu (Sentiirk, 2019), icerigin yogun oldugunu (Abdioglu & Cevik,
2018; Aksoy, 2016; Aydm vd., 2018; Ciftgi & Tatar, 2015; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp,
2019; Sakalli vd., 2016; Tekalmaz, 2019; Yalginkaya, 2018), icerigin Ogrenci seviyesinin
tizerinde oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp, 2019) ifade ettigi
goriilmiistiir. Literatiirdeki bu caligmalar aragtirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir. Literatlirdeki bazi caligmalarda ise 0gretmenler igerigin soyut olmasinin (Oral
Temizkalp, 2019), icerigin sarmal yapida olmasimin (Dikbayir, 2018; Sakalli vd., 2016), konu
siralamasinda hatalar bulunmasimin (Aksoy, 2016; Aydmn vd., 2018; Sakall1 vd., 2016), igerigin
ogrencilerin  ihtiyag ve becerilerine uygun olmamasinin (Oziidogru, 2016a), yapilan
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degisikliklerle baz1 konularda biitlinliigiin yitirilmesinin (Sakalli vd., 2016), baz1 konularin
cikarilmasinin (Cift¢i & Tatar, 2015) 6gretim programinin uygulanmasinda sorun olusturdugunu
ifade etmistir. Literatiirde yer alan bu ¢alisma bulgulari ise arastirmadan elde edilen bulguya gore
farklilik gostermektedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda okul kaynakli sorunlari; okulun
imkanlar1 ile programin uyumlu olmamasi, sinif mevcudunun fazla olmasi, materyal olmamasi
olarak ifade etmistir. Literatiirde 6gretim programinin uygulanmasinda okul kaynakli sorunlarin
oldugunu ifade eden c¢alismalar yer almaktadir. Incelenen c¢alismalarda ogretmenler sinif
mevcutlarinin kalabalik oldugunu (Demir & Akar Vural, 2017; Oral Temizkalp, 2019; Tiiz Onal,
2020; Yurday, 2006), yeterli materyal olmadigimi1 (Oral Temizkalp, 2019; Yal¢inkaya, 2018),
simiflarin teknolojik alt yapilarmin yetersiz oldugunu (Oral Temizkalp, 2019) ifade etmistir.
Incelenen bu calismalardaki bulgular arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli bulgulara ulasan ¢aligsmalar
da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler 6gretmen sayisinin yetersiz oldugunu (Adigun,
2020) ve derslik sayilarinin yeterli olmadigini (Oral Temizkalp, 2019) belirtmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10"un uygulanmasinda 6grenci kaynakli sorunlari; dgrenci
hazirbulunugluklarinin farkli olmasi, 6grencilerin motivasyonlarinin eksik olmasi, dgrencilerin
sosyoekonomik diizeylerinin farkli olmasi, bazi konularin anlagilmasinda zorluk yasanmasi,
onceki oOgrenmelerin unutulmas1 olarak siralamigtir. Literatiirde Ogretim  programinin
uygulanmasinda 6grenci kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalarda Ogretmenler; 6grencilerin hazirbulunuslugunun diisiikk oldugunu (Adigun, 2020;
Aksoy, 2016; Aydin vd., 2018; Ciftgi vd., 2013; Demir & Akar Vural, 2017; Dikbayir, 2018;
Oral Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016a; Tiiz Onal, 2020; Yalginkaya, 2018), dgrencilerin derse
olan ilgilerinin diisiik oldugunu (Aksoy, 2016; Aydin vd., 2018; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp,
2019; Sentiirk, 2019; Tiiz Onal, 2020), dgrencilerin bazi konular1 anlamakta zorlandigini (Oral
Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016a), dgrencilerin sorumluluk sahibi olmadiklarini (Yalginkaya,
2018) belirtmistir. Bu ¢alismalar arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gdstermektedir.
Literatiirde arastirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak 6gretmenler; 6grencilerin matematik
becerilerini diger derslerine aktaramadigint (Avci vd., 2021), 6grencilerin liseye uyum sorunu
oldugunu (Biger & Ada, 2020), Ogrencilerin konular arasinda baglanti kuramadigini1 (Oral
Temizkalp, 2019), 6grencilerin yeterince c¢aba sarf etmedigini (Oral Temizkalp, 2019),
ogrencilerin gelecege yonelik iimitsiz olduklarini (Oral Temizkalp, 2019), 6grencilerin 6nyargilt
oldugunu (Aksoy, 2016), 6grencilerin devamsizlik yaptigini (Cift¢i vd., 2013) ve bu sebeplerle
matematik dersi 6gretim programinin uygulanmasinda sorunlar yasandigini ifade etmistir.

Calismada &gretmenler MDOP-10’un uygulanmasinda politika kaynakli sorunlari;
programin merkezi sinavlarla uyumlu olmamasi, haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, programin
bireysel farkliliklara uygun olmamasi, programin 6grenci diizeyine uygun olmamasi, matematik
ve geometrinin birlikte okutulmasi, programin siirekli degismesi olarak belirtmistir. Literatiirde
Ogretim programiin uygulanmasinda politika kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden
calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler; merkezi sinavlar ile programin uyumsuz
oldugunu (Abdioglu & Cevik, 2018; Cift¢i vd., 2013; Dikbayir, 2018; Sentiirk, 2019) programin
siirekli degistigini (Abdioglu & Cevik, 2018; Sentiirk, 2019), haftalik ders saatinin yetersiz
oldugunu (Oral Temizkalp, 2019; Sakall1 vd., 2016; Cift¢i vd., 2013), matematik ve geometrinin
birlestirilmis olarak okutulmasinin iyi olmadigini (Abdioglu & Cevik, 2018; Aydin vd., 2018)
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ifade etmistir. Bu caligsmalardan elde edilen bulgular arastirmadan elde edilen bulgulara benzerlik
gostermektedir. Literatiirde 6gretmenler tarafindan ifade edilen politika kaynakli diger sorunlar;
matematik dersi 0gretim programinin paydaslarin ihtiyaclarina cevap vermemesi (Avci vd.,
2021), paydaslarin diisiincelerinin yeterince dikkate alinmamasi (Abdioglu & Cevik, 2018; Avci
vd., 2021), program tanitim c¢alismalarinin yetersiz olmast (Avci vd., 2021), o6lgme ve
degerlendirme ile ilgili Onerilerin uygulanabilir olmamasi (Avecr vd., 2021), Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeylerinin uygun oldugunun kabul edilmesi (Tekalmaz, 2019), programda
Onerilen yontem ve tekniklerin uygulanabilir olmamasi (Dikbayir, 2018), tasarlanan program
hakkindaki bilgi eksikligi olmas1 (Dikbayir, 2018), 6gretim programina uygun kaynak yetersizligi
(Yalginkaya, 2018), ortaokul matematik programi ile uyumlu olmamasi (Yalg¢inkaya, 2018),
Ogretmenlere programa uygun hizmet ici egitimlerin verilmemesi (Cift¢i vd., 2013; Yalcinkaya,
2018; Yurday, 2006), merkezi sinav sisteminin olmasi (Demir & Akar Vural, 2017), programin
yetistirilmesi kaygisiyla st diizey diislinme becerilerini kazandirmada yeterince zaman
ayrilamamasi (Demir & Akar Vural, 2017) olarak siralanabilir.

Calismada dgretmenler MDOP-10’un etkili uygulanabilmesi igin ders kitabinda yapilmas:
gereken gilincellenmelere yonelik onerileri; ders kitabi yerine kaynak kitap kullanilmali, merkezi
siavlara uygun olmali, yeni nesil tarzindaki sorular artirilmali, etkinlik sayisi artirilmali, akill
defter seklinde olmali, tasarimi gelistirilmeli seklinde siralamistir. Literatiirde programin etkili
uygulanabilmesini saglayabilecek degisikliklere yonelik 6gretmen Onerilerinin oldugu caligsmalar
bulunmaktadir. Incelenen ¢alismalarda &gretmenler; ders kitabindaki etkinlik sayisiin
arttirtlmasi (Sentiirk, 2019), ders kitab1 yerine kaynak kitap kullanilmali (Oral Temizkalp, 2019),
ders Kitaplarinin islevselliginin arttirilmasi (Aydin vd., 2018) gerektigi yoniinde Onerilerde
bulunmustur. Bu ¢alismalarin bulgular1 aragtirmadan elde edilen bulgulart destekler niteliktedir.
Aragtirmadan elde edilen bulgudan farkli olarak Bicer ve Ada’nin (2020) calismasinda
ogretmenler, kilavuz kitap dagitilmasi gerektigi yoniinde 6neride bulunmustur.

Calismada Ogretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi icin igerikte yapilmasi
gereken glincellenmelere yonelik Onerileri; sadelestirilmeli, bazi konular farkli siniflarin
programina kaydirilmali, konularin yeri degistirilmeli, baz1 konular ¢ikarilmali seklinde ifade
etmistir. Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in icerige yonelik Onerilerin yer aldig
caligmalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda 6gretmenler; konularin sadelestirilmesi (Aydin vd.,
2018; Oral Temizkalp, 2019; Sentiirk, 2019; Yal¢inkaya, 2018), bazi konularin programdan
cikarilmasi (Sentiirk, 2019; Yal¢inkaya, 2018), baz1 konularin yerlerinin degistirilmesi (Oral
Temizkalp, 2019), konularin hiyerarsik siralanmasit (Aydin vd., 2018), baz1 konularin simif
diizeyinin degistirilmesi (Yalginkaya, 2018) gerektigi yoniinde onerilerde bulunmustur. Bu
calisma bulgular1 arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Incelenen bu
calismalardaki icerigin giinlilk yasamla iligkisinin saglanmasi (Oral Temizkalp, 2019), kazanim
sayilarinin arttirilmasit (Oral Temizkalp, 2019), ezbere yonlendiren konularin ¢ikarilmasi (Aydin
vd., 2018) gerektigi yoniindeki Oneriler aragtirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik
gostermektedir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi icin okullarda yapilmas:
gereken ¢aligmalara yonelik Onerileri; mevcutlar diisiiriilmeli, seviye siniflart yapilmali, materyal
destegi saglanmali, ziimre odalar1 olmali, etkinlikler icin yer tahsis edilmeli seklinde siralamistir.
Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in okula yonelik onerilerin yer aldigi ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda okula yonelik; matematik dersinde 6gretim materyali desteginin
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saglanmasi (Adigun, 2020), okullarda seviye siniflarinin olusturulmasi (Oral Temizkalp, 2019),
okullarin imkanlarmin iyilestirilmesi (Oral Temizkalp, 2019), simif mevcutlarinin azaltilmalisi
(Yurday, 2006) gerektigi yoniindeki Oneriler arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Biger ve Ada’nin (2020) matematik laboratuvarlarinin kurulmasi gerektigi
yoniindeki onerisi aragtirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik gostermektedir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi i¢in dgretmenlere yonelik
Onerileri; performans degerlendirilmesi yapilmali, ¢izim programi kullanilmali, konular
derinlemesine anlatilmali, siire¢ temelli 6l¢me-degerlendirme yapilmali seklinde belirtmistir.
Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in O0gretmenlere yonelik Onerilerin yer aldig
calismalar bulunmaktadir. Incelenen calismalar igerisinde arastirmadan elde edilen bulgulara
benzerlik gosteren bulguya rastlanmamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulardan farkli olarak
bu ¢alismalarda 6gretmenlerin; etkinlikler yapmasi (Biger & Ada, 2020), 6grencilere derslerde
daha fazla s6z hakki vermesi (Oral Temizkalp, 2019), ziimre caligmalari yapmasi (Dikbayir,
2018), materyal kullanmasi (Dikbayir, 2018), programi uyarlamasi (Dikbayir, 2018), bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmasi1 (Ciftci & Tatar, 2015) gerektigi yoniinde goriisler
bulunmaktadir.

Calismada dgretmenler MDOP-10"un etkili uygulanabilmesi igin politikaya y&nelik
Onerileri; merkezi sinavlarla programim uyumu saglanmali, haftalik ders saati revize edilmeli,
matematik ve geometri iki ayr1 ders olarak okutulmali, materyal destegi saglanmali, hizmetici
egitim kurslar1 verilmeli, igerigin dijital platformlarla uyumu saglanmali, paydaslardan goriis
alinmali, okul tiiriine gore program olmali, program uzun siire degismemeli seklinde goriis
belirtmistir. Literatiirde programin etkili uygulanabilmesi i¢in uygulanmasi istenilen politikalara
yonelik oneriler bulunmaktadir. Bu ¢alismalardaki matematik ve geometrinin iki ayr1 ders olmasi
(Aydm vd., 2018; Biger & Ada, 2020; Oral Temizkalp, 2019; Yal¢inkaya, 2018), matematik
dersinde 6gretim materyali desteginin saglanmasi (Adigun, 2020; Yalginkaya, 2018), merkezi
siavlar ile programin uyumlulugunun saglanmasi (Sentiirk, 2019), 6gretmenlere hizmet ici
egitimler verilmesi (Ciftgi & Tatar, 2015; Demir & Akar Vural, 2017; Oral Temizkalp, 2019;
Sentiirk, 2019; Tekalmaz, 2019; Yal¢inkaya, 2018), icerigin akilli tahtalarla uyumlulugunun
saglanmasi (Oral Temizkalp, 2019), haftalik ders saatinin arttirilmast (Aydin vd., 2018; Oral
Temizkalp, 2019), program giincellenmesinde paydas goriislerinin alinmasi (Tekalmaz, 2019),
okul tiirine gore farkli program olmasi (Abdioglu & Cevik, 2018; Cift¢i vd., 2013; Ciftei ve
Tatar, 2015; Sakalli vd., 2016), programin kisa vadede degistirilmemesi (Ciftgi & Tatar, 2015)
gerektigi yoniindeki goriisler aragtirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik gdstermektedir.
Literatiirdeki calismalarda ifade edilen meslek liselerinin ihtiyaglarina yonelik bir programin
olmasi (Avci vd., 2021), smnif gegme sisteminin degistirilmesi (Biger & Ada, 2020), matematik
dersi Ogretim programlarinin degerlendirilmesi (Adigun, 2020), matematik dersi 6gretiminde
yasanan sorunlarin tespiti i¢in ¢alismalar yapilmasi (Adigun, 2020), kaynak kitaplarin kullanima
acilmasi (Oral Temizkalp, 2019), programin 6gretmenlere tanitilmasi (Cift¢i & Tatar, 2015;
Tekalmaz, 2019) gerektigi yoniindeki bulgular arastirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik
gostermektedir. Literatiirde yer alan bazi g¢alismalarda ise aymi katilimci grubu igerisinde
matematik ve geometrinin birlikte okutulmasinin olumlu ve olumsuz oldugu (Aksoy, 2016; Oral
Temizkalp, 2019), baz1 konularin sinif diizeyinin degistirilmesinin uygun oldugu ve uygun
olmadig1 (Yalginkaya, 2018) yoniinde zit goriiglerin oldugu ¢aligmalar bulunmaktadir.
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Calismada &gretmenlerin  biiyiik cogunlugu MDOP-10’un uzaktan egitime uygun
oldugunu ifade etmistir. Bunun yani sira ¢alismada MDOP-10’un uzaktan egitime uygun
olmadigini ve kismen uygun oldugunu ifade eden 6gretmenlerde yer almaktadir.

Calismada Ogretmenler MDOP-10’un dgretim programlarinda yer alan sekiz anahtar
yetkinligin yedisini 6grencilere kazandirdigini belirtmistir. Ozellikle matematiksel yetkinlik ve
o0grenmeyi 0grenme yetkinliklerini kazandirdig1 vurgulanmistir.

Calismada 6gretmenler MDOP-10’un dgretim programlarinda yer alan 10 kék degerin
timlinii kazandirdig1 ifade etmistir. Matematigin 6zellikle sabir ve 6z denetim degerlerini
kazandirdigina vurgu yapilmstir.

Oneriler

Arastirma sonucunda politika gelistiricilere ve arastirmacilara yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ifade edilen 6neriler sunlardir:

e Arastirmada Ogretmenler MDOP-10’un igeriginin yogun oldugunu ve igerigin
yetistirilmesinde sorunlar yasandigini ifade etmistir. 2018 yilinda yiiriirliige giren
MDOP-10’un igeriginde sadelestirmeler yapilmis olmasina ragmen bu sadelestirmenin
edilmistir. Bu baglamda MDOP-10’un iceriginin sadelestirilmesi ya da icerigin farkli
siif diizeyine aktarilmasi Onerilebilir.

e Arastirmada Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin  yetersiz  oldugunu
vurgulamistir. Siireleri yetersiz gelen kazanimlara ayrilan siirelerde artisa gidilebilir.

e Arastirmada Ogretmenler ders kitaplarinin merkezi simnavlarla uyumsuz ve ders
kitaplarindaki yeni nesil soru sayisinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Tiirkiye’deki
merkezi sinav gercegi goz Oniine alindiginda ders kitaplarindaki yeni nesil soru
sayisinin arttirilmasinin yaninda kitabin merkezi sinavlarla uyumu saglanmalidir.

e Arastirmada ogretmenler okullarin imkanlarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda okul ydneticileri tarafindan arag-gere¢ ve materyal desteginin yani sira
gerekli egitim ve Ogretim teknolojilerinin saglanmasi, fiziksel sartlarin Ogretim
niteligini artiracak bigimde iyilestirilmesi, okul i¢i iletisim ve etkilesimin gelistirilmesi
gerekmektedir.

e Arastirmada 6gretmenler matematik ve geometri derslerinin birlikte okutulmasinin
uygun olmadigini belirtmistir. Onceki yillarda oldugu matematik ve geometri dersleri
ayr1 ders olarak okutulabilir.

e Arastirmada 6gretmenler tarafindan ders kitabinin yetersiz oldugu ve islevsel olmadigi
belirtilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinin tasariminda ve soru kalitesinde
tyilestirmeler yapilabilir. Ayrica ders kitaplar1 akilli defter seklinde tasarlanarak daha
kullanigh hale getirilebilir. Bu sayede Ogretmenlerin ders siiresini daha verimli
kullanmasi da saglanabilir.

e Arastirmada Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin  yetersiz oldugunu
vurgulamistir. Bu noktada yapilacak arastirmalarla hangi kazanima ne kadar siire
ayrilacagi ile Ogretmen, Ogrenci ve program gelistirme uzmanlarinin goriisleri
alinabilir.

e Arastirmada programin diger paydaslari olan okul yoneticilerin, 6grencilerin, program
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gelistirme uzmanlarinin goriisleri alinabilir.

e Arastirmada 10. sinif matematik dersi kitabinin incelemesi yapilmamistir. Belirlenen
kriterlere gore 10. simif matematik dersi kitabinin bilimsel olarak incelenmesi
yapilabilir.

e Arastirmada Ogretim programinin nasil uygulandiginin tespit edilebilmesi amaciyla
ders ici gozlemler yapilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu ¢alisma Inénii Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
Yaym Etik Kurulundan 17.06.2021 tarihinde 2021/12-25 no'lu karar sayist ile alinan etik kurul

izniyle yiiriitilmiistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur. Bu calisma Inonii
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince Desteklenmistir. Proje
Numarasi: SDK-2022-2797

Yazar Katkisi: Calismaya 1. Yazar %60, ikinci yazar %25, ticlincii yazar %15 katki saglamis
olduklarini1 beyan ederler.
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Extended Summary
Problem statement

The aim of the study is to evaluate the 10" grade mathematics curriculum. Within the
scope of this purpose, the opinions of the mathematics teachers who attend the 10" grade classes
were taken. The study was carried out for the following reasons: there is uncertainty in the
literature regarding the contribution of the secondary school mathematics curriculum to the
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achievement of the objectives of mathematics teaching, important changes have been made in the
10" grade mathematics curriculum, the curriculum has been implemented without a pilot
application, and the results of curriculum evaluation studies are used in curriculum development
studies.

Method

A case study design, one of the qualitative research designs, was used in this study. The
case study is a qualitative research approach that provides an in-depth examination using data
collection tools, such as the researcher's interviews, observations, reports, documents, etc., in one
or more limited situations in time and creates contextual themes (Creswell, 2007). In this
research, the 10" grade mathematics curriculum was examined as a situation and closely
examined in line with the views of the teachers. After the curriculum was updated in 2018,
interviews were conducted with 20 teachers who taught 10" grade mathematics courses. A semi-
structured interview form developed by the researchers was used to obtain the views of the
teachers. The interviews with the teachers lasted approximately 30 minutes and were recorded
with the permission of the teachers, and content analysis was employed on the data gathered
through teacher interviews.

Findings

Teachers stated that the curriculum is suitable for the facilities of the school, contributes
to the acquisition of a profession, meets the expectations and needs of society, and promotes the
values of the curriculum. In addition, the teachers stated that the updates regarding the objectives
and content in the curriculum were positive but noted that the time allocated for the objectives
was inconsistent and insufficient with the periods specified in the curriculum. Some of the
teachers stated that the time allocated for the objectives is sufficient, while others stated that it is
insufficient. Regarding the effect of the mathematics curriculum on the students' attitudes
towards the course, the teachers expressed different views, mentioning the inadequacy of the new
generation questions in the textbooks, the intense content, the insufficient facilities of the school,
the differences between the readiness of the students, the lack of motivation in the students, the
lack of time, the incompatibility of the curriculum with the central exams, the lack of weekly
lesson hours, the inadequacy of the curriculum for individual differences, the unsuitability of the
curriculum for the level of students, and how teaching mathematics and geometry together
impedes the implementation of the curriculum. In terms of suggestions, the teachers
recommended using a source book instead of the textbook, ensuring the harmony of the course
book and curriculum with the central exams, simplifying the content, shifting some subjects to
different grades, reducing the class size, creating level classes, making performance evaluations
for teachers, revising the weekly course, separating mathematics and geometry courses, and
providing material support to implement the curriculum more effectively. Most of the teachers
stated that the mathematics course curriculum is suitable for distance education. Lastly, the
teachers asserted that with the mathematics course curriculum, students gain competencies such
as mathematical proficiency, learning to learn, Turkish communication, digital competence,
initiative, and entrepreneurship.

Discussion and Conclusion

In the study, teachers evaluated the 10th grade mathematics curriculum. In the literature, it is
possible to find studies that obtained findings similar to those obtained from the present study
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(Adigun, 2020; Biger & Ada, 2020; Eroglu, 2019; Tiiz Onal, 2020; Oziidogru, 2016a;
Yalginkaya, 2018), as well as studies that reached different findings (Abdioglu & Cevik, 2018;
Al-Tarawneh & Al-Qadi, 2016; Avci et al., 2021; Biger & Ada, 2020; Cift¢i & Tatar, 2015;
Ciftci vd., 2013; Oral Temizkalp, 2019; Sakall1 vd., 2016). In the study, teachers generally stated
that the updates made in the 10" grade mathematics curriculum in 2018 were positive. Despite
this, they stated that the updates were not sufficient and that some problems continued in the
implementation of the curriculum. Suggestions were made regarding the textbook, content,
schools, teachers, and policies for the solution of these problems. This study is thought to be an
important source of research that will guide curriculum developers in terms of allowing the
curriculum to be updated by using the data in the study, teachers who will use the curriculum
more effectively by updating teaching and measurement-evaluation methods, school
administrators responsible for the effective implementation of the curriculum, and researchers
who will undertake further research based on this study.
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