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Ozet -

Cografya 8gretimindeki problemlerin tespit edilip, bu
problemlere ¢dziim onerilerinin hazirlanmast dnemlidir.
Bu problemlerden birisi, cografya égrencilerinin olaylara
mekansal bir bakig acist ile bakamamalari, sonu¢ olarak
da sadece diinyadaki olgularin dizilisine bakip, onlan
kuru bir bilgi olarak ezberlemeleridir. Bu bilgi ise giinlitk
hayatta dgrencive pratikte hic bir fayda saglamamaktadrr.
Ciinkii dgrenci, yer yiiziindeki bu mekansal diziliglerin
nedenleri  ile  aralanindaki  iliskileri  algdayip,
yorumlamakta zorluk cekmektedir. Bir mekan bilimi olan
cografyanin derslerde diiz anlatim metodu ile 6grencinin
cografi bilgi diizeyini yeterince yiikseltmek miimkiin
olmayacaktir. Bu realiteden hareketle, grenciyi dersierde
daha aktif hale getirmek igin dgrenci merkezli égretim
programit calismalar: yapimaktadir. Talim ve Terbiye
Kurulunun yaymlanus oldugu “Cografya Dersi Ogretim
Program:-2005" bu calismalarmn bir yansunasidir, Bu
makale, cografyamin dnemii bir yanint olusturan ‘mekan
izerinde durmaktadr. Mekansal algdamay: artiracak en .
onemli arag haritalardir. Orenci, haritay: ne kadar iyi
okur ve kavrarsa, yasadigt yakin cevresi ve kiiresel
dlgekteki mekansal bilgileri daha iyi okuyup, analiz
edecektir. Bundan dolayr bu makale, dgrencilerin
.diinyadaki her tiirlii mekansal diziliglerin yerlerini tespit
edip, onlari anlayp, yorimlamalart ve sebep-sonug
iligkilerini  actklayabilmelerine  imkan veren &rnek
aktiviteler sunmakeadir. Bu  aktivitelerle  8grencinin,
zihinsel harita olugturup, bunlart yorumlamanin yaninda,
farkli haritalare okuma becerisi kazanmalarina imkan
verilmesi de hedeflenmektedir.
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Abstract
- | is important 1o identify problenis and find solutions

in geography teaching. One of the obsticles in geographic
education is that our students may not be educated in
spatial context and thus they may not understand the
patterns of any order at different parts of the world.
Sometimes, just memorization takes place in classrooms,
which does not provide any insides of usefulness to
students because what they memorize do not help them in
real life. At the same time, if students just memorize
realities, they may have difficulties to understand causes
and reasons of the incidence around us. This paper
emphisizes the spatial context in geographic education
and tries to give ways of different teaching stratejies about
the subject. Finally, this paper includes a series of
activites to teach spatial distributions and makes students
gain a powerful mental maps of the subject,

Key Words: Spatial distribution, map, mental maps,
geographic education
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COGRAFYA EGITIMINDE GORSELLESTIRMENIN
ONEMI: Mekansal Algilamaya Pedagojik Bir Bakis”
The Importance of Vitualizations in Geographic Education: An
Educational Aproaches to Spatial Context

Giris

Egitim sistemimizdeki problemler, diger branslarda oldugu gibi cografya
egitiminde de degisik boyutlarda kendini g&stermekte ve ¢ofu zaman
ogrencilerin cografya derslerinde ogrendikleri kuru bilgi yidimnin Stesine
gecememektedir (Tash, 2000). Buna bagh olarak, hepimuzin .ihindig,
“cografyacilar coprafya Sgretmenliginin disinda bagka bir meslek alaninda
calisamamaktadir” sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Cografya egitimindeki bu
problemlerin bir ¢ok sebebi olabilir. Egitim sistemimizdeki genel hantallik,
kalitesiz Ogretmen yetistirme, yetersiz ve kalitesiz ders kitaplan ve arag-
gerecler ile uygulama yetersizligi baslica problemlerin haynag olarak kabul
edilebilir (Sahin, 2001). Bu problemlerin ¢oziim yollarini gésteren bir ¢ok
cahgma yapimustir. Ornedin, Efe’ve (1997: 139) gore “Yurdumuzda
kullamilan cografya kitaplart dgretmeni aktif, dgrenciyi pasif (hatta ikisini de
pasif) duruma getirmektedir. Bunun icin yapimas: gerekenlerin baginda,
diinyamin bir ¢ok iilkesinde oldugu gibi iilkemizde kullamlan cografya
Kitaplariun  uygulamaya ve problem ¢dzmeye ydnelik hale getirilerek
ofretmenin ve dzellikle dgrencinin aktif olmasi saglamak gelir.” Smf
igerisinde 6grencilerin, kendilerine verilen bilgilerin tiimiinii almalari istenir,
Fakat uygun yontemlerin secilmemesi, 6gretilenlerin cogunun kisa stirede
unutulmasina neden olmaktadir. Cografya dgretimindeki bu ve benzeri
problemlerin  kaynafi cogunlukla “gelencksel olarak nitelendirilen
vontemlerden” kaynaklanmaktadir (Yasar, 2005: 82). Ofrencinin 6grenmesi
ve onu hatirlamasi, ona sunulan kavramiarin soyut ya da somut olmasina
gore, onemli Slgiide degismektedir. Ornegin bir konu diiz anlatun metodu
(soyut) ile anlatildifinda, 68renci anlatilanlarin ancak % 10’unu hatirlarken,
anlatilan konu, kavram ve olgular somutlastirildiinda tekrar hatirlama orani
% 90’a kadar yukselmektedir (Barth ve Demirtas, 1997). Bu makalenin
konusu, sozii edilen problemleri irdelemek olmadiy1 igin {izerinde
durulmayacak fakat &rencilerimizin ¢ok biyuk eksiklerinden biri olan
“cografi mekansal algilama” iizerinde durulacaktir. Bu calisma aym

Bu makale- kisaltilarak, Tiirk Cofrafya Kurumu’nun ortanize ettigi Cografya
Kurultay1-2005'te bildiri olarak sunulmugtur.
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zamanda, 6grenci merkezli bir program olarak diigiiniilen ve 2003 yilinda
uygulanmaya konulan ortabgretimde Cografya Ogretimi  Programi’na
(Cografya Dersi Ogretim Programu, 2005) katki saglamay: hedeflemektedir.

Problem

Cografya brang olarak, cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize kadar
iilkemizde gerek Ogretmen yetistiren okullarda, gerekse fen ve edebiyat
fakiilteleri biinyelerinde egitim-tgretimi verilen bdlurm/anabilim dallarindan
birisidir. Bu yonii ile, tilkemiz i¢in 6nemli goritlen cografya bilimi, acaba
veterli epitilmig cografyacilar yetistirip, gerek kamu gerekse 6zel kurumlar
biinyesinde faaliyet gosterip, karar alma mekanizmasinda ne kadar etkili
olmaktadirlar. Ya da soruyu tersinden sormak gerekirse, kamu kuruluglarn ve
ozel tesebbiisler nigin cofrafyact cahistrmalidi? Cografya, egitim
sistemimizde 6nemli bir brans olarak goriinmektedir. Orta dgretimde zorunlu
ders olarak okutulan ana derslerden birisi olmas1 bunun gdstergesidir. Fakat,
_orta dgretim kurumlarindan mezun olan dgrencilerimizin cografi algilama,
bilgi, beceri ve uygulamalar olmasi gereken yerde midir? Bunlarin 6tesinde
cografya mesleginin digindaki idareciler, meslek kuruluglari ve farkli bilim
dallarindan mezun olanlar, cografyayr nasil algilamaktadir? Cogu devlet
dairesi, belediye, emniyet birimleri ve daha bir ¢ok kurum bunyelermde
nicin cofrafyaci gallstlrmamaktadlr"

O zaman su soruyu bir daha sormak saminm uygun olacaktir. Acaba
problem, coprafya egitimini veren egitim camiasinda mi (cografya
efitimcileri ve her tirlii orgiin egitim kurumlari bupa dahil) yoksa bu
brangtan yetigmemis ve cofrafyacilari gdrmeyen (ya da gérmemezlikten
gelen) kisi ve kurumlarda rdir?

Neden Cografya?

Yukaridaki sorularm cevabim vermek igin, acaba cografya nasil bir
bilimdir? cografyaci hangi ilerle mesgul olur? Ya da cografya egitimi almas
bir kisi ne bilir? sorulartmmn cevaplarimin agiklifa kavusmasi &nemlidir.
Bilindigi gibi cofrafya gizli bir bilgi koleksiyonu degildir. Aksine, o insan-
mekan iliskilerinin boyutlar: lizerinde caligmalar yapar. Insanlar, nerede
olursa ofsun, yagadiklart yetin tabiati ve oradaki mekan hakkinda bilgiye
ihtiyaglar1 vardir. Cografya, izole edilmis gerceklerin ezberlenmesi degil,
sorular sorarak, problemlere ¢6ziim bulma konusunda gaba harcar.,

Yirmi birinci ytizyithn ilk yillanime yasadigimuz su yillarda mezun olan
ogrenciler; diinyanin daha kalabalik, fiziki ortamin daha ¢ok tehdit edilmis
ve global ekonominin daha rekabetgi ve birbirleri ile baglantili oldugu
gercegi ile yiizlesmektedirler. Boyle bir diinyayi, yasam ortaminr ve o
ekonomiyi anlamak, cografyada yiiksek seviyede yeterlilik gerektirir. Ciinkii
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cografya, konum, olgek, hareketlilik, yayilim, kaynak ve gatigmalara, harita
ve cofrafi grafiklere karsi duyarhhk anlamuna gelmektedir. :

Amacg

Coprafya ogretlmmdelu problcmlcnn tespit edilip, bu problemlere ¢oziim
onerilerinin hazirlanmasi 6nemlidir. Bu problemlerden birisi cografya
dgrencilerinin olaylara mekansal bir bakis agisi ile bakamamalarimin sonucu
olarak, sadece diinyadaki olgularin dizilisine bakip, onlar kuru bir bilgi
olarak ezberlemeleridir. Bu bilgi ise giinliik hayatta 6grenciye pratikte hic bir
“fayda saglamamaktadir. Cinkii 6grenci, yer yiiziindeki mekansal
dizilislerinin sebep-sonu¢ iligkilerini algilayip, yorumlamakta zorluk
cekmektedir.

Farklt yerlerin isimlerini ve onlarm harita iizerindeki konumlarim
(lokasyonunu) tespit edebilmek onemli fakat cografi kavrama igin yeterli
degildir. Cogu zaman orta ve yiiksek 6gretim seviyesindeki dgrenciler, bir
verin (iillke, sehir gibi) nerede olduklan konusunda oldukga basarih
olabilmekte fakat ni¢in orada? ya da digerleri ile nasi bir iligkileri vardir?
sorular1 soruldugunda aym basanyr gosterememektedirler. Halbuki bir
ogrencinin cografi basansi, onun farkli yerlerin hem nerede olduklan
(konumu) hem de bunlarin gevresel problemleri ve maliyetleri ile ayn1 yerin
ekonomik faydalarim mukayese edip anmaliz ederek, bunlardan ginliik
hayatta kullanabilecekleri bllgller elde etmelerini bilmelerine baghdr
{Checkley, 1996).

Bu makalenin amaci, bir mekan bilimi olan cografyanin, cografyadaki
mekansal kavrama (fiziki ve begeri sistemler, farkh yer ve bbdlgeler, ¢evre ve
toplum konulanmi bir tarafa birakilarak) tzerinde durularak, gerek orta
Ogretim, gerekse yiiksek dgretimde okuyan 6grencilerin diinyadaki her tiirlii
mekansal diziliglerin yerlerini tespit edip, onlart anlayip, yorumlamalan ve
sebep-sonug iligkilerini agiklayabilmelerine imkan veren &mekler sunmaktir.
Bu sayede diinya tizerindeki her tiirli mekansal dizilis, anlamsiz yer ve
konum ezberlemenin Otesinde, mekan analizi sayesinde sebep-sonug
iligkilerinin kavranmas: da saglanacakur. Aym zamanda bu calisma,
dgrencilerin harita okuma ve yorumlamalarina yardime: olacaktir. ’Ayrlca bu
makale ile 6grenciler soyut bilgileri daha kolay zihinsel haritalar olugturarak,
beyinlerinde saklayip, ihtiya¢ duyduklarinda kullanmak igin geri
cagirabileceklerdir. '

Cografi Anlama Becerisi

Her birey degisik olceklerde cografi anlama becerisine sahiptir. Bu
sayede biz evimizden isyerlerine, okula ve alig-verige gideriz. Yon kavramini
algilayamayan bir insamn kargilagsacagi problemleri diisiinin, Boyle bir
insammn, kendi arabasi ile her hangi bir yere (6rmegin ig yerine) gitmesinin
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milmkiin olmayacagt agiktir, Citnkii hangi yollart takip edecedi, hangi
caddeden safa ya da sola dbnecefini kestirmesi imkansizdir. Biitiin bunlar
beynimizdeki zihinsel haritalarimiz ve bu haritalara yerlestirilen mekansal
bilgiler ile ilgilidir.Mekansal bilgiye sahip olmak cografi bilgiye sahip olmak
demektir. Yani herkes, diinya tizerindeki farkli insan, yer ve dogal yagam
ortamlarinin mekansal iceriklerini anlama becerisine sahip olmahdir. Tek
basina cofrafi (ya da mekansal) bir gercek, cografi anlamayr olusturmaz.
Ornegin, Everest Dagimn diinyamn en yiiksek yeri oldugu bilgisi, eger farkli
mekansal baZlamda degilse, tek basina bir cografi anlama degiidir. Cografi
anlama, bizim hem Everest Dagimn konumunu bilmemizi, hem de nigin
diinyanin en yitksek dag: oldugunu bilmemizi gerektirir., Onun olusumu ve
gelisiminden sorumlu olan fiziki siireci anlamak zorundayiz. Himalayalar’in
konumunu, Hindistan alt kitas: iizerindeki sularin gecisini, seller, politik
giivenlik ve toprak kavgalarini, tasima lizerine ortaya ¢ikan engeller ve -
gecitler gibi bir ¢ok hadise tzerindeki rollerini anlamak zorundayiz.
Cografyaciya gore, Everest dafi, Hindistan alt kitasinin ekonomik
damarlarinin merkezidir. Yine cofrafi bilgiye sahip bir kisi, Everestlerin,
ancak fiziki, beseri ve mekansal icerikleri arasindaki baglantilar anlamakla
kavranmus olacagim bilir (Geography for Life, 1994).

Cografyanin giicli ve giizelligi; insanin, farklh mekan ve dofal yasam
ortamlan arasindaki iligskiler agini, bizim goriip anlamamiz ve bundan
yararlanmamiza izin vermesidir. Ornegin, giinliik hayatta ve yerel lgekte;
cojrafi bilgiye sahip bir kimse; sokak saticilarinin bolgesel harcketlerini ve
yaya trafigin akigini ya da ayakta yiyecek satan kisilerin yer secimini; arag
trafiginin akism, sehir icindeki okul tasitlarinin giizergahinda nelere dikkat
ettigini, piknige gidenlerin kirlardaki yer secimlerini; cificilerin ve
emlakg¢ilarn arazi kullamim stratejilerini degerlendirebilir.

Daha genisletilmis mekansal bir dlcekte cografi bilgiye sahip bir kisi,
Balkanlardan gelen siddetli firtinalar ile mallarin zarar gormesi arasindaki
iliskiyi ve tilkemizdeki Ilkbahar aylarindaki sel baskinlan arasindaki
dinamik bag:; Ozellikle Giineydogu ve Akdeniz bolgesindeki kuraklik
durumunda - sulama sistemlerinin telafisi: ya da sicaklik terselmesi ile
sehirlerimizin ¢ogunda gorillen hava kirliligi arasindaki iliskiyi; Dogu
bilgelerimizden giiney ve bati bolgelerimize is aramak i¢in mevsimlik is¢i
gbcii; glines ve sicakhik arayan tatilcilerin Akdeniz Bolgesi'ne olan
hareketlerini degerlendirip yorumlayabilir.

Kiiresel 6lgekte cografi bilgiye sahip bir insan; Cernobil Niikleer
kazasimn sonucuna bagl olarak, Kuzey ve Dogu Avrupa iilkeleri ile
ulkemizin ozellikle Karadeniz kiyilan arasindaki iligkisini anlayabilir. Bu
kazanmin kiresel olarak ortaya cikardifn ekonomik ve saglik sorunlarini
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(radyasyonlu cay ve findik) ve bunlarin uzun siireli etkilerini algilayabilir. |
Avrupa Toplulugu genisledikce, bu litadaki insan hareketliliindeki
degismeyi; kiiresel 1smmanin ortaya ¢ikardigy belirsizliklerin ya da tropikal
yagmur ormanlarinin diinya iklimi tizerine olan muhtemel -etkilerinin
toplumlar iizerine olan etkileri arasindaki iligkileri anlayip, degerlendirebilir.

Cografi bilgiye sahip olmada mekansal bilginin 6nemi ve yeri

Cografya, mekansal bir igerikfe; insan, farkli tekan ve dogal yasam
alanlarn (¢evre) arasindaki iliskileri ve onlar hakkindaki bilgileri
haritalayarak ¢aligir. Mekansal bilgi sadece ne, nerede sorularinin cevabin
aragtirmak olmayip, bunun 6tesinde nigin, nasil ve aralarindaki iligkilerin yer
ve zamana gore durumunu ortaya koymaktir. Bundan dolayr cografya
egitimi aloms bireyler, mekansal bir bakig agisiyla, bilgiyi toplaytp, analiz
edebilmeli ve o bilgiyi sunmak i¢in harita ve difer cofrafi temsil arag ve
teknikleri nasif kullanacafimi bilmelidir (Geography for life, Standart 1,
1994}. Cografi bilgi, toplanir, organize edilir, iglenir, biriktirilif ve ona gok
farkl: yollardan ulagilir. Ogrencilerin bu yollan gelistirip, anlamalari, onlarin
bu bilgileri kullanmalar ve mekansal olarak bu bilgileri gelistirip, bag kurma
becerisini kazanmalar1 son derece Onemliidir.

Cografi Temsiller

Bilgisayar destekli egitim asamasina gelindigi var saylan giiniimiizde,
heniiz harita kullanmadan ders yapan cografya égretmenlerine rastlanmast,
cografya egitimi ilkeleriyle ¢eligir (Doganay, Zaman ve Alim, 2001:37). Bu,
cografya egitiminde mekan analizinde Ogrencilerimizi ne kadar yetersiz
yetistirdigimizin bir gostergesidir. Cografya calisma ve uygulamalari,
cografi temsil, ara¢ ve tekniklerin kullaninmm gerektirir. Cografi temsiller
ana olarak haritalardan olugur ve kiire, grafik, diyagram, hava fotograflar ile
uydu tarafindan tiretilen goriintileri igerir.

Cografi gorsellestirme (canlandirma); somut gorsel sunumlar kullanarak,
mekansal konu ve problemleri gorsel hale getirip, insanlarin ¢ok giiglii bilgi
isleme yeteneklerini gtzle gorerek kullanmalari seklinde tarif edilebilir
{MacEachren vd., 1992:101). Cografi mekanin gorsel temsiller! (sunumlar)
olarak haritalar, cografi arastirmada, heniiz cofrafyanin modern bir bilim
dali olarak dogmasindan ¢ok oncesinden beri dnemli bir kose tast gérevi
gormektedir (Rediscovering Geography, 1997:63).

Harita, yeryiiziiniin secilmig bir tarafim temsil eden grafiklerdlr.
Haritalar, segilmis olan fiziki ve begeri 6zellikler hakkindaki cografi bilgiyi
temsil ederler. Haritalar, bir arkadaginin evine nasil gidecegini gostermede,
basitce elle cizilen bir ¢izimden, cok kompleks farkl: renklerin kullanimiyla
gizilen hava tahminierinde atmosferin durumunu gostermeye kadar ¢ok
farkl: goriintii ve amaglar i¢in hazirlanirlar. O, sadece akarsu, yol ve sehirler
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gibi yeryiiziindeki goriinen 6zellikleri tasvir etmeyip, aym zamanda metro
sistemleri, ttineller, - jeolojik yapilar gibi yer alti Ozelliklerini tasvirin
otesinde, politik sinir, niifus yogunlugu ve enlem-boylam ¢izgileri gibi soyut
ozellikleri de tasvir edebilmektedir. Siiflarda harita, hem ¢ok ¢esitli cografi
bilgiler havuzu olarak hizmet eder, hem de bu bilgilerin zaruri olanlarim
ogrencilere aktarma gorevini goriir. Bu yoniiyle haritalar, cografya
egitiminin kritik bir elementini olugturmaktadiriar (Doganay, 1989).

Olgek modellerinde oldugu gibi, diinya yiizeyindeki sekilleri en dogru
model kiire gisterir. Alan, goreceli bilyiikliik, sekil, tlgek, mesafe ve pusula
yonii, kiire tzerinde oransal olarak dogru bir sekilde gosteriiirler. Model
kiire, diinyay1 6zet olarak tarutan zarurt bir aractir ve yer, mekansal yayihm,
diinya-giines iligkisi ve zaman kavramlarimn dfretiminde oldukga faydal
olabilir (Gardner, Demirtas ve Doganay, 1997). '

Harita ve model kiirelere ilave olarak, grafik, diyagram, hava fotograflar
ile uydu goriintiileri diinyadaki mekansai yayilim hakkinda degerli bilgiler
saglarlar. Bunlar sagladiklan bilgiler yoniiyle oldukga farklidirlar ve belirli
durumlarda, simflarda hem model kiire hem de haritamn yerine zarnan
zaman gegebilirler. -

Leinhardt, Stainton ve Bausmith’a (1988) gore, pedagojik olarak, harita
ile dgretimin en iyi nasil yapilacaginin ya da haritalar ile ilgili bilgilerin
hangi metot ile Ggrenciye sunulursa daha iyi anladiklarinin arastirilmasi
gerekir. Haritanm 6grencilere en iyi sekilde dgretilmesinde bir kag yaklagim
kullamila bilinir. Ornegin bu yaklasimlar, didaktik (6gretici), analitik (analiz
ederek) ve konstraktif (yapic1) olarak siralanabilir. Geleneksel didaktik
metotta Ogrenci sistematik olarak haritamin bilesenlerini Ggrenir ve kullamr.
Bu arzulanan bilgi i¢in direk bir yoldur. Bu sayede 6grenci haritay: okuyup,
yorumlayabilir. Konstraktif yaklagimda, haritay: dgrencinin kendisi yapar.
Bu metot dgrencinin aktif olarak harita yapimina katilmasm ve ayni anda bir
¢ok kritik ozellikleri koordine etmesini gerektirir. Bu seviyede ogrenci ile
ilgili olarak normalde hazir bir haritamin Ogrenilmesinde kullanilan
metotlarn &tesinde kavrama ve algilama talepleri vardir. Ogrencinin yast,
onlanin algilama ve kavramalart {izerinde etkili oldugu i¢in, her yas grubu
igin ayn dlgekte harita ve semboller kullamlmak zorundadir. Ornegin, bityiik
Olcekli bir haritada enlem ve boylamlar birer derecelik araliklar ile
gosterilirken, kiigtik dlgekli haritalarda bir kag derecelik araliklarla enlem ve
boylam ¢izilmesi gerektigini 6grencinin bilmesi gerekir.

Ogrenciler, ilk ve orta dgretim kademelerinde, her smtfta okurken, ok
cesitli-  cografi gosterimler ve araclan (6zellikle de haritalar)
kullanmalidirlar. Haritalar, ogrencinin okumus oldugu sif seviyesi ve
dgrencinin yeteneklerindeki defismeye bagh olarak, mekansal ve sembolik
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bilgilerin islenip, sunuldugu soyut simgelerdir. Alt smmflarda, ogrencilere
haritanin ne oldugu gosterilmeli ve haritay: algilarken yazili bir kelime, nasil
ciimle iginde bir bilginin parcas: ise, haritay: da aym1 mantikla algilamalan
saglanmalidir. Onlara imkanlar verilerek, farkli haritalarn okuyup,
yorumlamalan saglanarak, siniflari, okuflan ya da mahallelerinin haritalarim
yapmalarn saglanmahdir. Daha iist simflarda, 6§rencinin kavrama ve anlama
kabiliyetinin artmasina bagh olarak, onlarm becert, ‘bilgi ve anlamalan isin
igine katilarak, harita okuma ve yapma daha kompleks ve soyut olmakhdir.

Biitin bu cografi kaynaklar1 nasil tamimlayacagini, degerlendirecegini ve
kullanacagini bilme, cografya alaminda &grencilerin zengin bir okul tecriibe
kazanmalarina imkan saglayacaktir. Sonucta, bu imkan onlann, gerek diger
derslerde, gerekse ileriki yagsamlar: boyunca problem ¢ozme ve etkili karar
verme becerisi kazanmalarini saglar.

Zihinsel Haritalar

Cografya egitimi almg bireyler, mekansal bir yaklagimla, cografi bilgiyi
organize etmek icin zihinsel haritalan nasil kullanacagim bilmelidir
{Geography for Life: standart 2, 1994). Cografi bilgiye sahip olmak igin, bir
sahis, farkls yer, insan ve dogal yasam ortamlan hakkindaki bir ¢ok bilgiyi
akillarinda tutup bu bilgileri uygun bir mekansal icerikte organize etmek
zorundadir, Bunu en etkili yapma yolu, “zihinsel haritalan” aklimizda
olusturup, kullanmaktir. Bu haritalar insanlann beyinlerinde olan haritalar
olup, i¢inde yasadigimiz dogal ortam hakkinda beyinlerimizde sakladigimiz
hayal ya da imgelerdir (Bent, 1999:4). Boyle bir harita, diinyanin bir boyutu
va da farkli boyutlanmm bireyin beyninde canlandirilmas: olayidir. Bazi
zihinsel haritalar ¢ok ince ve anlagiimasi zor soyut goriintiiler olarak
karsimiza g¢ikabilir. Ciinkii bunlar, o sahsin bireysel algilama, tecriibe ve -
ihtiyaglarina gore sekillenmis olabilir (Cambell, 2001:3). Zihinsel haritalar,
bireyin zihninde, yeryiiziindeki bir yerin konumu ve degisik dlgeklerde farkh
yerlerin karakterleri (bir Ofrencinin yatak odasindan, bilyiikk okyanuslara
kadar degisik yerel ve global Slgekte) hakkinda neleri bildigini gosterir.
Ornegin hi¢ birimiz evimizden okula giderken yamimizda bize yolu gésteren
harita tasimayiz. Ciinkii evimizden okula nasil gidecegimizi zaten
zihnimizdeki daha onceki tecriibeler ile elde ettifimiz harita sayesinde
biliyoruz. Akillardaki bu haritalar, dgrencinin diinyadaki Snemli dzellikleri
kavramasini saglayip, beyinde saklanmasim, sonra yeryiiziindeki fiziki ve
begeri 6zellikleri simgeleyen bu farkl sekil, yayilim ve dizimlerden olusan
bilgilerin tekrar hatirlanmasm (¢agrilmasmi) saglar. Bu yiizden, zihinsel
haritalarin nasil yapilip, kullanilacagimi 6grenme, cofrafi bilgi sahibi bir
birey olma siirecinin énemli bir par¢asidir (Anderson, 1986:6).

Zihinsel haritalarin gesitli ayirt edici 6zellikleri vardir:
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¢ Zihinsel haritalar gahsi ve bir durum ile ilgilidir. Yine bu yoniiyle
onlar objektif bilgi ve siibjektif algidlamalarin karigmmindan olusur. Bu
haritalar, kita, iilke, sehir ve dag siralan ile okyanuslar gibi cografi
Ozelliklerin konumu hakkinda objektif ve kesin bilgileri icerir. Aymi
zamanda onlar, daha oznel (kisiye 6znel, siibjektif) ve tam kesin olmayan
bilgileri de Lapsar (Smegin, farkli yerlerin izlenimi, bir yerin buyukligy,
sekli ve konumunu kabaca akilda hesaplanmasi ve haritalar1 yaparken
bireyin yapmsg oldugu sahsi tercihler).

e insanlar, zihinsel haritalan biitiin hayatlann boyunca' degisik
formlaI{da sirekli kullanurlar. Bu haritalar, insanlarm seyahate gikilacag:
zaman angi rotanin takip edilecegi, baskalarmmn farkli yerler hakkinda
sOyledikleri ve yazdiklarinit kavrama ve diinyay: anlama yetenegini
gelistirebilme imkanini verir.

e Zihinsel haritalar, hi¢ degismeyen mekansal bilgilerin &zetini sunar
ve insanlerin bu yerlerin karakterlerini ne kadar iyi bildiklerini gbsteren
ipuglart verirler. Insanlar, zihinsel haritalarint gahsi tecriibe, okul egitimi ve
- medya . cacihg1 ile gelistirip, gilincellestirirler. Bu haritalara siirekli bilgi
ilave ederek kafalarindaki zihinsel haritanin, defisen ve gelisen diinyayr -
daha 1y? yansitmasini saglar. Kritik cofrafi gbzlemler, bu gelisim ve
yenileme siirect i¢in ¢ok Onemlidir. Ciinkii, zihinsel haritalar, insaniarn
mekansal olarak diinyayi gozlemleyip, algilama yeteneklerini (fakat cizme
yetenegi ile hig bir bagi yoktur) yansitir.

Ogrencinin. yas: ilerledikge, zihinsel haritasi da gittikce zenginlesir ve
farkli katmanlardan olusan kullanigh bir Ozellik gosterir. Bunun sonucu
olarak, bu kompleks ve zengin bilgi onlara, diinyadaki daha fazla hadise ve
yerler hakkinda tatmin hissini saglayarak, bu yerler onlarin zihninde anlamh
bir mekansal igerik kazanir.

Giinlimiiz eitim sistemi, 8grencilerimizin zihinsel harita becerilerini ne
yazik ki yeterince gelistirmemektedir. Ogrencilerin cografi olarak, 6zellikle
de konum, yer, insan-gevre iletigimi, bélge ve hareket konularmm bilip,
giinlilk hayata uygulayabilirlerse, cografya konusunda yeterli bilgiye sahip
olurlar.-Bu y&nityle bakildiginda, ormanlarin yok edilmesi, ¢6llesme, hava
kirliligi, niikleer asitlerin tehdidi, ozon tabakasinin delinmesi, kiiresel
isinma, agir gelismeye bagli problemler, kiiresel olarak HIV viriisiiniin
art1g1, El Nino'nun iklim ve hava durumu iizerine olan etkileri ve diger bir
¢ok konu, cografya ogretmenleri ile ofrencilerinin ylizlesmeleri gereken
onemli dramatik hatirlatmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Marran, 1992)

Mekansal Bilgilerin Analizi

Cografya egitimi almg bireyler, cografi bilgilerin nasil analiz edlleceglm
bilirler (Geography for Life: Standart 3, 1994). Mekansal olarak diisiinme,
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yeryiiziindeki insanlar, farkh yerler ve dogal yasam ortamlannin mekansal
organizasyonunu tammlama ve analiz etme kabiliyetine sahip olma
demektir. Bu durum, cografi olarak bilgili bir sahsin sahip olmasi gereken
bir kabiliyettir.

Mekansal organizasyonun yayilimim anlama, cografi bilgiye sahip
insanin iic temel soruyu cevaplamasina imkan verir: Bu hadiseler nigin bu
bolgeye yerlesmigtir? Onlar buraya nasil gelmislerdir? Bu dizilim (yayilim)
ni¢in 6nemlidir (anlamiidir)? Mekansal organizasyon diziliminin tanim: ve
analizi yerel &lgekten, global lcege belli bir sira ile olmalidir. Giiniimiizde
tgrenciler gittikge birbirine bagli bir diinya ile kargilagmaktadirlar. Genig bir
sekilde birbirinden ayrilmus bolgeler, gelismis tasima ve iletisim aglan ile
birbirlerine baglanmaktadirlar. Bir yerdeki insamin karari, bagka bir yerdeki
fiziki etkilere sebep olmaktadir. (Ornegin, termik santrallerinde dogal gaz ya
da petrol yerine ktmiir yakmak, yiizlerce km &tedeki yerleri etkileyerek, asit
yagmurlarina sebep olmaktadir).

Mekansal Algdamaya Ornek Aktiviteler

Castner’a gore (1990) Ogrenciler, harita hakkinda bilgi edinmek ve
haritay1 8grenmek yerine, harita ile 6grenmelilerdir. Ogrenciler lokasyon
bilgilerini ahp, iligkileri aragtirabilmelidirler. Asagidaki aktiviteler,
Gersmehl’den (1986) alinmus olup, 68rencilerin mekansal bilgilerini gorsel
olarak yorumlayip, analiz etmeyi hedeflemektedir. Bu aktiviteler, ilkogretim
ikinci kademe, lise ve lisans seviyesinde temel mekansal algilama
aktiviteleri olarak -
uygulanabilir.  Haritalar
temsillerdir. Bu temsiller
tizerindeki bilgiler, fiziki
ozellikler ile  gercek
hayattaki mekansal
dagihslarm  iligkileridir
(Ottoson, 1987).. ,

Her bir harita ¢ok
daha genis ve biiylik olan
yeryiiziindeki  olaylarin

g o

minyatiirize edilmis

halidir. Haritalar biiyiik

genellemeler saglar.

Ornegin, Sekil-1

diinyanin yarismm

- dimyanin  digindan ok

Sekil-1. Afrika’nin komsusu olan kita uzaklardan nasil

ve okyanuslar
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goriildigiinii gosterir. Bu bakig ag1 ve mesafesinden, diinyadaki sadece
kitalar ve okyanuslar arasindaki farklihiklar gosterilebilir. Bu ¢izim bir ¢esit
astronotlarin diinyanin ¢evresinden diinyaya bakislarini resmeder.

Sekil-2 ise, aym: harita @izerinde Afrika’nin daha biiyttk bir dlcek ile

¢izimini ve yaklagtk 50 itkeyi gdstermektedir. Elbette bir uzay mekigindeki
astronot bu iilkelerin simirlarini fiziksel olarak goremez.
Cografya Ogretmenleri ya da kartofrafya ile ugrasanlar, 6grencilerine her
zaman coprafi yayilimlara dikkat etmeleri gerektifini soylerler. Ornegin,
Borchhert ve Yaeger'a (1969) gore her bir haritada okunmasi gereken ilk -
unsur, haritada goriilen hadiselerin cofrafi desenleridir. Genel olarak tematik
haritalar, bir tek konu tzerine odaklagirlar. Ciinkii, okuyucu konunun
yogunlugu, sikhifi ve oram {izerine odaklasmak zorundadir. Sekil-3,
Afrika’daki ana bazi akarsu ve gol aglarimi gostermektedir. Akarsu ve goller
bazi boslgelerde ¢ok fazla, baz: bolgelerde ise gok az goriilmektedir.

Aktivite 1

Bu aktivitede &frenciler, kitamin neresinde akarsular bol, neresinde az ya
da hi¢c su kaynagi yok tamimlayabilmelidir. Bu lokasyonlarin nereleri
oldugunu agiklamak degisik yollarla olabilir. Genis bilgi sahibi bir 6grenci
20. ve 30. paraleller arast diye cevap verirken, daha az bilgi sahibi digeri
kitanin iist sag tarafi akarsularm ¢ok az oldufu ya da hi¢ olmadifim belirtir.
Diger taraftan, akarsulann bol oldugu taraf icin ise, ekvatora yakin olan
sahalar ile Dogu Afrika ya da merkezi Afrika ile kitanin sag tarafi diye cevap
verirler. Vuelke (1979)’a gore, harita lizerindeki sembollerin tek basina ne
anlama geldigini bilme degil, bu sembollerin harita iizerinde nasil
desenlendigi (yayildif1) énemli olup gercek kartografik mesaj da budur.
Copu zaman, harita okuyucusu, harita iizerindekilerin nerede oldugunu
belirtir ve digerleri ile nerelerde iligki halindedirler bilir. Ideal olan, eger
Ogrenci cografi bir konu iizerindeki yayilimlari hatirliyorsa, bu harita
lizerinde kullanlan sembol ve tema, difer konulari gosteren haritalar
hazirlandif zaman hatirlanacak demektir. Ornegin, 6grenciler Sekil-3'teki
akarsu aglarim kullanarak, sadece birbirinden ayn bilgileri elde etmek icin
kullanmazlar, aym1 zamanda, bu bilgileri diger konulari kesfetmek icin bir
temel olarak da kullamirlar. O bakimdan harita okuyuculan harita tizerindeki
farkll temalan (ana akarsular, yiikselti, yags, nitfus, {iriinler, farkl: iriinler
gibi) karstlastirabilmelidir.

Aktivite 2
Sekil-3’de okyanuslara dokiilen biiyiik akarsu sistemleri (Nil, Nijer, Kongo
ve Zaire) goriilmektedir. Bu gekil ile Sekil-2 kiyaslanarak iilkelerin siirlari
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tekrar gozden gecirilmeli ve ana akarsularin karsilagtifa ya da gectigi ve

sonrada denize dékiildiigii iilkeler tespit edilmelidir.

Libya 0
Mortanye. | . Mati Nier [ cu Sl
I N -
bira rina Cad GBIG Sudan o §
Guinas o "
, {s:" 3 2::1;' J'y i 2 Ethiopya

S ] ;. ety [») He) i
(Sekil-3 ile karsilagtirma yapmak i¢in ii¢ tane iilkenin rengi koyu
renge boyanmistir.) oo

Bu haritalara bakarak, 68rencilerden biitiin iilkeleri ezberlemeleri
istenmemeli, bunun yerine énemli su yolllari (akarsulara) odaklanarak, bu su
yollar: ile bunlanin gectigi ve denize dokiildiigii iilkeler bilinmelidir. Bu

biiyiik bir bilgiye ulasmanmn ilk basamagi olabilir.

Afrika’daki biiyiik akarsularin dagilisi bir ¢ok sorunun sorulmasina

imkan tanimaktadir. Ornegin, akarsular nigin kitanin belirli yerlerinden
dogmaktadir? - Akarsuyun kaynagimi aldift yerlerdeki yeryiizii sekilleri

nasildir? Bu sorulara diger bazi haritalar cevap verebilir. Sekil-4, ana
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akarsular, Afrika kitastmn yikseltisinin de gosterildigi bir haritada
gosterilmektedir.

Bu yiikseltiyi gosteren haritalar, esyiikselti egrilerini gosteren haritalardir. A

Ogrencilerin yiikseltileri kolayca ayirt edebilmesi igin yiikselti eprileri ok
stk ¢izilmemistir. Yiksek ve orta yiikseklikteki yerler nerelerde yigilma
. gbstermektedir? B .

Sekil-3. Afrika’daki baghca akarsular

Aktivite 3

Sekil-3’deki Dogu Afrika’da A’dan F harfine kadar harfler ile baglayan
bolgelerdeki akarsularin kaynak yerlerini bulunuz ve $ekil-4’deki yikseklik
haritast ile kargilagtirarak bu harita iizerindeki akarsularin adlarimi yazinz.
Yiikselti ve akarsular arasinda nasitl bir iliski goriimektedir. A-F
kategorisindeki Akarsular yiiksek ve orta yilkseklikteki daglik alanlardan
dogmakta, sonra daha al¢ak sahalara akarak okyanuslara kavugmaktadir.
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Sekll -4, Gene] olarak Afrlka kltasmm yukseltls1

AFRIKA YUKSELTI

Yiikselti
Aeil Deniz Seviyesi |-
DU§Uk 1000 m
1000 m
. Orta 2000m
Yiiksek 2001'den
yiksek
«g
: % S
A1t R (RPN . ............ R} ‘.!,% .....................
s
. " - : . : : :
un s kS 100 10D 30D £5il Alan Frojeksiyonn

Diger taraftan, Bati Afrika akarsular1 (G-H) daha diigiik yiiksekliklerden
kaynagin almaktadir. Bunlar deniz seviyesinden yiiksek fakat yaklastk 1000
metreden disik alanlardan dogmaktadir. Bunlarin c¢ikis  yerlerinin
ozelliklerini tespit igin, Ofrenciler daha farkli konulari™ arastirmak
zorundadirlar.  Ornegin, Sekil-5, kitamin farkh yagis  ozelliklerini
vostermektedir. G harfinin bulundugu yerden Gambiya ve Nijer akarsular:
do2maktadir ki bu haritaya gore en ¢ok yagis alan bolgeler buralandir. H
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harfinin bulundugu yer orta seviyedeki yags alan bolge olup, bir ¢ok
akarsuyun kaynagim aldigi yerdir (Sekil-3). © Ofrenciler, akarsularin
kaynaklar ile yafis arasindaki iliskiyi tespit edebilmek igin Sekil-3 ile 5.
birlegtirerck daha iyi bir anlama seviyesine yitkselebilirler. Aym harita, yilhik .
25 cm’den daha az yagis dlan bolgeleri gostermektedir ki bu sahalar hi¢ bir
hityiik akarsuyun kaynafim olusturmamaktadir,

Aktivite 4

Yagisin az-oldugu bolgelerin nereleri oldugunu anlamak icin bir atlas ya
da kitaba bakilabilir (bu sahalarin, kuzeydeki diinyanin en biiyiik ¢olii olarak
Biiyilk Sahra ve daha az bilinen Glineybatidaki Kalahari Célii oldugu
anlagilir). Arastrmayr kamgcilamanm bir yolu da farkl: haritalarin
karsilastiriimas: olabilir. Omegin bu sayede farkli &lgeklerdeki -haritalarin
farkini da gorme firsati dogar. Farkli kaynaklardaki haritalar ¢ok nadiren
ayni kaynaklar kullanirlar. .

Kuzey ve Glineybatr ¢ollerine karsibk merkezi ve Bati Afrika, yillik
ortalama yaklasik 150 cm’lik yagisa sahiptir. En ¢ok yagis alan bolgeler ile
orta seviyede yafis alanlara bakildifi zaman harita tizerinde sanki birden
bire yagisin degistigi fikri ortaya c¢ikar fakat bu bilgi dogru degildir.
Normalde bu siur boyunca bir gecis asamasi vardir ki bu tedrici olmaktadir.
Sekil-5’teki yagis degerleri cok miktardaki farkl: istasyonlardan elde edilen
deferlere gore elde edilmisgtir. Sekil-6 ise, bu istasyonlardan elde edilen
degerlerin dagilisini gosteren bir drnektir.

Biz biliyoruz ki kartografyacilar haritadaki kompleksligi ortadan
kaldirmak igin bazt genellemelere giderler. Ornegin Sckil-6°da, yitksek, orta
ve az yafls alan devletlerden farkli istasyonlarm degerleri segilerek
alinmugtir. Bu istasyonlardaki siyah noktalar, o istasyonun lokasyonunun
enlem ve boylam olarak yerini, yanindaki rakamlar ise o istasyondaki yillik
yagis miktarini cm cinsinden-géstermektedir. Siyah koyu renkli rakamlar ise
en fazla yagis alan sahalar1 gosterirken, kiiciik rakamlar ile gosterilen yerler
ise en az yafis alan sahalan gdstermektedir. Ogrenciler, haritalarin bazen
belirli insanlar tarafindan belirli noktalardan toplanan istatistiki bilgilerden
meydana geldigini anlamak zorundadirlar. Bu bakimdan Sekil-5 ve 6
karsilagtmilirsa ikisi arasinda genel bir iliskinin (korelasyon) oldugu anlasilir.
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Sekil-5. Genel olarak Afrika'da yilhk yagis.

B 1994 yili Afrika yaglg
. dagiligs

Ona . 26150

20 G} Yiksek . 150em'den | ) B ' R
fazla o A ; i

5 E
3 :
G .. L PRI .
a ] .
: - g - : .
. 08 08B 2 10D Esit alan Projeksivonu
Aktivite 5

Sekil-6’daki yillik yags degerlerinden 148 cm ve yukarisim gdsteren bitiin
istasyonlar1 daire icine almmz. Sonra 25 cm ve daha az yafiis alan
istasyonlarmn altim ciziniz. Tekrar isaretlediginiz degerlere bakildiginda
kartograflarin yagts miktarlarimi Slgmek icin nasil bir yol takip ettikleri.
hakkinda az ¢ok bir fikir elde edilmis olunur. Buraya kadar anlatilanlar
dikkate alinirsa, smrasiyla anlatilan haritalarin konuya aciklik getirmek igin
ne kadar onemli oldugu anlagsilir. Bu ylizden haritalar konularn basitlestirerek
anlasilmasini saglarlar. Haritalar ¢ofu zaman sadece bir-ya da iki konu
iizerine vurgu yaparlar. Sadece yagis miktarmi gostermek icin bir renk
tonlandirmasi, yiikseklik i¢cin bagka bir renk tonlandirmasi kullanirlar. Bu
haritalarda goriildiigi gibi konu ile ilgili biitin detay harita tizerine
aktarilmaz. Bundan dolayr her zaman genellemeler vardir. Omegin, Sekil-
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6’da goriildigiu gibi, Afrika’daki biitlin istasyonlar harita iizerinde
gosterilmemistir. Sadece genis bir genelleme yapllarak bazilan secilerek
alinmmgtir. Cofu zaman kartograflar, harita iizerine en iyi anlasllacak ve basit
bir gekilde bilgileri haritaya aktarmak i¢in gayret ederler.

Su anma kadar bir ka¢ konu iizerinde duruldu. Bir arastirmaya
baglamldiginda ¢ogu zaman Oncelikler nelerdir onlar {izerinde durulur.
Cografyactlar, detayda ogrencilerin hangi konular iizerinde daha fazla
durmalan gerektigi ile ilgili ana ¢erceveyi olustururlar. Bu ¢alismada one
‘gikan Oncelik kargtlastirmalardir. Amag, dgrencinin mekansal iligkileri
degisik yollarla hatirlamalaridir. Ornegin, alt simflardaki 6grenciler,
yagslarin merkezi Afrika’da yogunlagtigim spylerken, daha iist simflardaki
ogrenciler enlemlere gore simflandirma yapmalar daha muhtemeidir. Daha
fazla bilgisi olanlar ise Bati Afrika’da 10 derece Bati boylam ile 10 derece
kuzey paraleli gevresinin diger- bolgelerden daha fazla yagis aldigim
soyleyebilirler. Burada bir bagka ¢erceve &zellik daha girebilir ki bu da yer
isimlerinin kullantmudr. Ornegin Kongo-Zaire Irmakiar: arasindaki Merkezi
Afrika gok fazla yagis alir hatta Bati Afrika’da Nijer Irmagmin kaynagini
aldig sahalar en fazla yadis alir (Sekil-6).

Bu noktaya kadar bu ¢ahismanin antd gergevesini koordinat sistemi, akarsu
aglart ve yliksekliklerin dagihist ile yagislar olusturdu. Sekil-7 ¢ahsmaya
yeni bir konu daha ilave eder ki bu da niifus dagthmu ve onun igin gerekli
yeni bir ‘semboldiir (oransal sembol). Sekil-7’deki kareler niifusun genel
dagihmim gosterir. Bitlin bu karelerin farkh bilytikliiklerde gdsterilmesinin
sebebi farkh niifus toplamini yansittig icindir. Ornegin en biiyitk kare 20
milyon insant yansitir ki bu haliyle bu orta biyiikliikteki bir yerden 4 defa
~ daha biiyiiktiir. Bu haritay: yapmak igin, 6nce Afrika ve Avrupa’yi igine alan
biiyiik yerlesim alanlarmin niifusunu temin etmek gereklidir. Ogrencilerin,
haritayr yapan insanlarin kararlart ile alakali daha iyi bir kavrama
seviyelerine ylikselmek i¢in asagidaki aktiviteleri yapalim.

Aktivite 6

Sekil-7 kullamlarak, en blyiik karelere sahip iki Afrika ulkesini tespit
ediniz. $ekil-2, bu iilkelerin tespit edilmest i¢in kaynak harita kullanilabilir.
Bu iilkelerin adlarim harita {izerine yazimz (Nijerya ve Misir). Ogrenci,
haritayt hazirlayan kartografin bu biiyitkk kareleri bu iilkelerde nereye
koymas! gerektigini merak edebilir. Diger referans haritalarina bakarak, bu
iilkelerdeki en biiyiik sehirleri tespit edebilirsiniz.
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Sekil 6. Afrika’daki secilmis olan mcferoloji istasyonlarinin yilhk yagis
i ortalamalar

A5 2

Yagls Degeneri .
{Dederler cm cmsmdenu’ r)

0 Yillk 25 cm'den daha azyajis e a!an
migtesoloji istasyonlan”
100: 25 cm e 150 e arasinda y:llik -
...... yagl§a§anmetero[mustasyonlau...... : T R TR
A75: Vil 150 cm'den fazla yagig alan - X0
- meterolofi istasyonlan. .
. o . Esit afan Projeksiyonu
Coin K : Kaynachéfsn\diveRnhse;lw

Aktivite 7 :

Daha onceki aktivitelerde en bilyiik akarsularinda en biylik sehirlere sahip
olan bu iki iilkede oldugu gozlenmigti. Sekil-3’e bakarak akarsularin bu
titkkelerdeki durumliarini gézden gegirebilirsiniz.

Harita okuyucusunun, haritayr hazirlayan Kkartograflarin $ekil-7"deki
niifus dagilimin: genellemelerinin ne kadar faydali oldugunu anlamalar
onemlidir. Kare isaretleri sayesinde nerede gok insan yagadifinin Stesinde
birbirine yakin biiyitk yerlesim alanlarimin yerleri de tespit edilmis olur
{karelerin biiyiik ve birbirine yakm olduklar yerler). Niifus dagiliminin nigin
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boyle oldugunu yorumlamak igin, okuyucu biiyilk ve orta biiytikliikteki
karelerin oldugu bdlgeye odaklanmalidir.

Sekil 7. 1987 yilina gore g_encllenmis niifus dagihm

FerdTR
b v undy 1994,

T

Aktivite 8 -

Afrika’daki biiyitk ve orta bilyiiklitkteki kareleri daire igine alimiz. Daha
Onceki sekillere bakarak iilkelerin biiyiik ve orta biiyiikliikte kareleri
(Nijerya, Misir), bityitk akarsulan (Nijerya, Misir), sahillerini (Fas, Cezayir,

f
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Tunus, Gana) ve yiiksek yerlere sahip (Etiyopya, Kenya, Uganda, Ruanda,
Giiney Afrika Cumbhuriyeti) iilkeleri tespit ediniz.

Tekrar etmek gerekirse, amacimiz, dgrencilere iilke adlarimi ezberletmek
olmadig igin, dilkelerin adi ve konumlanni ezberlemelerini istemiyoruz.
Amacimiz, yogun niifuslu bdlgeleri tespit etmektir. Ogrenciler zaten agik bir
sekilde daha &nce bahsettifimiz konular: harita iizerinde organize ederek,

-nifus dagiimim beyinlerinde tasarlayabilirler. Ogrenciler, kii¢tik karelerin
birbirinde ¢ok uzaklastifi noktalardan baglayarak karsilastirma yapmaya
baglayabilirler. Her kiigiik kare, 1.25 milyon insam temsil eder. Bu spesifik
olarak 1.25 milyon insanin tam noktanin altinda yasadif anlamuna gelmez.
Ornegin, Sekil-7'de ¢bllerle kaph alanlardaki kiiglik bir nokta ¢ok genis bir
sahadaki insanlarin toplamini gosterir. Bu bolimde 6zel farklt bir harita
Koroplet harita iizerinde durulacaktir. Bu haritalan yapmak i¢in kartograf,
ilk once iilkelere ait bilgileri toplamak zorundadir. Bunlar ¢ok farkh
kaynaklardan elde edilir (almanaklar, Birlesmis Milletler’in yaymlar gibi).
Bu haritalarm basglifn genelde, “kisi basma”, “kilometre kareye” ya da
“yiizde™ gibi oransal degerleri icerir. Ornegin nitfus dagilime igin km*ye
diigen insan sayisin: oranlarken, yiizdelik oran: en az olanlar agik renkle, en
fazla olanlar koyu renkle, bir rengin farkli tonlarinda renklendirme ya da
tonlandirma yapilir. Sekil-8 ve 9, her bir iilke igin yiizdelik deerler ile
kategorileri gostermektedir. Sekil 8, Avrupa ve Afrika iilkelerindeki her bir
iilke igin, Griin yetistirilebilen bélgelerin  toplam alanlara oranini
gostermektedir. Biz bu bilgi ile, o iilkelerin kendi insanlanini nasil
beslediklerini arastirmaya baslayabiliriz. Afrika ile Avrupa arasindaki fark
cok biiyiik ve agiktir. Afrika tilkelerinin ¢ofu diisitk acik tarali ¢iinkil bu
iilkelerin ¢ogu en diigiik kategori icerisindedir. Cok az Afrika iilkesinin iiriin
yetistirmeye elverisli sahalar1 % 24°den daha fazladir.

Aktivite 9

Sekil-2 referans olarak kullanilarak, Sekil-8’de en fazla iki kategoriye
giren tilkelerin adim yazimz (% 24 ile 62°si tanima elverisli tilkeler — Tunus,
Senegal, Sierra Leona, Togo, Nijerya, Uganda, Ruanda, Burundi ve Malavi).

Aktivite 10

Sekil-7’deki niifus haritasina bakarak, niifusu yiiksek ve orta seviyede
olan iilkeler ile tarim alanlar: % 24°den daha fazla olan iilkeleri tespit ediniz
(Tunus, Nijerya, Uganda, Ruanda ve Malavi).

Aktivite 11

Sekil-5’¢ bakarak, tanm sahalan % -24’den daha fazla olan iilkeler ile
ortiigen yafis kategorilerini tespit ediniz. Cok fazla ve az yagigh sahalar,
tarim alanlarinin oramn: agagiya ¢ektigi sonucuna varilir.
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Yukandaki' ii¢ aktivite, ii¢ farkli arastirma seviyesini gosterir. Birincisi;
basitce harita okuma ve baska bir haritadan yer ismi elde etmeyi, ikincisi;
her iki haritada da yiiksek olan sahalar: tespit etmek icin orta seviyedeki
harita kargilagtrrdmasini, figiinciisii ise; en kapsamli ve fazla bilgi gerektiren;
okuyucuya bir haritadaki kategorinin diger bir haritada belirtilen yayilima
karsilik durumunun ne olduguna karar vermeyi bilmesini gerektirir.

Sekil-9, farklh agaclanin yetismesine imkan veren bir ¢ok farkli dogal
ortami gostermektedir. Bu haritadaki yaniltic: bilgi, agaclann (ormanlarin)
yogunlugu ve tiirlerin dizilisi bir yerden digerine ¢ok keskin degismektedir.
Fakat harita yapicilari, ortalama deZerleri kullandiklanndan dolayr bu
goriintiiler ortaya ¢ikmaktadir.

Aktivite 12 :

Sekil-9’u inceleyiniz. Afrika’daki en fazla orman alanina sahip iki iilke
hangisidir? (Gabon ve Zaire). Bu iki iilkede, dogal bitki ortiisii ve gesitli
tirleri tilkenin her tarafina egit olarak da@ildigim diigtinebilir misiniz?
Ornegin, Zaire’nin bir kismi tamamen agaglar ile kaplanmus olabilir, fakat bu
lilkenin baz1 yerlerinde ise toprak iizerinde hi¢ aga¢ olmayan, giplak alanlar
var olup buralarda savan bitki ortiisii vardir.

Aktivite 13

Sekil-9’dan Nijerya’y: kontrol ediniz. Ulkenin yiizde kag1 orman alanlar
ile kaplidir? (15.7). Sekil-8’e gore Nijerya’nin % 34’ii tanim alam olarak
tespit edilmisti. Tanum alanlarin ile ormanlik alanlar yer yer birbirleri ile i¢
ice iken yer yer birbirlerinden ayrilirlar. Nijerya'nin dogal ortamt iki durumu
da destekler.

Aktivite 14

Sekil-2, 5 ve 9°a bakimz. Sekil-2’ye bakarak toplam alanlarmin % 34’ten
daha fazlas1 ormanlarla kapl olan iilkeleri tespit ediniz. Sekil-5’e bakarak,
en fazla yapis alan iilkelerin hangileri olduguna bakarak Sekil-9'daki
ormanlik alani en fazla olan bolgeler ile arasindaki iligkiyi kontrol ediniz.
Afrika’daki yagis dagilisi ile ormanlarin dafilisi arasindaki iligki igin ne
dersiniz? '

Ozet olarak, ogretmenler ve Ofrenciler haritalar iizerinde calisarak,
bilgileri organize edip, iligkilendirebilirler. Aktiviteler bir ¢ok yaygin
sonuglar dogurur. Oprenciler bir konudaki cografi yayilim tizerine
yogunlasabilirler ve farklt yerlerin konum &zelliklerine dikkatlerini
cekebilirler (yer adi, topoloji iligkileri, enlem-boylam gibi). Sonra, devam
ederek, iki ya da daha fazla harita tizerindeki farkli yayilimlar: karsilagtirarak
bir ¢esit bulmaca ¢ozer gibi iligkileri kesfedebilirler (Gersmehl,1986:92).
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Sonuc ve tneriler

Copu cografyacmin yakindify gibi, okullartmuzda okutulan cografya
derslerinin  kapsam alam ¢ofu zaman yanhis anlamilmakta ve yer
ezberlemeden &teye gecememekte ve sonugta orta Ofretim seviyesindeki
cografya dersleri ¢ok az sevilen derslerin baginda gelmektedir. Cogu zaman
da atlasi acip istediginizi bulabiliyorsamz ya da istediSiniz yere gldlyorsamz
cografyay: ¢ok iyi biliyorsunuz seklinde algtlanmakradir. -~ - -~ -

Ogrenme icin harita yapma ve harita okuma becerisine sahip olma ¢ok
dnemlidir. Ogrenci, mekansal analiz becerisini kazanmakla, diger biitiin
derslerinde (fen, sosyal bilgiler, matematik, okuma, iletisim becerileri ve
vatandaslik), daha bagarnh olabilir. Ayrica, harita yapmasini bilen 6grenciler,
harita kullanma ve okumak icin daha istekli olacaklardir. Harita yapimm ve
kullamiminin Sgretilmesi, yerelden-kiiresele, biiyitk olgekten kiiciik dlcege,
d@rencinin ani ihtiyaglarindan, ¢ok daha uzun tecriibeleri ile &grenilen
seylere, oradan da soyut fikirler seviyesine kadar ¢ok degisik seviyelerde
olmalidir. Ogrenmeyi hizlandirmdk i¢in dnce konular ile ilgili teori ve
fikirlerden bahsedip, ardindan bu bilgileri harita yapim: ve kullanim
seklinde projelendirilirse, basarmin artmasi muhtemeldir. Ogrenciler
tiimevarmm yollarmi kullanarak, fikir ve prensipler ile ilgili kesiflerde
bulunabilirler. Ogrenciler her zaman konular ile ilgili haritalara yakmn olmali
bu sayede bu  haritalan degigik derslerde ihtiya¢ duyuldujunda
kuflanmalidir. Tiim becerilerde oldugu gibi, siirekli pratik uygulamalar,
bgrencinin harita kullammu ile ilgili bilgi ve beceri seviyesini artirilmaya
cahisiimahdir. Ogrenci merkezli bir yaklagimla, smiflarimizda dgrenciler
stirekli aktif hale getirilmelidir. Bu sayede &grencinin cografi bilgi seviyesi
yikselecek ve artik cografa sikici ve sev1lmeyen bir ders olmaktan
cikacaktir.

Eger cografya, diinyay: daha iyi anlamak i¢in faydali olacaksa, 8grenciler
okul yillar boyunca, uyumlu zihinsel haritalar gelistirmeli ve bunlan siirekli
yenilemelidir. Yeni Cografya Dersi Programu bunu tesvik etmektedir.
Yapilmas1 gereken, egitimci ve cografya Ogretmenlerinin kendilerini
gelistirerek, ogrenciyi aktif kilacak sekilde dizayn edilmis olan “Cografya
Dersi Opretim Programi”mi iyi anlamalan ve siirekli aktivite iiretmeleri
gerekmektedir. OQgrencilerinin zihinsel haritalarm  siirekli  gelistirip,
yenilemeleri igin onlan cesaretlendirmeli ve devamii olarak farkh yerlerin
konumu, karakteri ve diger zaruri bilgileri ahp dgrenmeleri saglanmalidir.
Bu bilgiler, onlarin sahsi karar verme ve diinya hakkinda yerel ve global
dlgekte algilamalarini artirarak onlara yardimer olacaktir.
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