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OZET

Bu arastrmamin  amaci, farklhi tirdeki liselerde Ogrenim gdren
ogrencilerin  goriislerine dayanarak, cografya dersini diisiinme becerileri
agisindan degerlendirmektir. Ayrica bu arastirma, cografya dersinde diisiinme
becerilerinin kazanilmasi ile ilgili 6grenci goriislerinin cinsiyet, sinif ve okul tiirii
degiskenlerine gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Aragtirmaya, 2010-2011 egitim-ogretim yiinda, Isparta ilinin
Merkez ilcesindeki liselerde o&grenim goren 481 dgrenci katulmistir. Bu
arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aract olarak “Cografya
Dersi Diisiinme Becerileri Olcesi” uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, SPSS 15 istatistik programu ile frekans, yiizde, aritmetik ortalama, t- testi
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmanmin sonucunda cografya dersinde diisiinme becerileri etkinliklerine
“cogu zaman” yer verildigi belirlenmistir. Cografya dersinde diistinme
becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci goriisleri “cinsiyete” gore anlamli
farklik géstermemis fakat 6grenim goérdiikleri “simif diizeyi” ve “okul tiiriine”
gére anlaml  farkhihik gostermistir. Aragtirmamin  sonucunda; 6gretmenin
cografya dersinde 6grencileri diigiinmeye sevk edecek sorular yoneltmeli ve beyin
firtinasi, bulus yoluyla ogrenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme
gibi 6grenci merkezli yontemleri kullanmasi gerektigi onerilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate geography lesson in terms of
thinking skills based on students’ views at different types of high schools. This
research is also aiming at finding out whether there is a meaningful difference at
students’ views according to gender, class and school type variables in gaining
thinking skills in geography lessons. The research was carried out through 481
high school students in the central district of Isparta province in 2010-2011
academic year. Survey model was used in this research. “Geography lesson
thinking skills scale” was used as data gathering tool. As the result of the study
the gathered data were analyzed by SPSS 15 statistical programme in terms of
frequency, percentage, arithmetic mean, t test and one way variance analysis
(ANOVA). It was concluded in the research that activities for thinking skills were
practised “most of the time”. In the students’ views towards practising thinking
skills did not have a meaningful variation according to ‘“‘gender” but the
variation took place according to “class levels”” and “school types”. In the result
of the research it was suggested that questions towards improving students’
thinking skills and brain-storming, teaching through exploration, problem based
learning, cooperative learning and such student centered methods should be
used.

Keywords: Geography, geography education, thinking skills
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GIiRiS

Son yillarda, egitim sistemi igerisinde Ogrencilerin nasil disiindiikleri ve nasil
ogrendikleri, iizerinde tartigilan konular arasinda yer almaktadir. Ozellikle “bilgi toplumu”
olarak adlandirilan ¢agimizda, bireylerin arastirma yapabilme, sorun ¢dzebilme, yaratici
distinme, elestirel diisinme gibi ¢esitli diislinme yollarin1 bilme ve uygulayabilme,
Ogrenme siirecinde etkin olma gibi bir¢ok nitelige sahip olmalar1 gerektigi diisiincesi,

diistinme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi konularint daha 6n plana ¢ikarmistir (Giiven ve
Kiiriim, 2004:1).

Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliigii’nde (2005:592) “diisiinmek”, bir sonuca varmak
amaciyla bilgileri incelemek, karsilagtirmak ve aradaki bilgilerden yararlanarak diisiinme
iiretmek, zihinsel yetiler olusturmak, muhakeme etmek olarak tanimlanmaktadir. Ozden
(1997:79) diistinmeyi; “gdzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen
malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis sekli”
olarak ifade etmistir. Ruggiero (1988:1) diisiinme terimini, “bir insanin meydana gelen her
seyin etkisinin farkinda olmasidir” seklinde tanimlamistir. Tanimlardan da anlasildigi gibi
diisinme oOncelikle var olan durumu anlamak, daha sonra bunlar arasindaki iliskileri
belirlemek ve bir anlam ¢ikarma yetenegidir. Bu yetenegin iyi kullanilmas1 genel gecerligi
olan iriinleri ortaya koymakla miimkiin olabilir. Giinlik hayatimizdaki diigiinme
bi¢imimizle bilimsel anlamdaki diislinme bigimi arasinda Onemli farklar oldugu
kuskusuzdur. Bilimsel nitelikli diisinme becerilerinin kazandirilmasi egitim kurumlarinin
islevleri arasinda diisiiniildiigiinde okulun islevlerinden birinin, dogru diisiinmeyi 6gretmek
oldugu soylenebilir (Giilveren, 2007:6).

Ogrencilere diisiinme becerilerini kazandirmak, 6grenme-6gretme siirecinin dziinii
olusturmaktadir. Diisiinme sayesinde bilincimizi kontrol edebiliriz. Diisiinmeyi dgrenmek
demek, anlamli O6grenmenin gergeklesmesini saglamak demektir. Ciinkii diigiinme
sayesinde, par¢a parca olarak kazanilan bilgiler bir biitiin haline getirilirler ve faydal
ortamlara uyarlanirlar. Diislinme, bireylerin kisisel gdzlem, deneyim ve duyularla
ulastiklar1 bilgileri kavramsallagtirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve farkli
durumlara uygulamalar1 i¢in gergeklestirdikleri zihinsel bir etkinliktir. Bu nedenle de,
ogrencilerde disiinme becerisi ve aligkanligi gelistirilmelidir (Saban, 2000:117).

Diisiinme Dbecerileri ile ilgili literatiir tarandiginda, bazi arastirmacilarin
programlarinda 112 tane diisiinme becerisine rastlanabildigi gibi, bir bagkasinin modelinde
diistinme becerilerini dort ana kategoride inceleyebildigini ve bunlar1 da alt kategorilere
ayirdigini gérmek miimkiindiir. ASCD (4BD Program Gelistirme ve Denetleme Kurumu)
tarafindan 60 Onemli arastirmaci ve egitimcinin yardimiyla 1991 yilinda hazirlanan
“Developing Minds: A Resource Book for Teaching Thinking” adli ¢aligmada,
aragtirmacilarca iizerinde hemfikir olunmus olan elestirel diisiinme, yaratict diigiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerileri temel diisiinme becerileri olarak kabul edilmistir
(Kaya, 2008). Ozden (1997) diisiinme becerilerini yediye ayirmistir. Bunlar; elestirel
diisiinme, problem ¢6zme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratici diisiinme
ve yaratici problem ¢ézmedir.
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Cografya; cografl yeryiiziindeki dogal, beseri ve ekonomik olaylari, insanla ilgi
kurarak inceleyen bir bilimdir (Doganay, 2002). Baska bir anlatimla cografya, ortam ve
ozelliklerine, insan ve insan faaliyetlerine ve bunlarin karsilikli etkilesimine dayali olarak
zamanla meydana gelen degismeleri konu olarak inceleyen ve Ogrencilere bu konular
hakkinda bir bakis ag¢is1 kazandirmay1 hedefleyen derslerden biridir. O nedenle cografya
egitimi ile 6grencilerin ¢evresinde olanlar1 anlamalar1 ve genel olarak diinya ve yasadiklar
mekan hakkinda bilingli olmalar1 amaglanir (Karabag, 2001:62).

Tam ve saglikli bir cografya egitimi, diinyadaki diger insanlarla olan
baglantilarimizi, diinyayla olan iliskilerimizi, kendimizi anlamamiza yardimeci olan
becerileri, bilgi, kavram ve temelleri daha iyi algilamamizi saglar. Bu yolla bizleri, elestirel
diistince ve problem ¢6zmeye davet eder. Cografya diinyay1 anlayarak yasayabilmemiz i¢in
bir anahtardir. Aslinda cografya olmaksizin giinlimiiz diinyasinin akigini anlamak ve
sorunlarini ¢6zmek miimkiin degildir (Efe, 1996).

Cografyanin sadece dag, irmak, gol adlar1 ve Olgiileri seklinde ezberlenmesi
gereken bilgiler olmaktan cikarilip, bu bilgilerin insanlar ig¢in nasil daha faydali hale
getirilebilecegini arastiran ve ortaya koyan bir bilim olarak anlasilmasi gerekmektedir.
Aslinda temel sorun, cografyanin ne oldugunun tam olarak anlatilamamasi veya
anlagilamamasidir. Bu durumun temel nedeni, cografya dgretiminde yasanan sorunlardan
kaynaklanmaktadir. Tirkiye’de cografya egitiminin problemleri, c¢esitli arastirmalarla
(Doganay, 2002; Sahin 2003; Gokge, 2009; Akinoglu, 2005; Kogman, 1999; Aydin, 2010;
Sekin ve Unlii, 2002; Efe, 1996) ortaya konmustur. Yapilan arastirmalara bakildiginda
cografya egitiminin sorunlarinin basinda cografya’da “neyin”, “nerede” ve “nasil”
Ogretilecegi sorularina cevap verilememesidir. Cografya ne istatistiksel ve kuru bilgiler
yigim ne de bir bilgi koleksiyonudur. Aksine cografya, insan yasami agisindan mekansal
bir inceleme-arastirma alanidir. Cografya, izole edilmis kuru ve yalin bilgilerin
ezberletilmesinden ¢ok, soru sorma ve sorun ¢6zme tlizerinde duran bir bilimdir (Sahin,
2003). Doganay (2002)’a gore, cografya Ogretmenlerinin sadece ayrintili bilgiler ve
iiniversitelerdeki metodik arastirma ilke ve yontemleri ile donatilmakla kalmayip,
iniversitede ogrendiklerinin ne kadarini, nasil, hangi ilke ve yontemler dahilinde, ne tiir
arag ve gerecler kullanarak orta 6gretimde 6gretmeleri geregi konusunda da, bilgi ve beceri
sahibi olmalar1 gerektigini ifade etmistir.

Diisiinme becerilerine sahip bir bireyde ¢evresiyle etkin iligki kurmasi, sorunlar1
degisik acilardan degerlendirebilmesi, empati kurabilme aligkanligini kazanmasi, tutarli ve
pozitif davramiglar gostermesi beklenir. Bu davranislar ¢agdas egitim-6gretim
uygulamalarinda kazandirilmak durumundadir. Cografya aslinda insanlara yasadiklar1 yer
ile arasindaki iliskinin boyutlarini kavratarak, tiim diinyada meydana gelen siyasi ve sosyal
problemler ile ilgili ¢dziim Onerileri iiretmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica cografya
dersi ile iilke kalkinmasinda katkida bulunan, iiretken insanlar olmalar1 ve biligsel
ozelliklerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Mevcut program ve uygulamalarla bu
amaglarin gergeklesip gerceklesmedigi, program degerlendirme ¢alismalar1 ve arastirmalari
ile ortaya ¢ikabilir ki bu konuda yapilan arastirmalar ¢ok azdir. Bu nedenle, arastirmanin
bulgu ve sonuglarinin, cografya dersi Ogretim programui hazirlayan yetkili birimlere,
cografya dgretmenlerine ve arastirmacilara yardimei olacag diisiiniilmektedir.
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Literatiir incelendiginde; ogrenci goriisleri dikkate almarak, cografya dersinin
diistinme becerileri acisindan degerlendirildigi her hangi bir arastirmaya rastlanmamuistir.
Bu nedenle yapilan bu caligma cografya egitimi alaninda bir boslugu dolduracagi
beklenmektedir. Cografya disindaki farkli disiplinlerde diisiinme becerileri iizerine yapilmig
aragtirmalar vardir. Lizarraga, Baquedano ve Oliver (2010), Mountford ve Price (2004),
Zimmerman (2007), Cheong ve Cheung (2008), Baykara (2006), Kaya (2008), Hayran
(2000), Bozoglu (2008) ve Giilveren (2007) bu g¢aligmalardan bazilardir. Buna karsilik
cografya dersinde farkli diigiinme bigimlerinin etkilerini ortaya koyan deneysel ve teorik
aragtirmalar yapilmistir. Bu arastirmalardan bazilar1 sunlardir: West (2003) “Cografi bilgi
sistemlerinin diigtinme becerileri iizerindeki etkisini”, Schee, Leat ve Vankan (2006)
“diistinmeyi diistinme becerileri”, Huckle (1997), Demirkaya (2003, 2008) ve Deniz (2003)
“cografya dersinde elestirel diisiinme,” Coskun (2010) “yansitici diisiinme becerilerini”,
Akbulut (2004) ve Giingdr (2006) “cografva dersinde yaratici diisiinme” {iizerinde
aragtirmalar yapmiglardir.

Bu arastirmanin amaci, farkli tiirdeki liselerde 6grenim gdren ogrencilerin
gorislerine dayanarak, cografya dersini diisiinme becerileri agisindan degerlendirmektir.
Bu genel amag ¢ergevesinde su sorulara cevap aranmistir:

1. Cografya dersinde diisiinme becerilerine yer verilmesine iligkin 6grenci
goriisleri nelerdir?

2. Cografya dersinde diisinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci
goriisleri “cinsiyete” gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Cografya dersinde diistinme becerilerine yer verilmesine iligkin 6grenci
gorisleri “sinif diizeyine” gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. Cografya dersinde diislinme becerilerine yer verilmesine iliskin 6grenci
goriisleri “okul tiiriine” gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma farkli tiirdeki liselerde 6grenim goren Ogrencilerin goriislerine
dayanarak, cografya dersini diisiinme becerileri agisindan degerlendirmeyi amacladigindan
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
var olan sekilde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢aligilir
(Karasar, 2007:77).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2010-2011 egitim ve 6gretim yilinda Isparta il merkezindeki
lise dgrencileri, aragtirmanin 6rneklemini ise Isparta ilinin merkez ilgesindeki farkli tiirdeki
liselerde Ogrenim goren 481 Ogrenci olusturmustur. Calismaya katilan ogrencilerin
cinsiyete, siniflara ve okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya katilan lise 68rencilerin cinsiyete, 6grenim gordiikleri sinif ve okul
tiiriine gore dagilimlari

F (n=481) % (100.0)
CINSIYET Kiz 238 495
Erkek 243 50.5
Dokuzuncu smif 108 22.5
SINIF Onuncu sinif 127 26.4
Onbirinci smif 60 125
Onikinci simf 186 38.7
Diiz Lise 55 11.4
OKUL TURU Meslek Lisesi 71 14.8
Anadolu Lisesi 139 28.9
Anadolu Ogretmen Lisesi 107 22.2
Fen Lisesi 109 22.7

Tablo 1°de goriildiigii gibi, ¢alismaya katilan toplam &grenci sayis1 481°dir. Bu
ogrencilerin 238’1 (%49.5) kiz ve 243’4 (%50.5) erkek Ogrencilerden olusmaktadir.
Caligmaya katilan lise 6grencilerinin 108 tanesi 9.simf (%22.5), 127 tanesi 10.smnif
(%26.4), 60 tanesi 11.smif (%12.5) ve 186 tanesi 12. sinif 6grencisidir (%38.7). Caligmaya
katilan lise dgrencilerinin 55 tanesi diiz lise (%11.4), 71 tanesi meslek lisesi (%14.8), 139
tanesi Anadolu lisesi (%28.9), 107 tanesi Anadolu 6gretmen lisesi (%22.2) ve 109 tanesi
Fen lisesi (%22.7) 6grencilerinden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama aract olarak uygulanan “Cografya Dersi Diisiinme Becerileri
Olcegi” Baykara (2006) tarafindan sosyal bilgiler dersi icin gelistirilen 6lgekten
yararlanilarak hazirlanmistir. 36 maddeden olusan anket oOncelikle uzman goriisiine
(cografya egitimi alaninda 2 6gretim {iyesine) sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda
9 madde anketten ¢ikarilmistir. 5°li Likert tipinde hazirlanmis giivenirligini belirlemek i¢in
150 lise Ogrencisine pilot uygulamasi yapilmis ve anketin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi .84 bulunmustur.

s

Cografya dersinde diisiinme becerilerine yer verilip verilmedigine iliskin 6grenci
goriislerinin  degerlendirilmesinde, frekans, ylizde ve aritmetik ortalama degerleri
kullanilmistir. Cografya dersinde diisiinme becerilerine yer verilip verilmedigine iliskin
Ogrenci gorislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliigin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz orneklemler t- testi kullamlmigtir. Cografya dersinde diisiinme
becerilerine yer verilip verilmedigine iliskin 6grenci gorislerinin simf diizeyi ve okul tiirii
degiskenine gore anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek icin “Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA)” kullanilmistir. Analiz sonucunda farklilik 6nemli bulundugunda
farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandig1 “Coklu Karsilagtirma Testi” (LSD)
ile tespit edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur. Istatistiksel olarak
anlamli farklilik diizeyi 0.05 olarak ele alinmustir.
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BULGULAR

) 1- Cografya Dersinde Diisinme Becerilerinin Gergeklestirilmesine fliskin
Ogrenci Goriislerinin Genel Dagilhim

Aragtirmaya katilan lise Ogrencilerinin “Cografya Dersi Diisiinme Becerileri”
anketine verdikleri cevaplarin genel dagilimi Tablo 2’°de gosterilmistir.

Tablo 2: Lise 6grencilerinin cografya dersi diisiinme becerileri 6l¢egine iligskin goriislerinin
frekans, yilizde ve aritmetik ortalamalari

No Hig¢bir Zaman Nadir Olarak Baz1 Zaman Cogu Zaman Her Zaman Ortalama
f % f % f % f % f % X
1 21 44 35 7.3 136 28.3 188 39.1 101 | 21.0 3.65
2 22 4.6 47 9.8 122 25.4 176 36.6 114 23.7 3.65
3 19 4.0 32 6.7 99 20.6 185 385 146 | 304 3.84
4 21 44 47 9.8 131 27.2 174 36.2 108 22.5 3.62
5 24 5.0 64 133 116 24.1 149 31.0 128 | 26.6 3.60
6 28 5.8 60 12.5 136 28.3 138 28.7 119 24.7 3.54
7 19 4.0 50 104 117 243 168 349 127 | 264 3.69
8 61 12.7 84 175 132 27.4 122 254 82 17.0 3.16
9 60 12.5 70 14.6 122 254 144 29.9 85 17.7 3.25
10 11 2.3 29 6.0 75 15.6 169 351 197 41.0 4.06
11 15 31 18 3.7 83 17.3 176 36.6 189 | 39.3 4.05
12 33 6.9 80 16.6 158 328 111 231 99 20.6 3.33
13 44 9.1 73 15.2 167 34.7 111 231 86 17.9 3.25
14 15 3.1 47 9.8 98 20.4 178 37.0 143 29.7 3.80
15 32 6.7 78 16.2 135 28.1 129 26.8 107 | 22.2 341
16 98 204 100 20.8 134 27.9 95 19.8 54 11.2 2.80
17 286 59.5 81 16.8 49 10.2 34 7.1 31 6.4 4.10
18 28 5.8 66 137 167 34.7 139 28.9 81 16.8 3.37
19 101 21.0 131 27.2 162 33.7 52 10.8 35 7.3 2.56
20 42 8.7 86 17.9 138 28.7 130 27.0 85 17.7 3.27
21 44 9.1 61 12.7 110 229 136 28.3 130 27.0 351
22 12 25 35 7.3 62 12.9 134 27.9 238 49.5 4.15
23 10 2.1 26 54 64 13.3 165 34.3 216 449 4.14
24 185 385 110 229 106 22.0 49 10.2 31 6.4 2.23
25 20 4.2 42 8.7 130 27.0 162 337 127 | 26.4 3.69
26 127 26.4 104 21.6 120 24.9 84 175 46 9.6 2.62
27 117 24.3 108 225 131 27.2 79 16.4 46 9.6 2.64
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Tablo 2’de goriildiigii gibi;

Birinci madde (Cografya dersinde konular islenirken, d6grendigimiz bilgiler
arasindaki benzerlikleri bulmamiz istenir) elestirel diisinme becerisi ile ilgilidir. Bu
maddeye Ogrencilerin %39’u “gogu zaman”, %21°’i “her zaman” cevabini vermisglerdir.
Buradan da bu elestirel diisiinme becerisine iliskin etkinlige cografya dersinde genellikle
yer verildigi sdylenebilir.

ikinci madde (Cografya dersinde karsilastigimiz problemin tamimlanmasinin
yapumast istenir) ile cografya dersinde problem ¢6zmeye yer verip vermedigi dlgiilmeye
calisgilmigtir. Bu ifadeye “Cogu zaman” segenegini isaretleyen 6grencilerin orani %36.6,
“her zaman” secenegini isaretleyen ogrencilerin oranm1 %23.7°dir. Bu bulgudan hareketle
cografya dersinde bu problem ¢6zme becerisine 6nemli sayilabilecek oranda yer verildigi
ileri siiriilebilir.

Uciincii madde (Cografya dersinde kKonularin sebep-sonug iliskisi icerisinde nasil
incelenmesi gerektigi gosterilir) ile cografya dersinde diisiinme becerileri agisindan bilimsel
distinmeye yer verip vermedigi dlgiilmeye ¢alisilmistir. Cevaplarin biiyiik ¢ogunlugunun
“cogu zaman” ve “her zaman” segeneklerinde yogunlastigi goériilmektedir. Bu sonug
cografya dersinde yapilan etkinliklerde, bu bilimsel diisiinme becerilerine yer verildigini
gostermektedir.

Dérdiincii madde (Cografya dersinde karsilastigimiz  bir sorunu kendi
ciimlelerimizie ifade etmemiz istenir) ile cografya dersinde elestirel diisiinmeye yer verilip
verilmedigi Olgiilmeye ¢alisilmistir. Bu maddeye Ogrencilerin %36.2°si “gogu zaman”,
%27.2°si “bazi zaman” ve %22.5’i “her zaman” cevabini vermiglerdir. Buna gore bu
diistinme becerisine iligkin etkinlige cografya dersinde genellikle yer verildigini
gostermektedir.

Besinci madde (Cografya dersinde, ilk kez karsilasilan kavramlarin veya
terimlerin kullamuminda ornekler vermemiz istenir) elestirel disiinme ile ilgilidir. Bu
maddeye Ogrencilerin %31°1 “cogu zaman”, %26.6’s1 “her zaman” ve %?24.1°1 “bazi
zaman” cevabii vermiglerdir. Bu verilerden hareketle cografya dersinde, bu elestirel
diistinme becerisine iliskin etkinlige cogunlukla yer verildigi s6ylenebilir.

Altinct maddeye (Cografya dersinde Sorulan sorulara verdigimiz farkh
cevaplarin sinif icinde tartisilmast saglanir) 6grencilerin %28.7’si “gogu zaman”, %28.3’1
“baz1 zaman” ve %24.7’si “her zaman” cevabini vermislerdir. Buna gore, cografya dersinde
ogrencilerin sorulara verdikleri farkli cevaplarin smif i¢inde tartigmasina ¢ogunlukla yer
verildigi ifade edilebilir.

Yedinci madde (Cografya dersinde Cevaplandwrdigimiz sorunun ¢éziim yolunu
agtklamamiz istenir) cografya dersinde problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi ile
ilgilidir. Ogrencilerin %34.9’u bu ifadeye “cogu zaman”, %26.4’li “her zaman” cevabim
vermislerdir. Bu maddede yer alan problem ¢6zme becerisine, cografya dersinde genel
olarak yer verildigi sdylenebilir.
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Sekizinci madde (Cografya dersinde harita iizerinde sorulan yerleri gostermemiz
istenir) cografya dersinde bilimsel diigiinme becerilerine yer verip vermedigi ile ilgilidir.
Bu maddeye ogrencilerin %25.4’i “cogu zaman” ve %17’si “her zaman” cevabim
vermislerdir. Cografya dersinde bu etkinlige kismen yer verildigi sdylenebilir. Ciinki
ogrencilerin %27.4’4 bu maddeye “bazi zaman” , %17.5’1 “nadir olarak” ve %12.7’si
“hi¢bir zaman” cevabim vermistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle derslerde
cografyanin dnemli ders araclarindan birisi olan haritalara daha fazla yer verilmesi gerektigi
ifade edilebilir.

Dokuzuncu maddeye (Cografya dersinde tartisma ve miinazaralara katilmamiz
istenir) o6grencilerin  %29.9’u  “¢ogu zaman” ve %25.5’i “bazi zaman” cevabin
vermiglerdir. Buradan cografya dersinde, Ogrencilerin genel olarak tartisma ve
miinazaralara katilmalari istendigi sdylenebilir.

Onuncu madde (Cografya dersinde islenilen konularia ilgili giincel drnekler
verilir) cografya dersinde, islenilen konularin kalicihgini saglamak ve daha somut 6rnekler
verilerek bilgilerin hayata doniik olarak verilip verilmedigini 6grenmek amaciyla
hazirlanmustir. Ogrencilerin %41°i “her zaman” ve %351 “cogu zaman” cevabini vermistir.
Bu verilere gore, cografya dersinde islenilen konularla ilgili genelde giincel &rnekler
verildigini belirtilebilir.

On birinci madde (Cografya dersinde konular birbirine bagl olarak anlatilr) ile
cografya konularinin birbirinden bagimsiz mi1 yoksa birbirine bagli olarak mi anlatildig:
dlciilmeye calistimistir. Ogrencilerin % 39.3’i bu ifadeye “her zaman” ve %36.6’s1 “cogu
zaman” cevabini vermislerdir. Bu da cografya dersinde konularin anlatiminda konularin
birbirine bagli olarak verilmesine dikkat edildigi sdylenebilir.

On ikinci madde (Sinavda sorulara verdigimiz cevaplara kendi goriislerimizi de
eklememiz istenir) ile cografya dersinde 6grencilerden bilgi basamaginda ezbere dayali
bilgiler mi yoksa kavrama basamaginda diisiinmeye dayali bilgilerin mi verildigi gériilmeye
calistlmistir. Bu maddeye Ogrencilerin %32.8’1 “bazi zaman”, %23.1°i “gogu zaman”
cevabim vermislerdir. Buradan da cografya dersinde bu etkinlige kismen yer verildigi ifade
edilebilir.

On ii¢iincii madde (Cografya dersinde verilen bir ifadenin yeterince agik olup
olmadigr sorulur) ile cografya dersinde elestirel diisinmeye yer verilip verilmedigi
Olgiilmeye ¢alisilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %34.7’si “baz1 zaman”, %23.1°1 “¢ogu
zaman” ve %17.9’u “her zaman” cevabini vermiglerdir. Bu verilere gore cografya dersinde
bu elestirel diisiinme becerisine iliskin etkinlige genellikle yer verildigi soylenebilir.

On dordiincii madde (Cografya dersinde sorular sorulduktan sonra
cevaplamamiz i¢in yeterli zaman verilir) ile cografya dersinde diigiinme isleminin
gerceklesmesi  i¢in  Ogrencilere yeterli zamanin verilip verilmedigi belirlenmeye
calistlmustir. Oprencilerin % 37’si “cogu zaman” ve %29.7’si “her zaman” cevabini
vermistir. Bu sonu¢ cografya dersinde bu diisiinme becerisi etkinligine genel olarak yer
verildigini gostermektedir.
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On besinci madde (Cografya dersinde bir konuyu farkli kaynaklardan
arastrmamiz istenir) ile cografya dersinde 6grencilerin elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilip gelistirilmedigi dl¢iilmeye ¢alisilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %28.1°1 “baz1
zaman”, %26.8’i “cogu zaman” ve %22.2’si “her zaman” cevabimi vermislerdir. Buradan
cografya dersinde Ogrencilerin genellikle konulari farkli kaynaklardan arastirmalari
istendigi diistiniilebilir.

On altinar madde (Konular: 6grenmemiz igin cografya ders kitabindaki bilgiler
yeterli olmaktadir) ile cografya dersindeki konularin 6grenilmesinde ders kitabinin yeterli
olup olmadigi 6grenilmeye ¢alisilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %20’si “higbir zaman”
ve “nadir olarak” ve %27.9’u “baz1 zaman” cevabimi vermislerdir. Buradan hareketle
aragtirmaya katilan Ogrencilerin goriislerine gore, cografya ders kitabindaki bilgilerin
konular1 6grenmek i¢in her zaman yeterli ve tatmin edici bir kaynak olmadig1 sdylenebilir.

On yedinci maddeye (Yaniis ya da eksik cevap verildiginde cografya 6gretmeni
kizar) ogrencilerin %59.5’1 “hicbir zaman” cevabim1 vermislerdir. Bu sonug, cografya
dersinde 6grencilerin fikirlerini kizilacak diisiincesi olmadan rahatga soyleyebildikleri ve
diislindiikleri cevaplari ifade edebildikleri sdylenebilir.

On sekizinci madde (Cografya dersinde verilen bir a¢iklamanin eksik taraflarin
ve belirsizliklerini bulmamiz istenir) elestirel dilgiinmenin gézlenebilir becerilerini 6l¢gmeye
yoneliktir. Ogrencilerin bu ifadeye verdigi cevaplar “bazi zaman” ve “gogu zaman”
seceneklerinde yogunlagmistir. Bunun sonucu olarak 6grenci goriisleri bu elestirel diistinme
etkinligine genel olarak yer verildigi yoniindedir.

On dokuzuncu madde (Cografya yazili yoklamalarinda sadece tanim yapmamiz
istenir) cografya yazil yoklamalarda ezbere dayanan bilgi basamagindaki ifadelerin aynen
istenip istenilmedigi 6grenilmeye calisilmistir. Ogrencilerin bu ifadeye verdigi cevaplar
“bazi zaman” ve “nadiren” se¢eneklerinde yogunlagsmustir. Bu sonug 6grencilere cografya
yazilisinda daha ¢ok bilgi basamagindaki sorular soruldugu goriilebilir.

Yirminci madde (Cografya dersinde Simifta soru sormamiz oOzendirilir) ile
cografya dersinde 6grencilerin Soru sormalarina firsatlar olusturarak yaratict diigiinmenin
desteklenip desteklenmedigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %28.7’si
“bazi zaman”, %27’si “cogu zaman” ve %17.7°si “her zaman” cevabini vermislerdir.
Ogrencilerin bu soruya vermis oldugu cevaplara gére, bu yaratic1 diisinme etkinliginin
cografya dersinde genel olarak uygulandig: belirtilebilir.

Yirmi birinci maddeye (Cografya dersinde ansiklopedi, dergi, makale gibi
kaynaklardan yararianmamiz istenir) 6grencilerin yaklasik %50’si “her zaman” ve “cogu
zaman” cevabimi vermistir. Genel olarak cografya dersinde ogrencilerin diigiinme
becerilerinin gelismesi i¢in ansiklopedi, dergi, makale gibi kaynaklardan yararlanmalari
istendigi ifade edilebilir. Bu maddeye verilen cevaplar on altinct maddeye verilen cevaplari
desteklemektedir.

Yirmi ikinci madde (Cografya derslerine hazirlikli gelmemiz istenir) ile cografya
derslerinin daha verimli gegmesi ve diisinme etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi igin
Ogrencilerin cografya dersine hazirlikli gelip gelmedikleri 6grenilmeye calisilmigtir. Bu
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maddenin aritmetik ortalamasi 4.15 olup ankette yer alan maddelerin igerisinde en yiiksek
degerdir. Bu etkinlige cografya dersinde ¢cogu zaman yer verildigini ve 6grencilerden
cografya derslerine hazirlikli gelmelerinin istendigi sdylenebilir.

Yirmi iiciincii madde (Cografya dersinde konular iglenirken verdigimiz yanlis
cevaplart diizeltmemiz i¢in 6gretmen bizi yonlendirir) ile cografya dersinde dgrencilerin
verdikleri yanlis cevaplarin diizeltilmesi i¢in, Ogretmenlerin 6grencileri sorularla
distindiirerek dogru cevabi buldurmaya galisilip ¢aligmadigr dlgiilmeye calisilmistir. Bu
maddenin aritmetik ortalamasi 4.14 olup ankette yer alan maddelerin igerisinde en yiiksek
ikinci degerdir. Orneklemdeki 6grencilerin %44.9’u bu ifadeye “her zaman” cevabini
vermistir. Bu da genel olarak cografya dersinde bu etkinlige yer verildigini gosterebilir.

Yirmi dordiincii madde (Cografya dersinde Konular islenirken sorulan sorulara
verdiginiz dogru cevaplar ddiillendirilir) ile Ogrencilerin cografya dersinde yaratici
diistinme becerilerine yer verilip verilmedigi O6grenilmeye c¢alisilmistir. Bu maddenin
aritmetik ortalamasi 2,23 olup, bu deger ankette yer alan en diisiik aritmetik ortalamadir. Bu
etkinligin cografya dersinde ¢ok fazla dnemsenmedigi ve uygulanmadigi sdylenebilir.

Yirmi besinci maddeye (Cografya dersinde islenen konular ile ge¢mis konular
arasinda iliski kurmamiz istenir) O6grencilerin %33.7°si “cogu zaman”, %27’si “bazi
zaman” ve %26.4’0 “her zaman” cevabini vermislerdir. Bu etkinlige cografya dersinde
genel olarak yer verildigi soylenebilir.

Yirmi altincr madde (Cografya dersinde verilen ddevieri yapmamiz i¢in ders
kitabt yeterlidir) ile Ogrencilere cografya dersinde arastirmaya dayali 6devler verilip
verilmedigi 6grenilmeye calisilmistir. Bu maddeye 6grencilerin %26.4’1 “higbir zaman”,
%21.6’s1 “nadir olarak” cevabimi vermislerdir. Buradan da verilen 6devlerin yapilmasinda
ders kitabinin yeterli oldugunu arastirmaya dayali ddevlere fazla yer verilmedigi ileri
stirilebilir. Bu maddeye verilen cevaplar, anketin 16. ve 21. maddeye verilen cevaplari
desteklemektedir.

Yirmi yedinci maddeye (Cografya dersinde grup calismasina yer verilir)
ogrencilerin %24.3’l “hicbir zaman”, %22.5’1 “nadiren” ve %22.2’si “bazen” cevabini
vermislerdir. Bu sonug, cografya dersindeki etkililigi yapilan aragtirmalarla ortaya konulan
ve ylrlrliikteki cografya oOgretim programinin dayandigi yapilandirmact yaklagimin
ozellikle iizerinde durdugu grup calismalarina (isbirlikli 6grenme ydntemi) cografya
dersinde az yer verildigini gostermektedir.

Yukaridaki agiklamalarda gorildiigii gibi, “Konular islenirken, &grendigimiz
bilgiler arasindaki benzerlikieri bulmamiz istenir”, “Cografya dersinde karsilastigimiz bir
sorunu kendi ciimlelerimizle ifade etmemiz istenir”, “Cografya dersinde verilen bir
ifadenin yeterince agik olup olmadigi sorulur” seklindeki maddeler elestirel diigiinme
becerisi ile ilgilidir. Bu maddelerin toplam aritmetik ortalamas1 3,43 olup buradan cografya
dersinde elestirel diistinme becerisi etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi sdylenebilir.
Yaratic1 diisiinme etkinliklerinden olan, “Yanlis ya da eksik cevap verildiginde 6gretmen
kizar”, “Swmifta soru sormamiz Ozendirilir”, “Konular islenirken sorulan sorulara
verdigimiz dogru cevaplar odiillendirilir” seklindeki maddelerin toplam aritmetik

Eastern Geographical Review - 25 o 171



Lise Cografya Dersinin Diisiinme Becerileri A¢isindan Degerlendirilmesi

ortalamasi 3,20 olarak bulunmustur. Cografya dersinde yaratici diigsiinme becerisi
etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi soylenebilir. Bilimsel diisiinme becerisi ile ilgili
olan “Konularin sebep-sonug iliskisi icerisinde nasil incelenmesi gerektigi gosterilir”,
“Harita iizerinde sorulan yerleri gostermemiz istenir” seklindeki maddelerin toplam
aritmetik ortalamasi 3,77 olarak bulunmustur. Cografya dersinde bilimsel diisiinme becerisi
etkinliklere ¢ogu zaman yer verildigi soylenebilir. Problem ¢ézme becerisi ile ilgili olan
“Karsilastigimiz problemin tamimlanmasimin  yapimast istenir”, “Cevaplandirdigimiz
sorunun ¢oziim yolunu agiklamamiz istenir”, “Konulart égrenmemiz igin ders kitabindaki
bilgiler yeterli olmaktadir”, ” Ansiklopedi, dergi, makale gibi kaynaklardan yararlanmamiz
istenir”, “Verilen édevieri yapmamiz igin ders kitabi yeterlidir” seklindeki maddelerin
toplam aritmetik ortalamasi 3,28 olup cografya dersinde problem ¢6zme becerisi
etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi sdylenebilir. Tablo 2 genel olarak incelendiginde
ankette bulunan diisiinme becerilerine ait tiim etkinliklerin toplam aritmetik ortalamasi 3,44
olarak tespit edilmistir. Buradan hareketle cografya dersinde diisiinme becerisi
etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigi goriillmiistiir.

2- Cografya Dersinde Diisiinme Becerilerinin Gergceklestirilmesine fliskin
Ogrenci Gériislerinin “Cinsiyet” Degiskeni Acisindan Karsilastiriimasi

Aragtirmaya katilan lise 6grencilerinin cografya dersinde diisiinme becerilerinin
kazandirilmasina iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in t testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin cinsiyete gore t-testi sonuglart

Cinsiyet N X Ss Sd t P
Erkek 238 94,6849 13,76036 479 1,023 ,307
Kiz 243 93,3621 14,56790
*p>0,05

Tablo 3 incelendiginde; lise Ogrencilerinin cografya dersinde disiinme
becerilerinin gerceklestirilmesine iligkin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir (tu79= 1,023; p>0.05). Bu bulgu, arastirmaya katilan lise dgrencilerinin
cografya dersinde diislinme becerilerinin kazandirilmasina iligkin goriisleri ile 6grencilerin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

3. Cografya Dersinde Diisiinme Becerilerinin Gergeklestirilmesine fliskin
Ogrenci Goriislerinin “Sinif Diizeyi” Degiskeni Acisindan Karsilastirilmasi

Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gerceklestirilmesine iliskin 6grenci
goriiglerinin  “6grenim  gordiikleri simif  diizeyine” gbre anlamli farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek igin “Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmustir.
Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gerceklestirilmesine iliskin 6grenci gorislerinin
siif diizeyine gore betimsel istatistikleri Tablo 4’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 5°de
verilmistir.
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Tablo 4: Cografya dersinde diisinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin simif diizeyine gore betimsel istatistikleri

Sinif N i Ss
9. Sif 108 99,4352 12,77942
10. Siuf 127 96,5827 12,55366
11. Siuf 60 87,6500 15,50159
12. Simf 186 91,1720 14,14032
Toplam 481 94,0166 14,17479

Tablo 5: Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gerceklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin “sinif diizeyi” degiskenine gore tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari

£3

Varyansin Kaynagi kt sd ko F P
Gruplar Arasi 7944,294 3 2648,098 14,273 ,000
Gruplar I¢i 88499,573 477 185,534
Toplam 96443,867 480
* p<0,05
Tablo 5 incelendiginde, cografya dersinde diisinme becerilerinin

gergeklestirilmesine iliskin O6grenci goriigleri ile “6grenim gordikleri smuf diizeyi”
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik bulunmustur [F@a77=14,273;
p<0.05/. Bu farkliligin hangi simif seviyelerinden kaynaklandigint bulabilmek i¢in “Coklu
Karsilagtirma Testi (LSD)” uygulanmistir. Bu testin sonuglari Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci

gorislerinin siif diizeyine gore karsilastirildigi LSD testi sonuglar

Sinif (I) Simf (J) Ortalama Fark (I- | Standart Hata Anlamhhk

J) Diizeyi

9.s1mif 10. Simuf 2,85251 1,78292 ,110
11.S5mf 11,78519 2,19320 ,000*

12. Sinif 8,26314 1,64785 ,000*

10.Simf 9. Smif -2,85251 1,78292 ,110
11. Sif 8,93268 2,13380 ,000*

12. Suimif 5,41063 1,56792 ,001*

11. Simf 9. sinif -11,78519 2,19320 ,000*
10. Sumif -8,93268 2,13380 ,000*

12. Simif -3,562204 2,02231 ,082

12. Simf 9. Stif -8,26314 1,64785 ,000*
10. Sumif -5,41063 1,56792 ,001*

11. Simif 3,52204 2,02231 ,082

* p<0,05

Tablo 6°da goriildiigii gibi; dokuzuncu ile onbirinci siniflar arasida (0.000<0.05),

dokuzuncu ile onikinci siniflar arasinda (0,000<0.05), onuncu ile onbirinci siniflar arasinda
(0.000<0.05) ve onuncu ile onikinci siniflar arasinda (0.001<0.05) anlamli farklilik vardir.
Sonug olarak, farkli tiirdeki liselerde Ogrenim goren Ogrencilerin Cografya dersinde
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diistinme becerilerinin gerceklestirilmesine iligkin goriisleri sinif seviyesine gore anlamli
farklilik gostermistir.

4. Cografya Dersinde Diisiinme Becerilerinin Gergeklestirilmesine Iliskin
Ogrenci Goriislerinin “Okul Tiirii” Degiskeni A¢isindan Karsilastirilmasi

Cografya dersinde diisinme becerilerinin gerceklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin “okul tiirli” degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin
“Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA)” yapilmigtir.  Cografya dersinde diisiinme
becerilerinin gerceklestirilmesine iligkin 6grenci goriiglerinin okul tiiriine gore betimsel
istatistikleri Tablo 7°de, ANOVA sonuglari ise Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7: Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin okul tiirline gére betimsel istatistikleri

Okul Tiirti N X Ss
Diiz Lise 55 89,4000 14,64847
Anadolu Lisesi 139 92,0360 15,05950
Fen Lisesi 109 96,2110 13,23650
Meslek Lisesi 71 93,1972 13,78987
Anadolu Ogretmen Lisesi 107 97,2710 12,99606
Total 481 94,0166 14,17479

Tablo 8: Cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin “okul tiirtl” degiskenine gore tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

*

Varyansin Kaynag kt sd ko F P
Gruplar Arasi 3423,320 4 855,830 4,379 ,002
Gruplar igi 93020,547 476 195,421
Toplam 96443,867 480
* p<0,05

Tablo 8 incelendiginde; cografya dersinde diislinme  becerilerinin
gergeklestirilmesine iligkin 6grenci goriisleri ile “okul tiirii” degiskeni arasinda istatiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur [F4 476=4.379; p<.0.05/.

Bu farkliligin hangi okul tiirlerinden kaynaklandigini bulabilmek igin “Coklu
Karsilastirma Testi (LSD)” uygulanmistir. Bu testin sonuglart Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Cografya dersinde diisinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin 6grenci
goriislerinin okul tiirii degigskenine gore karsilagtirildigt LSD testi sonuglari

Okulu (1) Okulu (J) Ortalama Fark | Standart Anlamhilik
(1-9 Hata Diizeyi
Diiz Lise Anadolu Lisesi -2,63597 2,22689 ,237
Fen Lisesi -6,81101 2,31214 ,003*
Meslek Lisesi -3,79718 2,51108 ,131
Anadolu Ogretmen Lisesi -7,87103 2,31937 ,001*
Anadolu Lisesi Diiz Lise 2,63597 2,22689 ,237
Fen Lisesi -4,17504 1,78851 ,020*
Meslek Lisesi -1,16121 2,03920 ,569
Anadolu Ogretmen Lisesi -5,23506 1,79785 ,004*
Fen Lisesi Diiz Lise 6,81101 2,31214 ,003*
Anadolu Lisesi 4,17504 1,78851 ,020*
Meslek Lisesi 3,01383 2,13196 ,158
Anadolu Ogretmen Lisesi -1,06002 1,90243 578
Meslek Lisesi Diiz Lise 3,79718 2,51108 ,131
Anadolu Lisesi 1,16121 2,03920 ,569
Fen Lisesi -3,01383 2,13196 ,158
Anadolu Ogretmen Lisesi -4,07384 2,13981 ,058
Anadolu Diiz Lise 7,87103 2,31937 ,001*
Ogretmen Anadolu Lisesi 5,23506 1,79785 ,004*
Lisesi Fen Lisesi 1,06002 1,90243 578
Meslek Lisesi 4,07384 2,13981 ,058
* p<0,05

Tablo 9’da goriildiigii gibi diiz lise ile fen lisesi arasinda (0.003<0.05), diiz lise ile
Anadolu 6gretmen lisesi arasinda (0,001<0.05), Anadolu lisesi ile Anadolu 6gretmen lisesi
arasinda (0.004<0.05) anlamli farklilik bulunmustur. Sonug olarak, farkli tiirdeki liselerde
Ogrenim goren dgrencilerin cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine
iligkin goriisleri “okul tiirii” degiskenine gore anlamli farklilik géstermistir.

SONUCLAR

Arastirma sonucunda Ol¢me aracinda bulunan diisiinme becerilerine ait tiim
etkinliklerin toplam aritmetik ortalamasi 3.44 olarak tespit edilmistir. Bu sonug, cografya
dersinde diigiinme becerisi etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigini gostermektedir.
Arastirma sonucunda, elestirel diisiinme becerisi etkinliklerinin aritmetik ortalamasi 3.43;
yaratict diisiinme becerisi etkinliklerinin aritmetik ortalamasi1 3.20; bilimsel diisiinme
becerisi etkinliklerinin aritmetik ortalamasi 3.77; problem ¢ozme becerisi etkinliklerinin
aritmetik ortalamasi 3.21 olarak bulunmustur. Buradan da cografya dersinde elestirel
diistinme becerilerine, yaratict diisinme becerilerine, bilimsel diisiinme becerilerine ve
problem ¢6zme becerisi etkinliklerine “cogu zaman” yer verildigi soylenebilir.
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Diistinme becerileri dikkate alinarak yapilan cografya Ogretiminin dgrencilerin
basarilarin1  arttirdifi, yapilan aragtirmalarla ortaya konulmustur. Giingér (2006)
arastirmasinda yaratici diisiinme tekniklerine dayali &gretimin Ggrencilerin cografya
derslerindeki basarilarii arttirdigi sonucuna ulagmistir. Deniz (2003)’in ¢alismasina gore
elestirel diisiinme etkinlikleri ile yapilan cografya &gretiminin Ogrencilerin basarilarini
arttirmaktadir. Ayrica Ogretmen merkezli O6gretim yontemlerinin 6grencilerin mevcut
diistinme yeteneklerini korelttigini bu nedenle 6grenciyi aktif kilan diisiinme tekniklerine
dayali 6gretimin uygulanmasi gerektigini vurgulamislardir. Akbulut (2005) ¢alismasinda,
cografya 6gretiminde yaratici diisiinceyi gelistirmek i¢in okullardaki cografya 6gretiminde
nelerin 6gretildigi, miifredat programimin icerigi, materyal kullanmimi, simf ortaminin
uygunlugu ve vyaraticiligi kolaylastiran 6gretmenin niteliklerinin Oncelikle bilinmesi
gerektigini ifade etmistir.

Cografya dersi disindaki dersler icin yapilan diisiinme becerileri ¢alismalarinda su
sonuglara ulasilmistir. Baykara (2006) calismasinda sosyal bilgiler dersinde diisiinme
becerileri etkinliklerine ¢ogu zaman yer verildigini bulmustur. Kuyubasioglu’nun (2009)
calismasinda sosyal bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerilerinin kazandirilmasina
iliskin goriigleri incelendiginde; yaratict diigiinme etkinlikleri ile islenen derslerin daha
zevkli oldugunu, ¢ok aragtirma yapma firsati sagladigi, kendini ifade ederken sikinti
yasamadiklari, kisacasi yaratici diisiinme etkinliklerini sevdikleri ortaya ¢ikmistir. Akinoglu
(2001) c¢aligmasinda elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen bilgisi Ggretiminin
ogrencilerin fen bilgisi dersi basarilart ve tutumlan iizerinde geleneksel anlayistan daha
etkili oldugunu belirtmistir. Giizel (2005) elestirel diisiinme becerilerini temel alan sosyal
bilgiler 6gretiminin, geleneksel oOgretime gore Ogrencilerin akademik basarilarinda,
tutumlarinda ve bilgilerin kaliciliginda daha etkili oldugunu 6ne slirmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ankete verdikleri cevaplarda cografya 6gretimi
noktasinda 6nemli tespitlerde bulunulmustur. Ornegin; “Cografya dersinde grup
calismasina yer verilir” maddesine Ogrencilerin %24.3’li “hi¢bir zaman”, %22.5’i
“nadiren” ve %22.2’si “bazen” cevabimi vermislerdir. Bu sonug, cografya dersinde grup
calismalarina (isbirlikli 6grenme yontemi) daha az yer verildigini goéstermektedir.
Giliniimiizde 6grencilerin derslere aktif katilimini saglayarak onlarin basarilarini artiran
yontemlerden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir. Ogrencilerin simif ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturularak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin dgrenmelerine yardimci olduklar1 ve grup basarisinin degisik yollarla
odiillendirildigi bir 6grenme yontemi olan isbirlikli 6grenme ydntemi iizerine, son yillarda
yurt i¢inde ve disinda birgok aragtirma yapilmistir. Bu aragtirmalarda (Hertzog ve Lieble,
1996; Lyman ve Foyle, 1991) isbirlikli 6grenme yontemi; 6grencilerin cografya dersindeki
akademik basarilarin1 arttirmakta, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini
gelistirmektedir.

Ogrencilerin cografya dersindeki diisiinme becerilerini arttirmak igin yapilacak en
onemli islerden birisi Ogretmenin simif igerisinde kullanacagr Ogretim yontemidir.
Tirkiye’de cografya egitimi konusunda karsilagilan en onemli sorunlardan bir tanesi hi¢
stiphesiz cografya ogretiminin hala Ggretmen merkezli yontem, teknik ve stratejilerle
strdiirtilmesidir. Tirkiye’de son yillarda yiiksek lisans ve doktora diizeyinde yapilan
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aragtirmalar gostermektedir ki, cografya dersinde 6grenci merkezli dgretim ydntemlerinin
kullanilmasi, &grencilerin cografya dersine yonelik basarilarini, tutumlarini olumlu yonde
etkilemektedir. Coskun (2004) ve Kogak (2008) proje tabanli 6grenmenin, Aydin (2009)
isbirlikli 6grenmenin, Aksoy (2004) probleme dayali égrenmenin, Demirkaya (2003)
4MAT yénteminin, Uzundz (2008) ve Alaz (2007) ¢oklu zeka uygulamalarinin, Oztiirk
(2008) 5E modelinin, Aksit (2007), Bilgi (2008) ve Onal (2008) aktif Ggrenme
uygulamalarmun, Karakus (2006) deney yonteminin, Aycan (2008) ve Teyfur (2009)
bilgisayar destekli ogretimin, Demirci (2007), Artvinli (2010) ve Aydogmus (2010) CBS
tabanli cografya ogretiminin Sgrencilerin  cografya dersine yonelik basarilarini ve
tutumlarimi olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmislardir.

Arastirmaya katilan 6grenciler “konular: 6grenmemiz igin ders kitaplari yeterlidir”
ve “verilen ddevieri yapmamiz igin ders kitabi yeterlidir” ifadelerinde 6grencilerin yaklagik
yarist “hi¢bir zaman” ve “nadir olarak™ cevaplarim1 vermislerdir. Bu noktada 6grencilere
verilen cografya ders kitaplarinda bir takim yenilikler yapilabilir. Ciinkii 6grencilerin
birincil kaynagi ders kitaplaridir. Bu nedenle ders kitaplarinin yapilandirmacit yaklagimin
gereklerini dikkate alarak yeniden goézden gecirilip yeniden yapilandirilmasinin yarar
saglayacag distiniilmektedir.

Bu arastirmada ortaya ¢ikan bir diger sonuca gore; arastirmaya katilan lise
Ogrencilerinin cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iligkin
gorisleri cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermemistir. Baykara (2006) ¢aligmasinda
kiz ve erkek Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde diisiinme becerileri agisindan
degerlendirilmesinde kiz grenciler lehine bir faklilik oldugu goriilmiistiir. Hayran (2000)
calismasinda ilkdgretim 6gretmenlerinin diisiinme becerileri konusundaki goriisleri cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir. Bu arastirmada lise 6grencilerinin
cografya dersinde diisiinme becerilerinin gergeklestirilmesine iliskin goriisleri ile ogrenim
gordiikleri sinif diizeyi ve okul tiirii degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmugtur. Gerek simif gerekse okul degiskenine gore dgrencilerin goriislerinin
anlamli farklilik gostermesinde; cografya oOgretmenlerinin smif igerisindeki tutumu,
dersteki arag-gere¢ kullanimi, sectigi Ogretim yontemi, smifin fiziki kosullari, ders
kitaplarinin yeterliligi, cografya ders saatlerinin mevcut programa yeterliligi, 6grencilerin
Ogrenim gordiikleri boliimlerin farkliligi vb. faktorler etkili olabilir.

Demirkaya (2008)’e gore; cografya dgretmenleri, diisiinme becerilerini derslerinde
aktif bir sekilde kullanarak, 6grencilerin farkli konu alanlarina duyarli olmalarin1 ve konu
alanini agik, tam ve dogru diisinerek anlamalarin1 ve kazandiklar1 bilgiyi giincel hayata
aktarabilmelerini  saglayabilmelidir. Cografya dersleri, 0Ogrencilerin diisiincelerini
paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri bir ortama donistiiriilmelidir. Boyle bir sinif
ikliminde 6grencilere akranlariin farkli bakis agilarini anlayabilecekleri 6grenme-6gretme
etkinliklerinin yaptirilmasi istendik sonuglara ulagilmasina katkida bulunacaktir. Cografya
O0gretmeni sordugu sorulara farkli c¢oziimler bulunmasmi isteyerek, ogrencilerden
edindikleri becerileri cesitli ortamlarda kullanmalarimi istemeli ve 6grencilerin kompleks
sorular1 cevaplandirabilmeleri i¢in yeterli stireyi tanimalidir.

Eastern Geographical Review - 25 o 177



Lise Cografya Dersinin Diisiinme Becerileri A¢isindan Degerlendirilmesi

Arastirma sonuclarina dayanarak su oneriler getirilmistir:

e Bu arastirmada cografya dersinde diisiinme becerilerinin kazandirilmasina iligkin
farkli tiirdeki liselerde 6grenim goren dgrencilerin goriisleri alinmugtir. Arastirma
daha da genigletilerek, cografya 6gretmenlerinin ve cografya 6gretmen adaylarmin
da diigiinme becerilerine iligkin goriisleri alinarak sonuglar karsilastirilabilir.

e Diisiinme becerileri dikkate alinarak yapilan cografya derslerinin &grencilerin
akademik basarilari, tutumlari, giidiilenmeleri, 6z yeterlilikleri vb. tizerindeki
etkilerini ortaya koyan deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Cografya  dersleri, Ogrencilerin  diislincelerini  paylasabilecekleri  ve
degerlendirebilecekleri bir ortama doniistiiriilmelidir. Ogrencilere akranlarmin
farkli bakis acilarii  anlayabilecekleri  6grenme-6gretme  etkinliklerinin
yaptirilmas: istendik sonuglara ulagilmasina katkida bulunacaktir. Cografya
derslerinde, ogrencilerin diisiince sistemlerini harekete gecirecek tarzda sorular
iiretebilmek icin yani &grencilerin diisiinme becerilerine sahip olabilmesi i¢in
oncelikle 6gretmenin diisiinme becerileri egitimi faaliyetlerine katilarak kendini
stirekli yenilemelidir. Bu baglamda cografya 6gretmenlerini ve diger tiim brang
Ogretmenlerini de kapsayan diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik simif igi
etkinlikler ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmelidir.

e Ogretmen, ders sirasinda &grencilere onlar1 diisinmeye sevk edecek sorular
yoneltmeli ve beyin firtinasi, bulus yoluyla 6grenme, probleme dayali 6grenme,
igbirlikli 6grenme gibi yontemler kullanilmalidir. Yani cografya dersinde diigsiinme
becerilerinin kazandirilmasi igin; 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmesi,
ogrencilerin etkin katilimimin saglanmasi ve ezber aligkanligindan kurtarilmasi
gerektigi sdylenebilir.
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