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Okul 6ncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Karsi Oz-Yeterlilik inanglarini Etkileyen Faktérler

Aysenur ERDONMEZ" Ayse Giiler KUCQUKTURAN™
Makale Bilgisi 0z
Gelis Tarihi: Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi, ¢cocugun dogal merakini karsilayan, soru sorma,
18.10.2022 kesfetme, arastirma becerilerini gelistiren bir egitimdir. Cocuga verilen bu egitimde 6gretmenin
yeterlilikleri ve fen egitimine karsi tutumu ¢ok 6nemlidir. Bu arastirmada, okul oncesi
Kabul Tarihi: O0gretmenlerinin fen egitimine karsi 6z-yeterlilik inanglari ve bu yeterlilikleri etkileyen faktérlerin
04.12.2022 belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma, betimsel arastirma tirlerinden tarama modeli ile
gerceklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgme araci dijital ortama
Basim Tarihi: aktarilmis olup Tirkiye’nin 7 cografi bolgesinde gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerine
30.12.2022 ulastirnlmigtir. Arastirmaya gonilli 193 okul 6ncesi 6gretmeni katilmayr kabul etmistir.

Ogretmenler 6ncelikle demografik 6zelikleri belirleyen 9 soruluk anketi doldurmuslardir. Veri
toplama araci olarak Giinsen ve Uyanik tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlilik inanci Olgegi” kullaniimistir. Olcek, “fen egitiminde sonug beklentisi, fen
egitimi slrecine yonelik inang, fen egitiminde kisisel 6z-yeterlik inanci” olmak tzere (g alt
boyuttan olugsmaktadir. Arastirmanin sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z
yeterliliklerinin, yas, medeni durum, mesleki kidem ve gorev yerlerine gore farkhlastigi
belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin fen egitimi 6z yeterliliklerinin cinsiyet, egitim durumu,
cahisilan kurum tiirQi, egitim verilen yas grubuna gore degismedigi tespit edilmistir.
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Factors Affecting Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Against Science Education

Article Information ABSTRACT

Received: Science education given in the pre-school period is an education that meets the natural curiosity
18.10.2022 of the child and develops the skills of asking questions, discovering and researching. In this

education given to the child, the qualifications of the teacher and his attitude towards science
Accepted: education are very important. In this study, it was aimed to determine the self-efficacy beliefs of
04.12.2022 preschool teachers towards science education and the factors affecting these competencies. The

research was carried out with the scanning model, which is one of the descriptive research types.
Published: The measurement tool used as a data collection tool in the study was transferred to the digital
30.12.2022 platform and delivered to preschool teachers working in 7 geographical regions of Turkey. 193

pre-school teachers voluntarily agreed to participate in the study. Teachers first filled out a 9-
question questionnaire that determined demographic characteristics. The "Science Education
Self-Efficacy Belief Scale of Preschool Teachers" developed by Giinsen and Uyanik was used as a
data collection tool. The scale consists of three sub-dimensions: "result expectation in science
education, belief in science education process, and personal self-efficacy belief in science
education". As a result of the research, it was determined that preschool teachers' science
education self-efficacy differs according to age, marital status, professional seniority and place
of duty. In addition, it was determined that teachers' science education self-efficacy did not
change according to gender, educational status, type of institution, and age group.

Key Words: Pre-school education, pre-school science education, teacher competencies in
science education.

Article Type: Research Article

1. GRS

Yagsamin ilk yillari, bireyin yetiskinlikte ulasacagi kapasitenin gelisimi agisindan ¢ok énemlidir. Cocuklar diinyaya
geldigiilk andan itibaren biyuk bir hizla gelisir ve 6grenirler. Merakli ve arastiricidirlar. Bu nedenle erken ¢ocukluk
doénemi, cocugun gelisimi ve kalici 6grenmelerin gerceklestigi en kritik donemdir (Kiiglikturan ve Yildirim, 2008).
Bu dénemde kazanilan bilgi ve beceriler ileriki yillarda kullanilacak becerilerin temelini olusturur. Cocuklar, icinde
yasadiklari diinya ile etkilesime girerek, kendi deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgilerle diinyaya ait bilgiyi
olusturmaya baslar, anlamaya cabalarlar (Onal ve Kizilay, 2021). Dolayisiyla bu dénemde verilen formal egitim ile
Ogretmenler 0Ogretim programlari araciligiyla cocuklarin var olan potansiyellerini desteklemektedirler
(Hoisington, Chalufour, Winokur ve Clark-Chiarelli, 2014). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gerceklestirecegi nitelikli
bir fen egitimi ve kullanilan 6gretim yontemleri, cocuklarin 6grenmeye karsi gelistirdikleri tutumlari ve 6grenme
motivasyonlarini ya olumlu yonde etkilemekte ya da kaygi gelistirmelerine neden olmaktadir. Clinki bireylerin
bilime yonelik tutumlari ile erken yaslarda bilime maruz kalma derecelerinin yakindan iliskili oldugu bilinmektedir
(Tu, 2006).

Fen egitimi genellikle soyut kavramlar igerdigi icin, gocuklarin kaygi ve korkuyla yaklastigi bir alandir. (Kaya ve
Yildirim, 2014). Cocuklari bu kaygi ve korkulardan uzaklastirip, fene karsi olumlu tutum sergilemelerini saglamak
icin 6gretmenlere birgcok gorev dismektedir. Clinkl fen egitiminde 6gretmenler, cocuklari etkileyen en 6nemli
faktorlerden biridir (Wylie ve Thomson, 2003). Etkinliklerin planlanmasi, farkli fen 6gretim yodntemlerinin
kullanilmasi ve bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda &gretmenin rolii biyiktir. Ogretmenlerin fen
egitimine yonelik gérisleri, sinif icinde etkili fen uygulamalari yaptiklarini géstermektedir (Oztiirk Yilmaztekin ve
Tantekin Erden, 2011). Ulusal Arastirma Konseyi (National Research Council, 1996) tarafindan hazirlanan bir
rapor, bilimin sorgulama sireci oldugunu ve bu siiregte 6gretmenlerin gcocuklarin bilimsel arastirmayi ytriitme
becerilerini desteklemek icin 6grenme deneyimlerini diizenlemede 6nemli bir rol oynadigini belirtir (Jones, Lake
ve Lin, 2008). Ancak 6gretmenlerin fen ile ilgili kendi korku ve kaygilari fen egitim slrecini ydonetmede sikintilar
yasamasina neden olur. Yapilan arastirmalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerde konu edinilen fen
kavramlarina iliskin kendi bilgi diizeylerini yeterli bulmadiklarini (Cho, Kim ve Choi, 2003; Camlibel Cakmak, 2012;
Kallery, 2004), fen ile ilgili bilgilerin ¢cocuklara aktariimasi noktasinda da kendilerini yetersiz hissettiklerini
gostermektedir (Brenneman, 2011; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008).

Oysa, ozellikle 6gretmenin fen etkinliklerindeki bilgisi, ilgisi ve 6z yeterliligi cocugun fen egitimi konusunda olumlu
tutumunu etkileyen faktérlerden biridir. Oz yeterligin kavramsal temelleri, Bandura’nin (1986; 1989) Sosyal
Ogrenme Kurami’na dayanmakta ve bireyin farkli durumlarla bas edebilme, belli bir performansi gdsterirken
uygun etkinlikleri diizenleyerek yapabilme kapasitesi ile ilgili kendi algilayisi, inanci ve yargisidir (Giircan, 2005).
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0z yeterlik kavrami 6gretmen agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenligin gerektirdigi gérev ve sorumluluklari
yerine getirebilmek igin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlari vurgular.

Erken ¢ocukluk doneminde fen egitiminin verilmesinin amaci zaten “dogustan bilim insani” (Pearlman ve Pericak-
Spector, 1995) olan ¢ocuklari birer bilim insani yapmak degil, yasadigimiz ¢agda, ¢ocugu temel yasam
becerileriyle donatarak evreni anlamayi 6grenmeleri icin firsatlar sunmaktir (Akt., Aksiit, 2019: 6 ). Ozellikle fen
egitiminin yasadigimiz dogal diinyaya ait bilginin olusturulmasi oldugu dustnildigiinde farkli cografi bolgelerde
gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklari cevreyi fen egitiminde kullanabileceklerdir. Bunu basarabilen
ogretmenler cocuklarin fene karsi olan ilgilerini ileriye donik tasiyabilen, onlarin sorularin her daim cevap
aramalarina ortam hazirlayan yetkin kisilerdir.

Bu nedenle bu ¢alisma farkli ortamlarda goérev okuloncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin 6z-yeterliklerinin
belirlenmesini amaglamaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik inanglarini belirlemektir. Yas, cinsiyet,
egitim durumu, medeni durum, calistiklari kurum tir(, calistiklari yas grubu, mesleki kidemleri, gérev yaptiklari
yerlesim yeri, okullarinin bagh oldugu birim degiskenleri agisindan fen egitimi 6z- yeterliliklerinin ne derecede
etkilendigini saptamaktir.

1.2. Arastirma Problemi

Okul o©ncesi o6gretmenleri, ¢ocuklarin merak duygusunu pekistiren, onlari soru sormaya, kesfetmeye
cesaretlendiren ilk 6gretmenlerdir.  Fen etkinlikleri de bu becerilere ortam hazirlayan etkinliklerdir.
Ogretmenlerin gocuklardaki bu becerileri ortaya gikarmasi icin 6ncelikle bu alanda kendilerini yeterli hissetmeleri
ve gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin fen egitimine yoénelik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi ve
gelistiriimesi ile daha verimli bir egitim-6gretim ortaminin hazirlanmasi mimkiindir. Bu nedenle okul 6ncesi
o0gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin belirlenmesi bu arastirmanin temel problemi
olarak belirlenmistir.

1.2.1. Arastirmanin alt problemleri

Ogretmenlerin fen egitimine yénelik 6z-yeterlilikleri nedir?
Ogretmenlerin fen egitimine yonelik 6z-yeterlilikleri;

e Cinsiyete o Mesleki kideme

e Yasa e Medeni duruma

e  Egitim durumuna e Gorevyapilan yas grubuna
e  Gorev yapilan kurum tiiriine e Gorevyapilan yere

gore degisiklik gostermekte midirr
2. YONTEM

Okuléncesi 6gretmenlerinin fen egitimine iliskin 6z-yeterliliklerinin incelenmesini hedefleyen bu ¢alismada, genel
tarama modeli (BUytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008; Karasar, 2005) kullanilmistir.

2.1. Calisma Grubu/Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi segkisiz olmayan uygun 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir (Dawson ve Trapp, 2001).
Turkiye’nin farkl tniversitelerinden mezun olan ve 2021/2022 egitim 68retim yilinda farkl yorelerde okul 6ncesi
ogretmeni olarak gorev yapan 6gretmenlerin olusturdugu cevrim ici gruplara ¢alisma kapsaminda kullanilan
olgme araci elektronik ortamda iletilmistir. Calismaya, farkli il, ilce ve kdylerde gorev yapan 193 okul oncesi
ogretmeni gondlli olarak katilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin demografik bilgileri Tablo 1'de goriilmektedir;
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Tablo 1
Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Kategori n %
Kadin 168 87,0
Cinsiyet Erkek 25 13,0
Toplam 193 100
20-30 yas arasi 64 33,2
Yas 31-40 yas arasi 81 42,0
41 ve Uzeri 48 24,9
Toplam 193 100
Evli 144 74,6
Medeni durum Bekar 49 25,4
Toplam 193 100
Onlisans-lisans 168 87,0
Egitim durumu Lisansustu 25 13,0
Toplam 193 100
B. anaokulu- 79 40,9
Cahisilan okul tard kres 114 59,1
Anasinifi 193 100
Toplam
0-5 yil arasi 33 17,1
Mesleki kidem 6-10 yil arasi 92 47,7
11-15 yil arasi 37 19,2
16 yil ve Uzeri 31 16,1
Toplam 193 100
il 73 37,8
Gérev yeri ilge 93 48,2
Koy 27 14,0
Toplam 193 100
3 yas 16 8,3
Yas grubu 4 yas 31 16,1
5vyas 92 47,7
6 yas 54 28,0
Toplam 193 100

2.2. Veri Toplama Araglan

Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Egitimi Oz-Yeterlilik inanci Olgegi” kullanilmistir. Calismada kullanilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi
Oz-Yeterlilik inanci Olgegi/OOFE-OZYETIO ”, Giilsah Giinsen ve Giilden Uyanik (2020) tarafindan gelistirilmistir.
De Vellis, (2014), Baykul (2015) ve Erkus’un (2016) 6lcek gelistirme siiregleri temel alinarak gelistirilen 6lgek 3
faktorli olup 17 maddeden olusmaktadir. 5°li likert seklindeki 6lgegin toplam Cronbach’s alfa glivenirlik katsayisi
.97’ dir. Olgegin alt boyutlarina iliskin Cronbach’s alfa giivenirlik katsayilari ise birinci faktér “Fen Egitimi Siirecine
Yénelik inang” igin. 92,; ikinci faktér icin “Fen Egitiminde Sonug Beklentisi” 0.78 ve {iciincii faktdér “Fen Egitiminde
Kisisel Oz-Yeterlik inanci” igin .79 olarak tespit edilmistir. Genel olarak 6l¢cme aracinin ve dlcekte yer alan her bir
alt boyutun Cronbach’s alfa glivenirlik katsayisinin .70 ve Uizeri degerler tasimasi Olgegin givenilir oldugunu
(Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012) géstermektedir. Olgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 85, en diisiik puan
17dir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlik inan¢ Olgegi” dijital ortama aktarilmis ve
ogretmenler olgegi online olarak cevaplamistir. Ayrica 6gretmenler ayni platform izerinde demografik bilgilerini

belirleyen anketi doldurmustur.
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2.3. Verilerin Analizi

Ogretmenlerin fen egitimine iliskin &z-yeterliliklerini iceren veriler, SPSS 26 paket programi ile analiz edilmistir.
Degiskenlerin birim sayilari nedeniyle normal dagilim gosterip géstermediklerini belirlemek icin Shapiro Wilk’s’
den vyararlanilmistir. Sonuglar yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullaniimis olup; p<0,05 olmasi
durumunda degiskenlerin normal dagilim gostermedigi, p>0,05 olmasi durumunda ise degiskenlerin normal
dagilim gosterdikleri belirtilmistir. Gruplar arasindaki farkhliklar incelenirken degiskenlerin normal dagilim
gostermemesi nedeniyle Mann Whitney U ve Kruskal Wallis-H Testlerinden yararlanilmistir. Normal dagilim
gostermeyen degiskenler arasindaki iligkiler incelenirken Spearman’s Korelasyon Katsayisindan yararlaniimistir.
Ayrica olumsuz olan maddeler (14. Madde) ters cevrilip kodlanarak analizler yapiimistir. Sonuglar yorumlanirken
anlamhlik dizeyi olarak 0,05 kullaniimis olup; p<0,05 olmasi durumunda anlamli bir iliskinin oldugu, p>0,05
olmasi durumunda ise anlaml bir iliskinin olmadigi belirtilmistir. Degiskenler arasinda anlamli bir farkin olmasi
durumunda etki degerine bakilmistir. Mann Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testlerine ait etki blyuklikleri r=
z/VN formili ile hesaplanmistir (Corder ve Foreman, 2009). Cohen (1992) r katsayinin etki dizeylerinin
yorumlanmasina iliskin -yaygin olarak kullanilan- su siniflandirmayi yapmistir: r = 0.10 kiiglik etki (small effect).
Bu durumda etki toplam varyansin %1’ini agiklar. r = 0.30 orta etki (medium effect). Bu durumda etki toplam
varyansin %9’unu aciklar. r = 0.50 biiyuk etki (large effect). Bu durumda etki toplam varyansin %25’ini aciklar.

3. BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmeni, fen egitimi 6z-yeterlik diizeyleri degiskenler temelinde tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimi Oz-Yeterlilik Puanlarinin Cinsiyete Gére Dagilimi
Cinsiyet N Mean Sira s.S Mann Whitney U
Ort.
z p
Kadin 168 74,99 98,41 8,718
Toplam
Puan -,910 0,363
Erkek 25 73,36 87,54 10,062
Toplam 193
*p< 0.05

Tablo 2 incelendiginde 6§retmenlerin fen egitimine yonelik 6z yeterlik toplam puanlarinin cinsiyete bagl olarak
degismedigi (z=-,910 p=0,363) belirlenmistir. Ortalamalara bakildiginda her iki cinsiyetin de fen egitimi 6z
yeterlilik inanglarinin olumlu oldugu gorilmustar.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Yaglarina Gére Dagilimi
Yas N Mean Sira Ort. S.S Kruskal Wallis-H
H P
20-30 yas arasl 64 73,17 83,55 8,51
31-40 yas arasl 81 73,80 91,02 9,37 16,77 0,00*
41 yas ve Uzeri 48 78,56 125,01 7,52
Toplam 193 74,78 8,89
*p< 0.05
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Tablo 3, calismaya katilan okuléncesi 6gretmenlerinin 64’iniin 20-30 yas arasi, 81’'inin 31-40 yas arasi ve 48’inin
41 yas ve Uzeri oldugunu gostermektedir. Yapilan Kruskal Wallis-H testine gore okul dncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlilik toplam puanlarinin bulunduklari yasa gére anlamli derecede farklilastigi (p=0,00) saptanmistir. Farkin
hangi yas gruplari arasinda oldugunu saptamak i¢cin Mann Whitney U testi uygulanmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Yaslarina Gére Farkhliklarinin
Karsilastiriimasi

Yas N Sira Ort. p
20-30 yas arasil 64 69,95 0,43
31-40 yas arasil 81 75,41
Toplam 145
20-30 yas arasl 64 46,10 0,00*
41 yag ve Uzeri 48 70,36
Toplam 112
31-40 yas arasl 81 56,62 0,001*
41 yas ve Uzeri 48 79,15
Toplam 129

*p< 0.05

Tablo 4, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari arsindaki farkin 20-30 yas arasi ile 41 yas
Gzeri (p=0,00) ve 31-40 yas arasi ile 41 yas ve (zeri (0,001) gruplarda oldugunu géstermektedir. Fen egitimi 6z
yeterlik puan ortalamalarinin 41 yas ve Uzeri yas grubunda en yiiksek (79,15) oldugu gorilmektedir. 20-30 yas
arasl ile 41 yas Uzeri 6gretmenlerin toplam puanlari arasinda etki blyuklGgi r= 0,37 olup farkin orta degerde
oldugunu belirtmektedir. 31-40 yas arasi ile 41 yas lizeri 6gretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki
bayiklGaginin (r=0,29) ki¢lik oldugu oldugu belirlenmistir.

Tablo 5
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Medeni Durumlarina Gére Dagilimi

Medeni Durum N Mean Sira Ort. s.S Mann Whitney U
Z p
Evli 144 75,92 105,71 8,74
Bekar 49 71,43 71,41 8,53 -3,721 0,00*
Toplam 193
*p< 0.05

Tablo 5’e gore ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlarinin medeni
durumlarina gére anlamli derecede farkhlastigi (p=0,00) gorulmektedir. Calismaya katilan evli okul Oncesi
o0gretmenlerinin bekar okul dncesi 6gretmenlerine gére fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari daha yiksek oldugu
gorulmektedir. Etki bliylklGgu r=0.26 olarak bulunmus evli ve bekar 6gretmenlerin 6z-yeterlilik toplam puanlari
arasinda anlamh bir farklilik olsa da bunun kiiglk bir etki gosterdigi gértilmektedir.

Tablo 6
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi
Egitim Durumu N Mean Sira Ort. S.S Mann Whitney U
z p

Lisans-Onlisans 168 74,42 94,89 9,11

Lisansistu 25 77,16 111,16 6,89

Toplam 193 74,78 8,89 -1,36 0,17
* p<0.05
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Tablo 6’ya gore calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin egitim durumlarinin fen egitimi 6z-yeterlilik
puanlari arasindaki farkin anlamh olmadigi (p=0,17) goriilmektedir.

Tablo 7
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Calistiklari Okul Tiiriine Gére Dagilhimi

Galigilan Okul Tird N Mean Sira ort. S.S Mann Whitney U
z p
Anaokulu-Kres 79 75,72 103,12 8,41
Anasinifi 114 74,12 92,76 9,18 -1,27 0,20
Toplam 193 74,78
* p<0.05

Tablo 7, galismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 0z-yeterlilik puanlari arasindaki farkin
calistiklari kurum tiriine gore anlamh olmadigini (p=0,20,p>0,05) gostermektedir

Tablo 8
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimi

Mesleki Kidem N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H p

0-5 yil arasi 33 71,36 76,21 9,82

6-10 yil arasi 92 74,68 94,08 8,24 10,73 0,01*
11-15 yil arasi 37 75,59 103,26 8,63

16 yil ve lzeri 31 77,71 120,32 9,21

Toplam 193 74,78 8,89

* p<0.05

Tablo 8’e gore calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam
puanlari arasinda anlamli farkhlk gésterdigi (p=0,01) goriilmektedir. Farkin hangi kidem yillari arasinda oldugunu
belirlemek ve gruplari ikili karsilastirma yapmak igin uygulanan Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 9’da
verilmistir.
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Tablo 9
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Mesleki Kidemlerine Gére
Farkhhklarinin Karsilastirilmasi

Mesleki Kidem N Sira ort. p
0-5 yil arasi 33 53,91 0,09
6-10 yil arasi 92 66,26
Toplam 125
0-5 yil arasi 33 30,45 0,05*
11-15 yil arasi 37 40,00
Toplam 70
0-5 yil arasi 33 25,85 0,00*
16 yil ve lzeri 31 39,58
Toplam 64
6-10 yil arasi 92 63,21 0,39
11-15 yil arasi 37 69,45
Toplam 129
6-10 yil aras| 92 57,61 0,01*%
16 yil ve lzeri 31 75,03
Toplam 123
11-15 yil arasi 37 31,81 0,21
16 yil ve lizeri 31 37,71
Toplam 68

*p< 0.05

Tablo 9 incelendiginde 0-5 yil arasi ve 11-15 yil arasi mesleki kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinin (p=0,05);
0-5 yil arasi ve 16 yil ve Gzeri mesleki kideme sahip okul dncesi 6gretmenlerinin (p=0,00); 6-10 yil arasi ve 16 yil
ve Uzeri mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin (p=0,01) fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlari
arasindaki farkin anlamli oldugu gorilmektedir. Gruplarin sira ortalamalarina bakildiginda ve 11-15 yil arasi
mesleki kideme sahip okul ©6ncesi 6gretmenlerinin 0-5 yil arasi mesleki kideme sahip okul Oncesi
o0gretmenlerinden, 16 yil ve Gizeri mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinin 0-5 yil arasi mesleki kideme
sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinden,16 yil ve lizeri mesleki kideme sahip okul éncesi 6gretmenlerinin 6-10 yil
arasi mesleki kideme sahip okul 6ncesi 6gretmenlerinden daha fazla puan aldiklari gérilmektedir. 0-5 yil arasi ve
11-15 yil arasi mesleki kideme sahip 6gretmenlerin toplam puanlari arasinda etki buytkligiunin; r= 0,23 olmasi
farkin kiiglik etki buyiklugine sahip oldugunu gostermektedir. 0-5 yil arasi ve 16 yil ve izeri mesleki kideme sahip
O6gretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki biyukligi r= 0,36 dir. Bu deger farkin orta buyukliikte
oldugunu gostermektedir. Mesleki kidemlerin 6-10 yil arasi ve 16 yil olmasi durumunda r= 0,21 etki buyukluga
farkin kiguk etki degerinde oldugunu gostermektedir.

Tablo 10
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gorev Yerlerine Gére Dagilimi
Gorev Yeri N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H p
il 73 75,89 103,38 8,35
il(;e 93 75,09 99,99 8,81 7,81 0,02*
Koy 27 70,70 69,46 9,71
Toplam 193 74,78 8,89
* p<0.05

Tablo 10’a bakildiginda, yapilan Kruskal Wallis-H testine gére okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlilik toplam
puanlarinin gérev yerlerine gore anlamli derecede farklilastigi (p=0,02) goriilmektedir. Farkin hangi gérev
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yerleri arasinda oldugunu belirlemek ve gruplar arasi ikili karsilastirma yapmak icin Mann Whitney U testi
uygulanmistir.

Tablo 11
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gérev Yerlerine Gére
Farkliliklarinin Karsilastiriimasi

Gorev Yeri N Sira ort. p
il 73 85,35
ilce 93 82,05 0,66
Toplam 166
il 73 55,03
Koy 27 38,26 0,01*
Toplam 100
ilce 93 64,94 0,00*
Koy 27 45,20
Toplam 120

* p< 0.05

Tablo 11’e bakildiginda, il ve ilge merkezinde gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin aldiklari toplam puanlar
anlamh derecede farklilasmazken (p=0,66), ilde ve kéyde gorev yapan okul dncesi 6gretmenlerinin aldiklari
toplam puanlar anlamli derecede farklilasmaktadir (p=0,01). Ortalamalarina bakildiginda ilde gérev yapan
o0gretmenlerin daha ylksek puanlar aldig1 gorilmektedir. Ayrica ilcede ve kdyde gorev yapan okul oncesi
O0gretmenlerinin aldiklari toplam puanlar da anlamli derecede farkllasmaktadir (p=0,00). Ortalamalarina
bakildiginda ilgede gdrev yapan égretmenlerin daha yiiksek puanlar aldigi gériilmektedir. il ve kdyde gdrev yapan
dgretmenlerin 6z yeterlilik toplam puanlari arasindaki farkin etki biiyiikligi (r= 0,25) ile iige ve kéyde gérev yapan
Ogretmenlerin toplam puanlari arasindaki farkin etki blyukltgtnin (r= 0,23) kiigik oldugu gorilmektedir.

Tablo 12
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen egitimi Oz-Yeterlilik Toplam Puanlarinin Gérev Yaptiklari Yas Grubuna Gére
Dagilimi

Yas Grubu N Mean Sira ort. S.S Kruskal Wallis-H
H P
3 Yas 16 78,56 122,09 5,72
4 Yag 31 73,74 97,94 11,60 3,79 0,28
5 Yas 92 74,62 95,34 8,65
6 Yas 54 74,52 91,86 8,20
Toplam 193 74,78 8,89
* p<0.05

Tablo 12’ye bakildiginda, yapilan Kruskal Wallis-H testine gore okul oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-
yeterlilik toplam puanlari arasindaki farkin gérev yaptiklari yas gruplarina gore anlamh olmadigi (p=0,28)
gorilmektedir.
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4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterliklerini etkileyen faktorler incelenmistir.
Lisans dlzeyinde verilen yeterli diizeydeki fen egitiminin okul oncesi 6gretmenlerinin sinifta daha fazla fen
egitimine yer vermesiyle dogrudan iliskili oldugu dustiiniimektedir (Sagkes, 2014; Akt., Simsar ve Dogan, 2019).
Ogretmelerin fen egitimi alaninda 6z yeterliliklerini aldiklar egitim ve uygulamalar dnemli derecede etkilese de
bu yeterliligi etkileyen baska degiskenler de mevcuttur. Bu ¢calismada 6gretmenlerin fen egitimi 6z-yeterliliklerini,
cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni durum, calisilan okul tiirl, mesleki kidem, gorev yeri, yas grubu gibi
degiskenlerin etkileyip etkilemedigi arastirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin blylik c¢ogunlugunun fen egitimi 6z-yeterlilik inanci
puanlarinin yiiksek oldugu gézlenmistir. Bu sonug Ultay; Ultay ve Yilmazer’in (2020) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen yeterlik inang puan ortalamalarinin 6gretmenlerin kendilerini gogu zaman yeterli hissettikleri sonucu ile
ortismektedir.

Algilanan 6z-yeterlik inancinin ylksek olmasi, bireylerin kendilerine daha yiiksek hedefler koymalari ve verdikleri
kararlarda tutarli olmalarina bagh olarak, bilissel siireclerini ve motivasyonlarinin daha da yiiksek olmasini
etkilemektedir (Locke ve Latham, 1990). Clinkl, 6zyeterlik inanci bilissel, motivasyonel, duygusal siregleri ve
secim yapma siirecleri gibi temel psikolojik sireglerle iliskilidir (Bandura, 1997).

Bu ¢alismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari ile egitim durumlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamaktadir. On lisans ve lisans ile yiiksek lisans mezunu 6gretmenlerin 8lgekten aldiklari
toplam puanlarin birbirine yakin oldugu gorilmektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin genel olarak 6z yeterlik inanci
puanlarinin yiksek oldugu sonucu ile de ortiismekle birlikte 6z yeterlik inancinin alinan egitim disinda baska
degiskenler ile de etkilendigini gbstermektedir. Ancak Unal ve Akman (2006)'1n yaptiklari ¢alismalarinda yiiksek
lisans ve lisans mezunu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinlikleri sirasinda kendilerini daha rahat
hissettiklerini ve bunun da tutumlarini olumlu yénde etkiledigini saptamiglardir. Bu sonucun galismalarda
kullanilan 6lgme araglarinin ya da arastirma gruplarinin farkh olmasindan kaynaklanmis olabilecegi
duslnilmektedir. Benzer sekilde Parlakyildiz ve Aydin (2004)’in okuldncesi dénem fen egitiminde fen merkezinin
kullanimina yénelik ¢alismasinda okuléncesi 6gretmenlerinin egitim durumlari g6z 6niine alindiginda 6n lisans
mezunu O6gretmenlerin uygulama yaparken daha aktif olduklarini lisans mezunu 6gretmenlerin ise daha bilingli
oldugu saptanmustir.

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetlerine gére anlamh
bir farkhlk géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, farkli arastirma sonuglari (Denizoglu, 2008; Saragoglu
ve Yenice, 2009; Ustiiner ve arkadaslari, 2009; Azar, 2010; Ball, 2010) ile de benzerlik géstermektedir. Bu durum
0z yeterlik inancinin cinsiyetten bagimsiz olarak gelisen bir 6zellik oldugunu gostermektedir. Clinki 6z yeterlik
inanci, kisilerin bir performansi gerceklestirebilmek icin gerekli olan eylemleri yerine getirebilme, organize
edebilme kapasiteleri hakkindaki yargilari olup (Bandura, 1986), kendi kisisel deneyimlerine dayanan basarili
performanslarla iliskilidir (Bandura, 1997).

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik toplam puanlari ile 6gretmenlerin yaslari
arasindaki anlamli bir farklilik oldugu saptanmis. Ozellikle, 6z yeterlik puanlarinin 6gretmenlerin yaslarindaki
artisla birlikte arttig gorilmustir. Bu sonug, 6gretmenlerin mesleki kidemin artmasina bagl olarak 6z yeterlik
puanlarinin yiiksek olmasi sonucu ile de ortlstiiglinii géstermektedir.

Arastirma sonuclarina bakilarak 6gretmenlerin fen egitimi 6z-yeterlilik 6lceginden aldiklari toplam puanlarin
mesleki kidemlerine gére anlaml derecede farkhlastigi gorilmistir. Meslekte gegirilen yillar arttikca
ogretmenlerin 6z yeterlilik puanlarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu sonucun, 6gretmenlik deneyimi ile ilgili
oldugu, 6gretmenlerin alanda tecriibe kazandikga, kendilerine glivenlerinin arttigi ve kendilerini daha ¢ok yeterli
hissettikleri ile ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak bu sonug, Ozbey ve Alisinanoglu’nun (2009) ve Teltik (2009)
mesleki kidemin fen egitiminde ve uygulamalarinda yeterlilik olarak anlaml derecede farklilastirmadigi sonucu
ile celismektedir. Calismalarin sonuglari arasindaki farkin orneklem gruplarinin farklihgindan kaynaklanmis
olabilecegi gibi calismalarin yapildigi yillar arasinda, okul 6ncesi donemde fen egitimine verilen 6nemin
artmasindan kaynaklanmis olabilecegi distinilmektedir.
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Calismada okul dncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlari ile egitim verdikleri yas grubu arasinda
anlamh bir farklihk bulunmamistir. Diger bir deyisle 3 yas, 4 yas, 5 yas ve 6 yas grubu 6gretmenlerin fen egitimi
0z- yeterlilik puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Clnkil birey diinyaya geldigi andan itibaren
duyular yoluyla objelerin renk, sekil, yapi ve boyuta ait bilgilerini alir ve icinde vyasadiklari diinyayi
anlamlandirmaya ¢alisarak fen ile ilgili ilk deneyimlerini gerceklestirir, glinlik yasamin igcinde eslestirme,
gruplama, siralama yaparak bilgiyi organize ederek yasam boyu kullanacaklari fen kavramlarini olustururlar.
Erken ¢ocukluk yillarinda yasin artmasina bagli olarak ¢ocuklar, problemi belirlemeyi, gbzlem yapmayi, soru
sormayi, hipotez kurmayi, bilgiyi toplayip analiz etmeyi ve sonuca ulasarak problemi ¢ézmeyi 6grenirler.
Dolayisiyla 6gretmenlerin hangi yas grubu ile ¢alisirsa galissin 6z yeterlilik inanglari arasinda bir farkliligin olmadigi
sonucunu desteklemektedir. Benzer sekilde Cetinkaya’nin (2019) yaptigi calisma, okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanglari 6lgeginin, 6grenme Ogretme sireci, iletisim becerileri, planlama, 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi ve sinif ydnetimi alt boyutunda anlamli bir farkin bulunmamasi bu ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Clinkli okul 6ncesi O0gretmenleri 3-6 yas arasinda egitim sirecini ayni program cergevesinde
planlanmakta ve uygulamaktadir. Ancak aile katilimi alt boyutun kiiglik yas grubu ¢ocuklari lehine fark olmasi
O0gretmenlerin kiiguk yas grubu ¢ocuklarin aile katihmi etkinliklerinde 6z yeterliliklerinin daha yiliksek oldugunu
gostermektedir.

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimi 6z-yeterlilik puanlariile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Diger bir deyisle, 6gretmenlerin fen egitimine karsi tutumlarini cinsiyetleri etkilememistir. Senol
(2012) okul 6ncesi 6gretmenleri ile yaptigi calismada benzer sekilde 6z yeterlilik algi diizeylerinin cinsiyete gére
farklilasmadigini aktarmistir. Akbas ve Celikkaleli (2006) ile Berkant ve Ekici (2007) 6gretmen adaylari ile yaptiklari
¢alismalarda benzer bir sonuca ulagmislardir. Ancak fene yoénelik tutum ile ilgili galismalarda durumun farkh
oldugu goriilmektedir. Olgan ve arkadaslarinin (2014), yaptiklari ¢calismada, cinsiyet fark etmeksizin fene dair
yeterli bilgisi olan her 6gretmenin fen egitimine karsi olumlu tutumu olacagi saptanmistir. Diger taraftan Ozdemir
ve Kaptan (2013) calismasinda cinsiyetin fen egitimine karsi tutumda fark olusturdugunu, bu farkin erkekler
lehine oldugu sonucuna ulasmistir.

Bulgulara bakildiginda galismaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin ¢alistiklari kurum tiirtiniin fen egitimi 6z-
yeterlilik puanlarini anlamli derecede farklilastirmadigi gorilmektedir. Bu duruma neden olarak, kurumlarda
calisan Ogretmenlerin benzer 6zelikte ya da benzer cevresel faktorlerde calisiyor olabilecegi gosterilebilir
(Babaroglu vd., 2018). Konuyla ilgili calismalar incelendiginde, ortlisen sonuglarin var oldugunu goérilmektedir
(Gheith ve Al- Shawareb, 2016). Bununla birlikte okul tirinin o6gretmenlerin tutumlari Gzerinde fark
olusturdugunu saptayan calismalar da bulunmaktadir (S6nmez, 2011) ve bu fark bagimsiz anaokullari lehinedir.
Ulkemizde bagimsiz anaokullarinin yayginlasmasiyla birlikte, okul &ncesi egitim biyik oranda ilkokullarin
blinyesinde yer alan anasiniflarinda yiritilmektedir. Bu ¢alismadaki okul oranlari da bu durumu kanitlar
niteliktedir (Babaroglu vd., 2018). Calismadaki bagimsiz anaokullarinin sayisi sadece 77 iken ilkokullar
bilinyesindeki resmi anasiniflarinin sayisi 114’diir. Anaokullarinda da anasiniflarinda da kullanilan egitim programi
ayni olmasina ragmen kurumlardaki isleyiste, etkinliklerin uygulanis biciminde, kullanilan materyallerde,
dgretmenler arasi iletisimde bazi farklihklar vardir. Ornegin, bagimsiz anaokullarinda tiim dgretmenler okul
oncesi 6gretmenidir ve egitim materyalleri, cocuklarin yas gruplari vb. konularda ortak bir dil konusabilirler. Bu
da tabi ki 6gretmenler arasi iletisimi glglendirir. Veziroglu Celik(2014)’in yaptig calismada okul turi ile 6rgitsel
iklim degiskenleri arasinda anlamli ve ters yonlu bir iliski saptanmustir. Bu iliskide bagimsiz anaokullarinda galisan
ogretmenlerin degerlendirmeleri daha olumludur.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yerine gére 6z yeterlilik puanlarinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu
farkin il ve ilcede gorev yapan 6gretmenler lehine oldugu belirlenmistir. Bu durum il ve ilgede bulunan okul
olanaklarinin 6gretmenlerin 6z yeterliliklerine olumlu yonde katki sagladigi distndlebilir. Ancak. Ugras, Ugras,
ve Cil (2013) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin gérev yerlerinin fen 6gretimine yonelik tutumlari ile 6z
yeterlilikleri arasinda anlaml fark olmadig1 gorilmektedir. Bu durumun c¢alismanin yapildigi yillardan kaynakli
olabilecegi dusinilmektedir. Clinkii mevcut ¢alismanin verileri pandemi sonrasi yiz ylze egitime gecildigi ilk
egitim 6gretim yilinda toplanmis olup yerlesim yerleri arasinda farkin nedeni olabilecegini disiindirmektedir.
Oysa koy ortaminin 6zellikle fen egitiminde dogadan yararlanma imkani vermesi nedeniyle 6gretmenlere blyuk
bir kolaylik saglamaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin dogada fen egitimi ile ilgi egitim almalarinin 6z
yeterliliklerine e katki saglayacagi dislintilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde, diger alanlar gibi fen egitimi alani da gocugun yaratici diisiinmesi, yaparak yasayarak
o6grenmesi, bilimsel siireg becerilerini kazanmasi agisindan son derece 6nemli bir alandir. Cocuklarin bu siiregte
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var olan meraklarini canh tutmakta, onlari kesfetmeye, soru sormaya yénlendirmekte okul 6ncesi 6gretmenlerine
biiyiik bir gérev diismektedir. Ogretmenlerin fen egitimine bakis agici, ilgisi, meraki, gecmis yasantilari vb. onlarin
kendilerini bu alanda yeterli hissetmelerini etkileyecektir. Ogretmenlerin bu bireysel faktérlerinin yani sira
cevresel faktorler de yeterliliklerini etkilemektedir. Siniflarda fen merkezi ve yeterli materyal olmayisi, lisans
egitiminde yetersiz bilgi birikimi olmasi, c¢alisilan kurumda idarenin fen egitimi anlaminda yeterli destegi
vermemesi 6gretmeni de isteksizlestirip onu bu alandan uzaklastiracaktir. Tabi ki fen egitimi icin sinifta bir
0grenme merkez olmasina liizum yoktur. Cevrede ve dogadaki cogu materyal fen-doga merkezini olusturabilir.
Bunun icin de 6gretmenin kesfetmeye acik, yaratici, merakl ve Gretmeye agik olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlere gorev yaptiklari bélgelerde fen egitimi alaninda kendilerini gelistirebilmeleri icin hizmet igi
egitimler verilebilir. Bu egitimlerin sonunda verilen geri donutlerle 6gretmenler fen egitimi yeterlilik diizeylerinin
farkina varip bunu arttirabilirler. Siniflarin fen egitimi igin fiziksel uygunlugu saglanip materyaller gesitlendirilip,
arttirilabilir. Ogretmenlerin lisans diizeyinde aldiklari egitimde fen egitimi alaninda teorik bilgilerin yani sira
uygulamali derslerle program zenginlestirilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katihmcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmenlere
calisma hakkinda bilgi verildikten sonra gonullilik esasina dayal olarak ¢alismaya katilimlari saglanmustir.

Etik Kurul;

Tarih: 21.03.2022 Sayi: E-61923333-050.99-124008

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar calismaya esit oranda katki saglamstir.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir gikari bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Pre-school education is considered important all over the world because it is the first step of education. The
pre-school education environment is an area where the child separates from his/her family and socializes and
performs in every aspect of his/her development. While the child is in preschool education, he learns while
having fun with games and takes great pleasure from it. It reinforces the sense of curiosity in all areas. Science
activities, which are also included in pre-school education, are important activities that enable children to
experience the sense of curiosity and discovery. The child is curious while doing experiments, going out to
study nature, looking at the sky, observing natural events. The preschool teacher has many duties at this
stage. First of all, the teacher should have self-confidence and belief in all these stages. Instead of giving
ready-made information to children, they should reinforce and stimulate their creativity and curiosity.

This research aims to examine preschool teachers' self-efficacy in science education. This study, in which the
general screening model was used, was carried out online. 193 preschool teachers working in different
provinces, districts and villages participated in the research voluntarily in the 2021/2022 academic year. The
17-item "Science Education Self-Efficacy Scale of Preschool Teachers" developed by Giilsah Glinsen and
Gulden Uyanik (2020) was transferred to digital media and teachers answered the scale online. In addition,
teachers filled out a questionnaire determining their demographic information on the same platform. The
scale used consists of 3 factors: "Belief in Science Education Process", "Expectation of Results in Science
Education" and "Personal Self-Efficacy Belief in Science Education". The highest score that can be obtained
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from the scale is 85, and the lowest score is 17. In this study, the highest score of 193 preschool teachers was
85, and the lowest score was 38. Spss 26 package program was used in the analysis.

Demographic information of teachers was recorded with variables such as gender, age, marital status,
educational status, type of school they work in, professional seniority, place of duty, age group they work,
unit of school. The relationship between the answers given by the teachers to the 17-item "Preschool
Teachers' Science Education Self-Efficacy Belief Scale" and these variables was calculated. According to the
demographic information of the teachers, 168 women and 25 men participated in the study. Teachers aged
26-35 make up the majority. Most of the education is at the undergraduate level and most teachers work in
kindergartens within the primary school. Most of the teachers who answered the scale work in public schools
and gain weight in the province-district where they work.

According to the results of the research, it was seen that the science education self-efficacy beliefs of the
preschool teachers participating in the research differed significantly according to age, marital status,
professional seniority and place of duty. It was seen that there was no significant difference in the variables
of gender, education level, school type, and age group where education was given.

In this study, it was seen that the vast majority of teachers got high scores from the scale. This shows that
teachers feel competent and comfortable while applying science education. In the research, it is seen that
the education level of the teachers does not affect the score obtained from the scale. This may be related to
how much teachers develop themselves personally as well as their educational level. Looking at the age
variable, it is seen that the difference between age groups is significant and the difference is in favor of
teachers over the age of 41. This situation makes us think that it is related to the expertise and experience of
teachers in the profession. When the teachers' self-efficacy scores are examined according to the professional
seniority variable, it is seen that the scores of the teachers who have seniority after 11 years are high and the
difference is significant in pairwise comparisons between all groups. It was determined that the teachers
working in the province and the district had higher self-efficacy scores than the teachers working in the
village, and the difference was in favor of the province and district in pairwise comparisons. Here, it is thought
that the schools in the center will have more in-school and environmentalist opportunities.

According to the results of this study, it was seen that the majority of the teachers participating in the
research felt themselves competent in science education. However, it is very important for teachers to see
themselves competent and to reflect their competencies in the education and training process for children
to develop an investigative and questioning identity. For this reason, it is very important to give in-service
training to teachers about science education in nature, in terms of updating themselves.
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