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OGRETMEN ADAYLARININ BiT’ i OGRENME VE OGRETME SURECINE ENTEGRE
ETMEYE HAZIR OLMALARI: BiLGi VE INANCTAKI DEGIiSIiM

Filiz Kuskaya Mumcu®

0z

Bu arastirmada, dgretmen adaylarina BiT'i kendi konu alanlari ve 8grenme deneyimleri ile
batinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme 6gretme slreci saglanmasinin, 6gretmen
adaylarinin BiT’in 8grenme ve &gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili hazir olma
durumlarina etkisi; BiT’in d6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgi ve
inanglarindaki degisim agisindan incelenmistir. Bu amagla, 6gretmen adaylarina yoénelik
olarak BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili 11 haftalik bir egitim
diizenlenmistir. Egitim ¢evrim igi bir 68renme ortami araciligiyla verilmistir. Karma arastirma
yontemi kullanilarak gerceklestirilen arastirmada; nicel veriler TPIB 6lgegi, nitel veriler ise
cevrim ici dgrenme ortaminda yapilan tartismalar araciigiyla toplanmistir. TPIB dlcegi 6n
test, ara test ve son test olarak uygulanmis, elde edilen veriler tGzerinde tekrarl élgiimler igin
tek faktorli ANOVA analizi yapilmis, egitim sonucunda &gretmen adaylarinin BIT
entegrasyonuna iliskin bilgilerinde anlamli ve pozitif bir degisim oldugu belirlenmistir. Nitel
verilerin analizi igin yapilan igcerik analizi dogrultusunda, egitim sonucunda Ogretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinda énemli
degisimler meydana geldigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin egitim basinda egitimde BIT
kullanimina iliskin 6ne sirduikleri kosullarin ve endiselerinin egitim sonunda ortadan kalktigi;
egitimde BIT’i kullanma niyetlerinin ise 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir
anlayisa dogru kaydigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: BiT entegrasyonu; 6gretmen adaylari; entegrasyon siirecine hazirlik;
inang; TPIiB
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PREPAREDNESS OF PRESERVICE TEACHERS TO INTEGRATION OF ICT INTO
LEARNING AND TEACHING PROCESS: CHANGE IN KNOWLEDGE AND BELIEFS

Abstract

The purpose of this study is to investigate the preparedness of preservice teachers for ICT
integration, in terms of the changes in knowledge and beliefs. For this aim, an ICT
integration training was designed and delivered via an online learning environment. 60
preservice teachers from a state university attended to this training. A mixed method was
used in this study. Qualitative data were collected through discussions carried out through
the environment; quantitative data were collected through a TPACK scale. One-way ANOVA
for repeated measures was used to analyse quantitative data to find out the change in the
preservice teachers’ ICT integration knowledge. The results of ANOVA analysis showed that
there has been a significant and positive change in preservice teachers’ knowledge at the
end of the training. Content analysis was used to analyse qualitative data to find out the
change in the preservice teachers’ beliefs related to ICT integration. The results of the
content analysis revealed that the preservice teachers’ beliefs regarding ICT integration
changed in a positive way at the end of the training. At the beginning of the training, the
preservice teachers expressed mostly their concerns and conditions about using ICT in
teaching and learning process. At the end of the training, all concerns and conditions have
disappeared and the preservice teachers pointed out only their intentions of using ICT in
their teaching. Furthermore, their intentions to use ICT in teaching and learning process has
shifted from a teacher-centred approach to a student centred approach at the end.

Keywords: ICT Integration; preservice teachers; preparedness to ICT integration; beliefs;
TPACK

Summary

ICT integration studies have shown that it is not possible to explain ICT integration
through solely the demographic characteristics, computer competences, skills and attitudes
of the teachers. Teachers don’t feel themselves ready to integrate ICT into teaching and
learning process. Researches have shown that teachers’ ICT usage for instructional purposes
depends on their own past learning experiences with respect to ICT and whether they have
received any training on ICT integration. So, it is important to ensure that preservice
teachers are ready to integrate ICT into teaching and learning process within teacher
education programs. The purpose of this study is to investigate the preparedness of
preservice teachers for ICT integration, in terms of the changes in knowledge and beliefs. For
this purpose, an 11-week course of training on ICT integration was designed and delivered
via an online learning environment.

The study group was formed by 60 preservice teachers who enrolled in the “Computer
Supported Mathematics Teaching” course. Elgg (https://elgg.org/), which is an open source
social networking application, was downloaded, setup on a server, designed for this training,
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and then used as an online learning environment. A mixed method was used in this study.
Qualitative data were collected through discussions carried out via the online learning
environment; quantitative data were collected through a TPACK scale. One-way ANOVA for
repeated measures was used to analyse quantitative data to find out the change in the
preservice teachers’ ICT integration knowledge. Content analysis was used to analyse
qualitative data to find out the change in the preservice teachers’ ICT integration beliefs.

The results of ANOVA analysis showed that there has been a significant and positive
change in the preservice teachers’ knowledge at the end of the training. The results of the
content analysis revealed that the preservice teachers’ beliefs regarding ICT integration also
changed in a positive way at the end of the training.

The results of the content analysis have showed that preservice teachers’ statements
regarding ICT integration divided into three main themes; conditions, concerns and
intentions. At the beginning of the training, the preservice teachers expressed mostly their
concerns and conditions about using ICT in teaching and learning process. They asserted that
there should be appropriate technologies, environment and support in schools to integrate
ICT into teaching and learning process, and they stated their concerns in terms of
environment, teacher, subject and student. Their expressions related to these themes were
focused on “teachers”. Additionally, they delineated their intentions of using ICT in teaching
and learning process within the context of a teacher-centred approach. At the end of the
training, the preservice teachers’ all concerns and conditions have disappeared, so any
expression related to these themes were detected. The preservice teachers’ all expressions
have consisted of their intentions of using ICT in teaching and learning process at the end of
the training. Furthermore, their intentions of using ICT in teaching and learning process has
shifted from a teacher-centred approach to a student centred approach at the end of the
training.

Consequently, it has been shown that ICT integration training which was planned for
this research played an effective role ensuring the preservice teachers have been prepared
to ICT integration. The preservice teachers equipped with such an ICT integration training
are thought to be successful in integrating ICT into teaching and learning process in the
future. So, this study is hoped to lead further practical integration studies.

Giris

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BIT) 6grenme ve &gretme siirecinde kullanimini
inceleyen arastirmalar, dgretmenlerin BiT’i kullanimlari ile bunu &gretimlerine yansitma
bicimleri arasinda geliskiler olduguna vurgu yapmaktadir (Chen, 2010; Mumcu ve Usluel,
2010a; Harris, Mishra ve Koehler, 2009; Sung ve Lesgold, 2007; Balanskat, Blamire ve Kefala,
2006). Ogretmenlerin BiT’i kullanimlarinin kisisel veya yonetsel diizeyde kaldigi, cogunlukla
bilginin aktarilmasinda kendilerine destek olacak sekilde BiT’i kullandiklari, 6gretimsel
amaclarla kullanimlarinin sinirh oldugu belirtiimektedir (Chai, Koh ve Tsai, 2010; Mumcu ve
Usluel, 2010a; Angeli ve Valanides, 2009; Gill ve Dalgarno, 2008; Martin ve Vallance, 2008;
Dawson, Forster ve Reid, 2006;Willis, 2006; Zhao ve Bryant, 2006; Steketee, 2005). Oysa ki
dgretmenlerin BiT'i 6gretimsel amaglarla kullanmalarindan beklenen &grenci 6grenmesini
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zenginlestirmek amaciyla sinif icerisinde etkili olarak kullanmalaridir —ki bu BIiT’in 6égrenme
ve Ogretme slrecine entegrasyonunun amacini olusturmaktadir (Haslaman, Mumcu ve
Usluel, 2007). Ozetle, 6gretmenlerin BIiT'i kullaniyor olmalari, BiT’i 6grenme ve 6gretme
stireclerinde etkin bir sekilde kullandiklarinin yani BiT’i entegre ettiklerinin bir gostergesi
olarak ele alinmamalidir.

Peki ogretmenlerin BiT’i &grenme ve Ogretme siirecine entegre etmelerini ne
etkilemektedir? Sime ve Priestley (2005) kaynaklarin sinirli oldugu, bilgisayara erisimin
problemli oldugu zamanlar da bile, BiT’i sinif icinde kullanmaya karar vermede &gretmenin
inancinin en 6nemli faktér oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin, BIT kullaniminin
ogretim performanslarinda olumlu bir etki gosterecegine inanirlarsa teknolojiyi kabul etme
ve Ogretimlerinde kullanma egiliminde olduklari belirtiimektedir (Tosuntas, Karadag ve
Orhan, 2015). Ancak arastirmalar 6gretmenlerin ¢ogunlugunun BIT’i entegre etmede
oncelikle kendilerini hazir hissetmediklerini ortaya koymaktadir (Chen, 2010; Archambault ve
Crippen, 2009; Ertmer, Conklin, Lewandowski, Osika, Selo ve Wignall, 2003). Ogretmenlerin
BIT'i entegre etmeye hazir olmalarinin, teknoloji ile ilgili olumlu gecmis 6grenme
deneyimlerine ve bu konuda egitim almalarina bagh oldugu ifade edilmektedir (Kim, Kim,
Lee, Spector ve DeMeester, 2013;Tondeur, Van Braak, Sang, Voogt, Fisser ve Ottenbreit-
Leftwic, 2012; Gill and Dalgarno, 2008; Mueller, Wood, Willoughby, De Young, Ross and
Specht, 2008; Wozney, Venkatesh and Abrami, 2006).

Ogretmen egitimi programlarinda yer alan ¢ogu teknoloji dersi égretmen adaylarina,
teknolojik becerilerin 6grenilmesi ve uygulanmasina dair olanaklar saglasa da, gercekte
basarili BiT entegrasyonu iceren dersler tasarlamalari icin gerekli olan becerilerin gelisimini
desteklememektedir (So ve Kim, 2009). Bu kapsamda, Ogretmen vyetistirme egitim
programlarinin tekrar goézden gegirilerek Gniversite diizeyinde, 6gretmen adaylarinin hem
BIT kullanimina iliskin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesine hem de kendi konu alanlari ile
BIT'i nasil bitiinlestirebileceklerine odaklanan bir 6grenme deneyimi saglanmasina ihtiyag
vardir (Choy, Wong ve Gao, 2009; Niess, Browning, Driskell, Johnston ve Harrington, 2009;
Dawson, Forster ve Reid, 2006; Glazer, Hannafin ve Song, 2005). Nitekim BiT’in 6grenme ve
O0gretme sirecine entegrasyonu ile ilgili egitim almanin, 6gretmen adaylarinin gelecekte sinif
icinde BIT’i kullanimlarini sekillendirmede &nemli rol oynadigl, yeterli teknolojik bilgiye sahip
dgretmen adaylarinin sinif icinde BIT kullanimina daha istekli olduklari ve hatta BIT’i
Ogretimleriyle butlnlestirmek igin planlama ve hazirhlk yapmalari gerektiklerinin
sorumlulugunu hissettikleri bilinmektedir (Tondeur ve dig., 2012; Chai, Koh ve Tsai, 2010).
Kisacasi 6gretmenlerin 6gretimsel amaglarla BIT’i kullanip kullanmayacaklarinin karari gegmis
ogrencilik deneyimleri araciligiyla olusmakta ve bu deneyimlerden etkilenmektedir. Bunun
bir sonucu olarak 6gretmen adaylarinin olusturduklari bu inang goreceli olarak degisime de
direncli olabilmektedir (Hermans, Tondeur, Van Braak ve Valcke, 2008; Ertmer, 2005). Bu
cercevede Ogretmen yetistirme siirecinde goérev alanlarin, 6gretmen adaylarinin BiT’i
entegre etmeye hazir olmalarini saglamak icin BiT entegrasyon becerilerini gelistirmenin yani
sira O0gretmen adaylarinin bunu basarabileceklerine iliskin duslince ve inanglarina da
odaklanmalarina gereksinim vardir (Chen, 2010; Choy, Wong ve Gao, 2009; Brownlee,
Purdieve Boulton-Lewis, 2001).

Arastirma sonuglari gostermektedir ki BIT entegrasyonunu sadece &gretmenlerin
demografik 6zellikleri, BIT yetkinlikleri ve becerileri ile agiklamak miimkiin degildir. Bu
nedenle alandaki arastirmalarin &gretmen adaylarinin BiT entegrasyonuna iligkin bilgi ve
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inanglarindaki degisime odaklanarak buna iliskin kanitlari sunmasi beklenmektedir. Bu
arastirma ile 6gretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna
iliskin aldiklari egitimin bilgi ve inanglarinda bir degisim meydana getirip getirmeyeceginin
incelenerek —varsa ve dahi yoksa— buna iliskin kanitlarinin sunulmasi amaglanmistir.
Arastirma, BIT entegrasyonu ile ilgili yayinlanmis kuramsal ¢alismalardan farkli olarak BIT
entegrasyonunun Ogretmen adaylarinin egitimi agisindan uygulamaya gegirilmis bir
surimuand yansitmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarina yonelik olarak kendi konu alanlari ile ilgili
teknolojik uygulama ve araglar hakkinda bilgi ve becerilerinin gelistiriimesinin yani sira
icerige uygun 6gretim yontem ve tekniklerle, 6grenci 6grenmesini zenginlestirmeyi hedef
alan bir anlayisla, bu teknolojileri en iyi bicimde entegre etmelerini saglayacak “BiT’in
O0grenme ve Ogretme slirecine entegrasyonu” konulu bir egitim siireci planlanmistir. Egitim
bir gevrim i¢i 6grenme ortami araciligiyla sunulmus ve kullanilan ortam 6gretmen adaylarinin
ogrenmelerini zenginlestirecek sekilde 6grenme ve 6gretme siirecine entegre edilerek
O0gretmen adaylarinin  ayni zamanda entegrasyon slrecini kendi egitimlerinde
deneyimlemeleri saglanmaya ¢aligiimistir.

Planlanan egitim siireci ile 6gretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine
entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda bir farkhlik meydana gelmesi, dolayisiyla
O0gretmen adaylarinin gelecekte sinif iginde icerige uygun 6grenme ve 6gretme yontemleriyle
BIT'i entegre etmeye hazir olmalarini saglamak hedeflenmistir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin kendi konu alanlari ve
dgrenme deneyimleri ile BiT'i entegre etmelerine olanak saglayan bir 6grenme ve 6gretme
siireci saglanmasinin, 6gretmen adaylarinin BiT’'in  dgrenme ve &gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili hazir olma durumlarina katkisini incelemek olarak belirlenmistir. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a) “BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu egitimi” sonucunda égretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgilerinde bir
farkhlik meydana gelmis midir?

b) “BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonu egitimi” sonucunda 6gretmen
adaylarinin BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinda bir
farkhlik meydana gelmis midir?

Arastirmada “bilgi” kavrami Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Modeli (Mishra ve
Koelher, 2006) cercevesinde ele alinmistir. “inang” kelimesinin tanimi Tiirk Dil Kurumunun
(www.tdk.gov.tr) Blyuk Tirkce Sozligline gore; (1) bir dislinceye gonilden bagl bulunma,
(2) birine duyulan gliven, inanma duygusu, (3) inanilan sey, goris, ©greti olarak ele
alinmaktadir. Ancak konu 6gretimsel baglamda “inang” kavraminin kullanimina geldiginde,
tanimlanmasi ve ortak bir anlam yliklenmesi zor bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir (Borg,
2001; Khader, 2012; Xu, 2012). Nitekim Tatto ve Coupland (2003) 6gretimsel baglamda inang
kavramini tanimlamaya iliskin derin bir ihtiya¢ oldugunu, ancak arastirmacilar ve
entelektleller arasindaki gorus farklihklari nedeniyle agik bir tanim yapmanin zor oldugunu
belirtmektedirler. Borg (2001) “6gretmenlerin inanci” kavraminin, genellikle 6gretmenlerin
pedagojik inanglarini veya kisinin 6gretimi ile ilgili inanglarini kastetmek amaciyla
kullanildigini ifade etmektedir. Khader (2012) ise inang kavramini 6gretmenlerin dogru olarak
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kabul ettikleri rehber prensipleri olarak ele almakta ve 6gretmenlerin inanglarinin 6gretimsel
yargilar ve kararlarin alinmasinda genellikle bir filtre gorevi gordiigiini 6ne sirmektedir. Bu
cercevede arastirmada “inang” kavrami ile bir 6gretmenin/6gretmen adayinin 6gretimsel
amaglar dogrusunda inandigi sey, gorus ve 6greti olarak ele alinmistir.

Yontem
Arastirma Grubu

Arastirma grubunu Hacettepe Universitesi ilkégretim Matematik Egitimi Bolimi,
“Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi” dersini alan 60 6gretmen adayi olusturmustur.
Arastirmaya 37 kiz, 23 erkek 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin yaglari 19-28 arasinda degismistir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %62’si 4-9 yildir BiT'i kullandiklarini; %73’
kendine ait bir bilgisayari oldugunu; %47’si internet erisimlerinin oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen adaylari BIT uygulamalarindan en fazla kelime islemci programlarini
kullandiklarini, web sayfasi ve animasyon hazirlama programlarini ise ¢ok az kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin temel BIiT kullanimina iliskin bir egitim
ihtiyaci olmadigl saptanmistir.

Yazar bu dersten sorumlu dgretim gorevlisi olmamakla birlikte, BiT entegrasyonu
egitimi veren kisi olarak derste yer almistir.

Egitimin Planlanmasi

Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi Dersinin amaci, matematik egitimi ile ilgili
yaygin olarak kullanilan yazilimlarin (GeoGebra, Geometer’s Sketchpad, Cabri 3D vb.)
kullanimina iliskin 6gretmen adaylarinin bilgi ve becerilerinin gelistiriimesi olarak
belirlenmisti. Ancak 0Ogretmen adaylarinin  bu teknolojileri 6grenci 6grenmesini
zenginlestirecek sekilde konu alanina uygun 6gretim yontem ve teknikleriyle birlestirerek
0grenme ve 0gretme siirecini planlamasi dersin amaglarindan biri olarak gézetilmemisti. Bu
dogrultuda dersin icerigine BIT entegrasyonu egitimi dahil edilerek, genisletilmis haliyle bu
dersi alan 6gretmen adaylarinin gelecekte BIT entegrasyonunu iceren ders planlarini
hazirlayabilme ve hazrladiklar plana uygun BIT uygulamalarini gelistirebilme becerilerine
sahip olabilecekleri, bdylece 6gretmen olduklarinda BiT'i égrenme ve dgretme siirecine
entegre etmeye hazir olacaklari 6n gérulmustar.

Bu dogrultuda egitim icin kuramsal altyapi olarak BIiT entegrasyonuna iliskin
alanyazinda siklikla basvurulan Roblyer’in (2006) Teknoloji Planlama Modeli (TPM) ve Mishra
ve Koehler’'in (2006) Teknolojik Pedagojik icerik Bilgisi Modeli (TPiB) ile BiT’in Ogrenme ve
Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Birlestirilmis Bir Model ele alinmistir (Haglaman, Mumcu
ve Usluel, 2008).

Roblyer (2006)"in gelistirdigi modelde teknoloji entegrasyonunu planlamaya iliskin bes
asama bulunmaktadir. BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunun bu siirece
goreli yararinin belirlenmesi ile baglayan ilk asamadan sonra, ikinci, tGglincli ve dordinci
asamalar; hedeflere ve degerlendirmelere karar verilmesi, entegrasyon stratejisinin
tasarlanmasi ve o6gretimsel ortamin hazirlanmasi olarak kendi iginde ddnglsel bigimde
siralanmaktadir. Son asama olan entegrasyon stratejilerinin degerlendirilmesi ve gerekliyse
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yeniden dulzenlenerek ©nceki ¢ asamaya geri donilmesiyle planlama dongusi
tamamlanmaktadir.

Mishra ve Koehler (2006) pedagojik igerik bilgisi modeline teknolojisi bilgisini de
ekleyerek gelistirdikleri TPIB modeli, teknolojinin &grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonunu saglamak i¢in icerige uygun olarak secilen pedagojik yaklasimi
destekleyecek ve bitlinlesebilecek uygun teknolojilerin segimi ve kullanilmasini
hedeflemektedir.

BiT’'in Ogrenme ve Ogretme Siirecine Entegrasyonunda Birlestirilmis Bir Model ya da
yazarlarin adlandirmasiyla 5N1K modeli ise entegrasyon slrecini; ne, nerede, nasil, ne
zaman, nigin ve kim sorular ile tanimlanmaya c¢alismaktadir. Modelde BiT kaynaklari ve
uygulamalarinin nigin ve kimler igin kullanilacagi sorulari ile entegrasyon sirecinin amaci
tartisilirken, hangi BiT kaynaklari ve uygulamalarinin kullanilacagi ve bu segilen teknolojinin
nerede ve ne zaman kullanilacagi sorulari ile BIT entegrasyon siirecinde nasil kullanilacag
sorusunun yaniti 6n plana ¢ikmaktadir (Haslaman, Mumcu ve Usluel, 2008).

TPM, BIT entegrasyonunu makro diizeyde ele alirken; TPIB modeli teknoloji, icerik ve
pedagojiyi birbirinden ayirmadan aralarindaki karmasik iliskiyi bir sistem iginde tanimlamaya
calisarak 6gretmen egitimine farkh bir bakis acgisi sunmakta; 5N1K modeli ise BIT
entegrasyonunun ders planina yansitilarak uygulanabilirlig§ine odaklanmaktadir.

Bu arastirmada planlanan 11 haftalik BIT entegrasyonu egitimi asagidaki sekilde
yuratdlmustar.

Surecin ilk Ug¢ haftasi, 6gretmen adaylarinin kullanilan gevrim i¢i 6grenme ortamini
tanimasi ve etkilesimin artirilmasi amaciyla kullanilmistir. Bunun igin 6ncelikle gevrim igi
O0grenme ortaminin tanitimi yapilmis, ortamin kullanimina iligkin belirlenen kurallar
anlatilmistir. Bu sirede Ogretmen adaylarinin ortama erisimlerine ve ortami kullanarak
birbirleri arasindaki etkilesimin artirilmasina yogunlasilmistir. Bu amagla 6gretmen
adaylarinin gevrim ici 68renme ortamini kisisel amaglarla da kullanilmasina olanak saglanmis,
hatta kendi ilgi alanlarina uygun ama dersle alakasi olmayan konularda gruplar kurmalarina,
tartismalar olusturmalarina izin verilmistir.

Egitim icin belirlenen hedeflere uygun olarak, BIT entegrasyonunu temel alan 4 adet
ardigik goérev tanimlanmis ve sirasiyla 6gretmen adaylarina verilmistir. Ortam {zerinde
sirasiyla verilen her gorev igin bir sayfa olusturulmus ve goreve iliskin bilgiler ile gorevi
gerceklestirmede yardimci olabilecegi diisiinilen BIT entegrasyonu ile ilgili yardimc
kaynaklar 6gretmen adaylari ile paylasiimistir. Her goérev igin belirlenen slire sonunda
O0gretmen adaylarinin goreve iliskin hazirladiklari materyalleri ¢evrim igi 6§renme ortami
uzerinde sahip olduklari kendi kisisel 6grenme alanlari Gizerinden paylagmalari istenmistir.
Bununla birlikte egitim stireci boyunca her hafta icin bir web glinligl olusturularak 6gretmen
adaylarinin buradan siirece iliskin fikirlerini paylagsmalari saglanmistir.

Egitimin 4. haftasinda 6gretmen adaylarina egitim sonunda hazirlamalari beklenen
ders planlarina temel olusturmak Uzere birer problem durumu hazirlamalarini gerektiren
“Gorev 1”, gorevin tamamlanmasina olanak saglayacak 6grenme kaynaklari ile birlikte
sunulmustur.

Egitimin 5. ve 6. haftalari “Gorev 2” igin ayrilmistir. Goérev 2 igin 6gretmen adaylarinin
BIT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temel alan bir ders plani érnegi
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uzerinde tartismalari ve bu tartisma sonucunda sonraki gorevlerde ve ileride mesleki
hayatlarinda kullanabilecekleri bir ders plani sablonunu birlikte olusturmalari istenmistir.

Egitimin 7. ve 8. haftalari “Gérev 3” icin ayrilmistir. Ogretmen adaylarinin hep birlikte
gelistirdikleri ders plani sablonu dogrultusunda, her birinden Gérev 1 igin hazirladiklari
problem durumunu temel alan bir ders plani tasarlamalari ve tasarladiklari ders planini
gevrim i¢ci 6grenme ortaminda yer alan kisisel 6grenme alanlarinda birer web giunligu
olusturarak buradan paylagmalari istenmistir.

Egitimin 9. ve 10. haftalar “Gérev 4” icin ayrilmistir. Ogretmen adaylarindan her birinin
en az 3 arkadasinin hazirladigl ders planini incelemeleri ve Gorev 3’te her bir ders plani igin
olusturulan web glnlikleri aracihgiyla gorislerini paylagmalari, elestiri ve Onerilerini
yazmalari, dolayisiyla birbirlerinin ders planlarina katkida bulunmalari istenmistir. Bu gorev
sonunda, 6gretmen adaylari ders planlari hakkinda arkadaglari ile fikir alisverisinde bulunma
firsatini yakalamis ve arkadaslarinin gorisleri dogrultusunda ders planlarinda gerekli
gordukleri diizeltmeleri yapmis ve ders planlarini diizenlemeye devam etmislerdir.

Egitimin son haftasinda, 6gretmen adaylari ders planlarini tamamlamislar, ders
planlarinda yer verdikleri BIT uygulamalari (GeoGebra, Geometer’s Sketchpad, Cabri 3D vb.
egitim yazihmlari, ofis uygulamalari, dijital resim vd.) i¢cin kendi egitim materyallerini
gelistirmisler ve Gorev 3’te olusturduklari web glinlikleri araciligiyla ders planlarini ve
materyalleri gevrim i¢i 68renme ortamina ekleyerek herkesin kullanimina agmislardir.

Gorevlerin  tanimlanmasinda; 0Ogretmen adaylarinin derste ele alinan egitim
yazilimlarini kullanabilmelerinin yani sira sunulan kuramsal ¢ergeveyi de yansitabilmelerinin
saglanmasi gozetilmistir. Bu yonliyle tamamlanan goérevler sayesinde 6gretmen adaylarinin
BIT entegrasyonu ile ilgili kuramdan uygulamaya gegcislerinin saglanmis olmasi
hedeflenmistir. Nitekim 6gretmen adaylarinin siire¢ sonunda hazirladiklari ders planlari ile
materyaller agisindan;

e TPM ile BiT entegrasyonun goreli yararinin betimlenerek ders planlarina temel
olusturan problem durumlarinin hazirlanilmasi ile baslayarak modelin 5 asamasinin
her birinin tamamlanarak ders planina yansitilmasi,

e TPiB modeli ile igerigin (hazirlanan problem durumuna karsilik gelen) ve icerige
uygun olarak belirlenen pedagojik yaklasimin ve bu yaklasimi destekleyecek ve
bitinleyecek uygun teknolojilerin  secimi, -gerekiyorsa- hazirlanmasi ve
kullaniminin ders planina yansitiimasi,

e 5N1K modeliile BIT entegrasyonu siirecine iliskin ne, nerede, nasil, ne zaman, nigin
ve kim sorularinin yanitlanarak ders planina yansitilmasi,

adim adim verilen goérevler araciligiyla saglanmaya ¢ahsiimistir.

Bu arastirmada ele alinan 6gretmen adaylarina yonelik olarak diizenlenen BiT’in
O0grenme ve Ogretme sirecine entegrasyonu egitiminin tasarim siireci ayrica yayinlanmistir
(Mumcu ve Usluel, 2015).

Cevrimici Ogrenme Ortami

Arastirmada ¢evrimigi 6grenme ortami olarak Elgg (Open Source Social Networking
Engine - http://elgg.org/) kullanilmistir. Elgg uygulamasi indirilerek kiralanan bir sunucuya
kurulmus ve BIiT entegrasyonu egitimi icin diizenlenmistir (Sekil 1). Bu amagla 11 hafta siiren
egitimin her haftasi i¢in tanitim sayfalari ve web gunlikleri olusturulmus, tanitim ve duyuru
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alanlari hazirlanmigtir. Kullanilan bu g¢evrim igi 6grenme ortami 11 hafta siren bu egitim
surecinin tamamina entegre edilerek 6gretmen adaylarina aldiklari egitimi ayni anda
deneyimleme olanagi saglanmaya g¢ahlisiimistir.
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Sekil 1. Bir Cevrimici Ogrenme Ortami Olarak Elgg’in Kullanimi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Nicel veriler, Mumcu ve Usluel
(2010) tarafindan gelistirilen 6gretmen adaylarinin BIT’i 6grenme ve 6gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili, “teknolojik bilgi”, “teknolojik igerik bilgisi”, “teknolojik pedagojik bilgi”
ve “teknolojik pedagojik icerik bilgisi” algilarini 6lgmeye yénelik TPIiB 6lgegi aracihigiyla
toplanmigtir. Toplam 4 boyut ve 15 maddeden olusan dlgegin glivenirlik katsayisi .96 olarak
hesaplanmistir. Olgek 6n test (1. Hafta), ara test (6 hafta) ve son test (11. Hafta) olmak lizere
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3 kez 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Nicel verilerin analizi igin iliskili érneklemler
(tekrarli 6lgtimler) igin tek faktorli ANOVA analizi yapilmistir.

Nitel veriler, c¢evrimi¢i 0©6grenme ortaminda 0Ogretmen adaylar tarafindan
gerceklestirilen tartismalar araciligiyla toplanmistir. Egitim slrecinin baginda (1. Hafta) ve
sonunda (11. Hafta) 6gretmen adaylarina “Ogretiminizde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
nasil yararlanmayi planliyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogretmen adaylarinin BiT
entegrasyonuna iliskin inanglarinin incelenmesi amaciyla toplanan nitel verilerin analizi igin
yapilan igerik analizinde timevarimci bir yol izlenmis ve kodlama listeleri gelistirilmistir.
Oncelikle analiz edilecek veri biitiiniiyle okunarak, taslak bir kodlama listesi olusturulmustur.
Ardindan olusturulan bu kodlama listesi kullanarak, veri setindeki anlamli veri birimleri
bulunmaya calisilmistir. Elde edilen veri birimleri kodlama listesindeki uygun kategorilere
yerlestirilmeye calisilarak, listede gerekli gorilen diizenlemeler yapilmis, veriyi timuyle
kapsayan bir kodlama listesi olusturulmaya g¢ahsiimistir. Bu islem kodlama listesi son halini
alana kadar tekrar edilmistir. Sonrasinda elde edilen kodlama listesi ve veriler baska iki
uzman tarafindan da incelenerek kodlama listesine iliskin gorusleri alinmistir. Uzmanlarin da
Onerileri dogrultusunda kodlama listesine son hali verilmistir. Kodlama listesi son halini
aldiktan sonra, veri bastan tekrar okunarak, veri birimleri elde edilen kod listesine gore
uygun kategorilere yerlestirilmistir.

Geligtirilen kodlama listesinin guvenirlik analizi igin aktarilabilirlik analizinden
yararlanilmistir. Neundorf (2002) igerik analizinde kodlamanin guvenilirligi icin en az iki
kodlayicinin kullanilmasi ve kodlamalarin birbirinden bagimsiz olarak yapilmasi gerektigini
ifade etmistir. Arastirmada olusturulan temalarin glvenilirlik ¢alismasi ikinci kodlayici
kullanilarak gergeklestirilmistir.

Yapilan icerik analizi dogrultusunda elde edilen 242 veri biriminden 60 tanesi (%25)
rastgele secilmis ve bir uzmandan gelistirilen kodlama listesine gére bu 60 veri birimini
kodlamasi istenmistir. Arastirmaci ve ikinci kodlayici birbirinden bagimsiz olarak kodlamalari
yapmistir. Sonrasinda iki kodlayicinin ayni veri seti lzerinde yaptiklari kodlamalar arasi
anlasmanin seviyesini 6lgmek igin Cohen’s Kappa analizi yapiimistir. Cohen’s Kappa iki grup
arasindaki anlasmanin seviyesini 6lgmede siklikla kullanilan kodlayicilar arasi givenirligin bir
gostergesidir. Kodlayicilar arasi glivenirligin seviyesinin en az 0,60 veya 0,70 olmasi, genel bir
anlagsma oldugunu gosterir ve yeterli sayilir (Wood, 2007). Yapilan analiz sonucunda, Kappa
sayisl 0,89 olarak hesaplanmistir (p=0,000). Elde edilen Kappa sayisi gelistirilen kodlama
listesine ait guvenirligin ¢ok iyi oldugunu goéstermistir (Wood, 2007; Nuendorf, 2002;
Krippendorff, 1980).

Son olarak olusturulan kodlama listesinde tanimlanan kategorilere iliskin temalar
belirlenmeye c¢alisilarak, kodlamalar ile temalar arasinda iliskiler kurulmaya ¢ahsiimistir.
icerik analizi sonucunda elde edilen temalar ve alt temalar ile nitelikleri Tablo 1’de
verilmigtir.
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Tablo 1. Arastirmada Nitel Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Temalar ve Nitelikleri

Temalar

Alt Temalar

Niteligi

Egitimde BIT
kullanimi
hakkinda 6ne
surilen kosullar

Ogrenci

Egitimde BIT kullamminda &grencilerin
dizeyinin ve Kkisisel ozelliklerinin dikkate
alinmasina yonelik ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.

Ogretmen

Egitimde BiT’in etkili ve verimli kullanimini
dgretmenin BIT kullanimina iliskin niyetine,
bilgi ve becerisine, yaraticiligina, istekli ve
deneyimli olmasina baglayan ifadeler bu
tema altinda kodlanmistir.

Kullanim amaci

Egitimde BIiT'in ne amacla kullanilmasi
gerektigine iliskin ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.

Konu ve yontem

Egitimde BiT’in kullanimi ile konu ve yéntem
arasindaki iligkilere yonelik ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.

Teknoloji, ortam ve
destek

Egitimde BiT’in etkili ve verimli kullanimi igin
ortamin, teknolojik kosullarin ve destegin
(okul yonetimi ve dig.) olmasi gerektigine

yonelik  ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.
Egitimde  BIiT  kullaniminin  &grenciler

uzerindeki olasi etkilerine ve 6grenci basarisi

Ogrenci uzerindeki etkisine iliskin ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.
Egitimde BIT kullanimi icin 6gretmenlerin
Egitimde BIT Ogretmen isteksiz ve bilgisiz olduklarina iligkin ifadeler
kullanimi bu tema altinda kodlanmistir.
hakkinda Egitimde BIT’in her konu icin
endiseler Konu kullanilamayacagina veya kullaniminin her
konu igin uygun ve vyararli olmayacagina
iliskin ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.
Egitimde BIT kullanimi igin gerekli ortamin
Ortam var olmadigina, kosullarin yeterli olmadigina
iliskin ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.
Teknolojik gelismelerin ve ¢agin getirdikleri
Egitimde BIiT’i Yasamin bunu dogrult_usunda, _ tekr.lolojinin ) .get_ird.igi
kullanmak ) ) avantajlar ve yeni neslin teknoloji ile ig ice
o gerektirmesi ve .o ;
niyetinde olma kaginiimazhi olmasinin egitimde BIT  kullanimini
nedenleri kaginilmaz kilmasina yonelik ifadeler bu

tema altinda kodlanmistir.
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Temalar Alt Temalar Niteligi
Konu alanindaki gelismeleri ve egitime
yonelik teknolojik yenilikleri takip etmek igin
Mesleki gelisim egitimde  BIiT  kullaniminin  kaginilmaz
olduguna yonelik ifadeler bu tema altinda
kodlanmistir.
Egitimde BIT kullaniminin kisisel olarak
Kisisel yarar saglayacagi yararlara iliskin ifadeler bu tema
altinda kodlanmuistir.
Egitimde BIiT  kullaniminin  6grenmeyi
Ogrenme ve kolaylastirma ve zenginlestirme, Ogretimi
O0gretme kolaylastirma ve zenginlestirme, gorsellik ve
slrecleriyle ilgi, motivasyon ve tutum acisindan
ilgili yarar getirecegi yararlara iliskin ifadeler bu tema

o altinda kodlanmistir.

g Ogrenciye katki Egitimd? _ BiT ”kuIIanlr_mnm _6grer?cilerin

et " . teknoloji ile ilgili beceriler edinmesine ve

@ saglamakile . . o

£ igili yarar f)grencnere katki  saglamasina  yonelik

b ifadeler bu tema altinda kodlanmistir.

;go Egitimde BIT kullaniminin ¢oklu ortamlar
Ogretmenin hazirlamak, daha iyi bir egitim ortami
dersteki hazirlamak, zaman kazanmak veya daha
performansina  verimli ders islemek gibi 0Ogretmenin
katki saglamak dersteki performansina katki saglamasina
ile ilgili yarar yonelik  ifadeler bu tema altinda

kodlanmistir.
Bulgular
Ogretmen adaylarina BIT'i kendi konu alanlari ve &grenme deneyimleri ile

batinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme ve 6gretme sireci saglanmasinin, 6gretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonu ile ilgili hazir olma
durumlarina etkisi; BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin bilgi ve
inanglarindaki degisim agisindan incelenmis, bulgular sirasiyla asagida verilmistir.

Egitim Sonucunda Ogretmen Adaylarinin BiT Entegrasyonuna iligkin Bilgilerinde Meydana

Gelen Degisim

Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgi (tb), teknolojik icerik bilgisi (tib), teknolojik
pedagojik bilgi (tpb) ve teknolojik pedagojik igerik bilgilerinde (tpib), 6n test, ara test ve son
test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi tekrarli élgtimler igin tek faktérli ANOVA

analizi yoluyla incelenmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin tb, tib, tpb, tpib Puanlarina iliskin ANOVA Sonuglari

Degisken Varyansin Kareler sd Kareler 0 Anlaml

Kaynagi Toplami Ortalamasi fark
Denekler arasi  3439,074 35 98,259

tb Olgiim 281,352 2 140,676 17,037 ,000* 1-3,2-3 0,327
Hata 577,981 70 8,257
Toplam 4298,407 107
Denekler arasi  3280,250 35 93,721

tib Olgiim 539,389 2 269,694 22,987 ,000* 1-3,2-3 0,396
Hata 821,278 70 11,733
Toplam 4640,917 107
Denekler arasi  2033,390 34 59,806

tpb Olgiim 497,162 2 248,581 25,813 ,000* 1-3,2-3 0,432
Hata 654,838 68 9,630
Toplam 3185,39 104
Denekler arasi  1519,583 35 43,417

tpib Olgiim 350,056 2 175,028 24,973 ,000* 1-3,2-3 0,416
Hata 490,611 70 7,009
Toplam 2360,25 107

* 2=0.01; 1: On test; 2: ara test; 3: son test
Analiz sonucunda elde edilen bulgular soyledir:

i. Teknolojik bilgi: Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgilerinde, 6n test (x=25,89,
$s=6,815) ve son test (x=29,75, ss=5,843) ile ara test (x=27,08, ss=5,847) ve son test puanlari
arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde etki degerine sahip bir farkhlik oldugu
gorilmektedir (F2,70=17,037, p<0,01, n°=0,327). Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgilerinde
On test ve ara test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik olmadigi bulunmustur.

ii. Teknolojik igerik bilgisi: Ogretmen adaylarinin teknolojik icerik bilgilerinde, 6n
test (x=27,31, ss=6,688) ve son test (x32,33, ss=5,995)ile ara test (x=27,94, ss=6,042) ve son
test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlaml ve orta diizeyde etki degerine sahip bir
farkhhk oldugu gorulmektedir (F,70=22,987, p<0,01, n°=0,396). Ogretmen adaylarinin
teknolojik igerik bilgilerinde 6n test ve ara test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
bulunmustur.

iii. Teknolojik pedagojik bilgi: Ogretmen adaylarinin teknolojik
pedagojikbilgilerinde, 6n test (x=28,60, ss=4,924) ve son test (Xx=33,29, ss=5,003) ile ara test
(X=28,74, ss=5,458) ve son test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde
etki degerine sahip bir farkhhk oldugu goérilmektedir (F68=25,813, p<0,01, n2=0,432).
Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojikbilgilerinde &n test ve ara test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik olmadigi bulunmustur.

iv. Teknolojik pedagojik igerik bilgisi: Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
icerikbilgilerinde, 6n test (x=20,56, ss=3,967) ve son test (X=24,61, ss=4,059) ile ara test
(X=21,08, ss=5,022) ve son test puanlari arasinda a=0,01 dizeyinde anlamli ve orta diizeyde
etki degerine sahip bir farkhhk oldugu goérilmektedir (F70=24,973, p<0,01, n2=0,416).
Ogretmen adaylarinin teknolojik pedagojik icerik bilgilerinde &n test ve ara test puanlari
arasinda anlaml bir farklilk olmadigi bulunmustur.

EGITIM TEKNOLOJIiSi Kuram ve Uygulama
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Ogretmen adaylarinin teknolojik bilgi, teknolojik icerik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgi
ve teknolojik pedagojik icerik bilgilerinde 6n test, ara test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan tekrarh élgiimler igin tek faktorla
ANOVA analizi sonucunda; her doért bilesen igin de 6n test ve ara test puanlari arasinda
anlamli bir farkhlik ortaya ¢itkmamis, on test ve son test ile ara test ve son test arasinda
anlamh bir farklilk ortaya ¢cikmistir. On test ile ara test arasinda anlamli bir fark
¢lkmamasinin, yapilan iki test arasinda gegen sirenin biytk kisminin (uygulamanin ilk (g
haftasi) tanitim ve kaynasma bolimi olarak ayrilmasindan kaynaklandigi distinilmektedir.

Ogretmen adaylarinin son test ortalama puaninin, 6n test ve ara test ortalama puanina
gore daha ylksek oldugu gorilmektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin her dort bilesen
icin olmak Uzere teknoloji entegrasyonuna iliskin bilgilerinde egitim sonucunda manidar ve
pozitif bir fark meydana geldigi ileri sirilebilir.

Egitim Sonucunda Ogretmen Adaylarinin BiT Entegrasyonuna iliskin inanglarinda Meydana
Gelen Degisim

Ogretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve dgretme siirecine entegrasyonuna iliskin
inanglarindaki degisimi incelemek amaciyla, stirecin basinda (1. Hafta) ve sonunda (11. Hafta)
“Ogretiminizde bilgi ve iletisim teknolojilerinden nasil yararlanmayi planliyorsunuz?”
sorusuna iliskin yaptiklari tartismalar ve etkinlikler icerik analizi yoluyla incelenmistir.

icerik analizi sonucunda, siirecin basinda gerceklestirilen tartismaya iliskin toplam 242
kodlama; slirecin sonunda gergeklestirilen tartismaya iliskin toplam 88 kodlama yapilmis ve
BIT kullanimi hakkinda 6ne siiriilen kosullar, BIT kullanimi hakkindaki endiseler ve BIT’i
kullanmak niyetinde olma nedenleri olmak Uizere {ic ana tema belirlenmistir. Ogretmen
adaylarinin 11 haftalik egitim sonucunda BIT entegrasyonuna iliskin inanglarindaki degisim
bu U¢ ana tema altinda incelenmistir.

Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkinda One Siirdiikleri Kosullar

Egitim sirecinin basinda, 6gretmen adaylarinin egitimde BiT’i kullanabilmek icin
kosullar ®ne sirdiikleri saptanmistir. Buna goére Ogretmen adaylar egitimde BIiT'i
kullanabilmek igin uygun teknoloji, ortam ve destegin olmasi gerektigini ileri stirmusler;
kullanim amaci, 6grenci, konu ve yéntem agisindan kullanimda dikkat edilmesi gereken
noktalar oldugunu ifade etmisler ve 6gretmenin bu konudaki davraniglarinin en 6nemli sorun
olduguna dikkati cekmislerdir (Tablo 3).

Egitim sirecinin sonunda, 6gretmen adaylarinin egitimde BIT kullanimina iliskin
ifadelerinde bu temaya iliskin higbir veri saptanmamis, dolayisiyla bu temaya iliskin higbir
kodlama yapilmamistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkinda One Siirdiikleri Kosullara iliskin

Temalar
Alt tema Nitelik Ornek
Kullanilacak programlarin “Oncelikli olarak sinifimizdaki
ogrencilerin dlizeyine uygun olmasi ogrencileri iyi tanimamiz gerektigine
Ogrenci ve 6grencilerin kigisel 6zelliklerine inaniyorum. Herkesin 6grenme stili
uygun sekilde kullanilmasi gerektigini  farkl. ... Ona gére teknolojik araglari
ifade etmislerdir. kullanmamiz gerekir” (BA: VB #166)
Ogretmen adaylarina gore BIT’i “basta égretmenin istekli olmasi ve
O0grenme ve 6gretme sireglerinde gerekli yeterliliGe sahip olmasi
verimli kullanmanin yolu; gerekir” (EG: VB #199)
dgretmenin; BiT’i kullanma niyetinde
Bgretmen olmasindan, BIT hakkinda bilgi ve
beceri sahibi olmasindan, BIT
kullaniminda yaratici olmasindan, BiT
kullaniminda kendisini gelistirmeye
acik ve deneyimli olmasindan
gecmektedir.
Ogretmen adaylari BiT’in 6grenme ve  “Bence teknoloji amag olarak degil
O0gretme siirecinde kullaniminin bir ama gerektigi zamanlarda gerek
Kullanim amag olmamasi, sadecue bir arag valfit kazanmak, gerekse gorselligi
amaci olarak kalmasi gerektigini ve kullanim  saglamak icin yani arag¢ olarak
amacinin ise bilginin kaliciligini kullaniimalidir” (FG: VB #172)
saglamak olmasi gerektigini ifade
etmislerdir.
Ogretmen adaylari BiT’in etkili “teknolojiyi nerede, ne zaman, ne
kullanim igin konu ve yontem sekilde kullanacagimizi bilemezsek
agisindan BiT’in; matematik ve kime ne sekilde faydamiz olabilir ki!
geometri igin farkli kullanilmasi ... teknolojiyle matematik
Konu ve gerektigini, dersin konusuna uygun ogretiminde dikkat edilmesi gereken
yontem olmasi gerektigini, teknoloji ve en 6nemli seylerden biri "teknolojiyi
Ogretim tekniklerinin uyumlu olmasi  kullanacadi yeri iyi se¢melidir.” (EG:
gerektigini ve yerinde ve zamaninda VB #193)
kullaniimasi gerektigini ifade
etmislerdir.
Ogretmen adaylari 6grenme ve “Diger arkadaslarimin da séyledigi
dgretme siireclerinde BiT'in etkili gibi uygun bir ortam olmasi gerek”
kullanimi igin; uygun ortam olmasi (MB: VB #236)
Teknoloji, gerektigini, teknolojik destek olmasi
ortam ve gerektigini, okul ydnetiminin destegi
destek olmasi gerektigini ve bunun yani sira

kullanilacak teknolojilerin glincel ve
kullanimi kolay olmasi gerektigini
ifade etmislerdir.

EGITIM TEKNOLOJIiSi Kuram ve Uygulama
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Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkindaki Endiseleri

Egitim siirecinin basinda, 6gretmen adaylari BiT’in 6grenme ve dgretme siireglerinde
simdiki ve gelecekteki kullanimi hakkinda hem o6gretmenler hem de kendileri agisindan;
ortam, égretmen, konu ve égrenci baglaminda endiselerini dile getirmislerdir (Tablo 4).

Egitim sirecinin sonunda, 6gretmen adaylarinin egitimde BIT kullanimina iliskin
ifadelerinde bu temaya iliskin higbir veri saptanmamis, dolayisiyla bu temaya iliskin higbir
kodlama yapilmamistir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin BiT Kullanimi Hakkindaki Endiselerine iliskin Temalar

Alt tema Nitelik Ornek
Ogretmen adaylari teknoloji Cocu{<llara her kf)'?L_’,)iu bllg/._sayarw
v L destegiyle daha iyi 6grenebilecegi
kullaniminin 6grenciler tGzerinde L .
A . o, anlayisi yerlestirilmemeli ¢linkii bu
s . olumsuz etkilerinin olabileceginden, o
Ogrenci .. durum ¢ocuklari bilgisayara
teknoloji kullaniminin her zaman . .
o N . baglayacak ve ......sosyallesmelerini
basari saglamayacagindan endise . . .
ettikleri edrilmektedir olumsuz yénde etkileyecektir” (MB:
8 ' VB #157)
Ogretmen adaylari BiT'in 6grenme ve  “...Tabil ki derslerde teknolojiden az
O0gretme sireglerinde etkili kullanimi faydalanilmasinda 6gretmen en
icin 6gretmenler acisindan; BiT’i biiyiik etken. Genelde 6gretmenlerde
kullanma niyetinde olmasi, BIT okullarda imkdnlar olsa bile imkan
hakkinda bilgi ve beceri sahibi yok diyerek teknoloji eksikliginin
olmasi, BIT kullaniminda yaratici arkasina saklaniyorlar” (AA: VB #121)
olmasi, BIT kullaniminda kendisini
Ogretmen gelistirmeye acgik olmasi ve BIT

kullaniminda deneyimli olmasi
kosullarini 6ne stiirmuslerdi.
Ogretmen adaylari yukarida
O0gretmenler igin bu kosullari
siralarken, aslinda var olan durumda
dgretmenlerin BIiT kullaniminda
isteksiz ve bilgisiz olduklarini da
endiselerinde dile getirmislerdir.
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Alt tema

Nitelik

Ornek

Konu

Ogretmen adaylari egitimde BiT
kullanimina iligkin konu ve yéntem
acgisindan yukarida bahsedilen
kosullari 6ne siirerken; BiT’in
matematik ve geometri igin farkl
kullanilmasi gerektigini, dersin
konusuna uygun olmasi gerektigini,
teknoloji ve 6gretim tekniklerinin
uyumlu olmasi gerektigini ve yerinde
ve zamaninda kullanilmasi gerektigini
ifade etmislerdi. Bu konudaki
endiselerini ise, yukaridaki kosullara
paralel olarak, her konu igin teknoloji
kullanilamaz, her konu igin teknoloji
kullanimi uygun degil ve her konu
icin teknoloji kullanimi yararli
olmayabilir diyerek ifade etmislerdir.

......... her zaman bilgisayar
kullanmayi gerektirecek konu ve
derslerin olacagina da katilmiyorum”
(AY: VB #141)

Ortam

Ogretmen adaylari BiT’in 6grenme ve
O0gretme siireglerinde kullanimi igin
gerekli ortamin var olmadigini
dislinmektedirler. Bu nedenle,
dgretmenler BT entegrasyonu
konusunda ne kadar bilgi, beceri
sahibi olsalar da uygun ortam
olmadigi miiddetce BiT’in egitimde
kullaniminin pek de mimkiin
olmayacagini ifade etmislerdir.

“Ama bizim gbrev yapacagimiz yerler
ilk basta kéy okullari ya da imkénlari
kisith yerler olacaktir. Bu yiizden
bilgisayardan ne kadar
yararlanabiliriz onu bilmiyoruz.”
(AdY: VB #109)

EGITIM TEKNOLOJIiSi Kuram ve Uygulama
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin BiT’i Kullanma Niyetinde Olma Nedenlerine iliskin Temalar

Alt tema Surecin Srecin Nitelik Ornek
Basinda Sonunda
Yagsamin bunu Ogretmen adaylar, cagin gerekliligi bu yénde oldugu, yeni nesil “Cada ayak uydurabilmis bireyler yetistirebilmek adina égretmenlerin teknolojiyi son
gerektirmesi ve X - teknoloji ile i¢ ice oldugu ve teknolojinin getirdigi avantajlar icin damlasina kadar kullanmalari gerektigini diisiiniiyorum. Teknoloji gelistikce yasam
kaginilmazhgi egitimde BIT kullaniminin kaginilmaz oldugunu ifade etmislerdir. sekilleri, olaylara bakis agilari dedisiyor.” (EK: VB #2)
Ogretmen adaylar, egitimdeki gelismeleri takip etmek ve egitime Kendlml' gflvl,stlrmede kullan}maya. calisacagim. Yeniliklere s:rt.lr'u donmlﬁ, ;ag{n gensmde
L I . A . . . . kalmis bir 6gretmen olmak istemiyorum. Ayrica ben yarim biliyorken 6grencilerime tam
Mesleki gelisim - X yonelik teknolojik yenilikleri takip etmek icin egitimde teknoloji . Coe . . .
kullaniminin kacinilimaz oldugunu ifade etmislerdir anlatmam beklenemez herhalde. Bu nedenle matematik ve egitimindeki son gelismeleri
¢ & 3 ' elimden geldigince takip etmeye calisacagim” (OA: VB #5)
Ogretmen adaylari kendileri teknoloji ile ilgili biri oldugu ve teknoloji “Ashinda bilgisayarla ¢ok ilgili birisiyim. Ama bu ilgim meslegime faydasi olmayacak
Kisisel yarar X - kullanimi ile ilgili bildiklerini unutmamak icin 6gretimlerinde BIT’i konular genel itibariyle. Bu dersi alarak vaktimin biyiik kismini ayirdigim bilgisayari,
kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. meslegimi yaparken de kullanabilecedimi distiniiyorum” (FG: VB #17)
O.gretme.n ?d?ylan su.recm ba.mda konunun anlasilmasi gorse_lllk Matematik ve geometri egitiminde bilgisayar ve sanal ortamlarin kullaniimasiyla
bireysellik, ilgi ve motivasyon ile alistirma ve tekrar agisindan BIT -, v g . .. .
N . A . birlikte, 6grencilerin zihinlerinde canlandiramadigi ve bizim de giinliik yasantimizda
. kullaniminin yararli oldugu veya olacag gerekcesiyle ogretimlerinde anlatmakta sikinti gektigimiz konu ve durumlar rahatlikla anlatilabilir” (AY: VB #25)
Ogrenme ve BIT’i kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. cektly ’
ogretmg X X
suregleriyle
ilgili yarar Ogretmen adaylari siirecin sonunda, égrenmeyi kolaylastirmada ve “Matematik dersinde anlasiimasi, égrencinin géziinde canlandirmasi zor konulara sik¢a
zenginlestirmede, 6gretimi kolaylastirmada ve zenginlestirmede, rastlayacagimiz diisiinliyorum. Boyle diisiindiiGiim her konuda 6grencilerim icin materyal,
§ gorsellik, ilgi ve motivasyon saglamak amaciyla matematik matematik programlari vs icin BIT kullanmay: diisiiniiyorum. Yani BIT benim ders
g dgretimlerinde BIT’i kullanmak niyetinde oldugunu ifade etmiglerdir. kapsaminda 6grencinin etkili 6Grenmesi igin bir arag olacaktir” (AeA: VB #16)
K]
.g “'Baktim kullaniyorum ve sahiden de vermeye calistigim sey, teknoloji araciligiyla
>§o Berencive karsidakine iletiliyor, o vakit pek ¢ok konuya teknolojiyi katmaya ¢calisacagim. Benim
‘O kz:gtkl ¥ Ogretmen adaylar &grencilerin teknoloji ile ilgili beceriler baktigim gibi bakmayacak onlar da konuya... Matematigi yalniz "yazilan" bir sey gibi
N . - X edinmesinde ve &grenciye katki saglamada BiT’in egitimde g6érmeyecekler. Teknolojiyi "Google" olarak algilamayacaklar. Kullanirken teknoloji
saglamak ile . . . . e . .
ileili varar kullaniminin yararli oldugunu ifade etmislerdir. bilincini kazandirmak da amaglarim arasinda olacak. Bir seyi kitaplar defterler arasinda
ety aramaktansa agip bilgisayarini, o programda kendisi bulacak, kendisi gérecek...” (AT: VB
#75)
Ogretmenin
dersteki Ogretmen adaylari coklu ortamlar hazirlamak, daha iyi bir egitim “Tabi ki de tiim arkadaslarimizin da dedigi gibi matematigi 6gretirken sadece kdgit
performansina X - ortami hazirlamak, zaman kazanmak veya daha verimli ders islemek tizerinde bir seyler karalamak yerine bilgisayardaki cesitli yazilmlarla ders anlatmak

katki saglamak
ile ilgili yarar

adina BiT’in egitimde kullaniminin yararl oldugunu ifade etmislerdir.

zaman+daha ¢ok bilgi kazandirir diye diisiiniiyorum” (AA: VB #94)
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Ogretmen Adaylarinin BiT’i Kullanma Niyetinde Olma Nedenleri

Ogretmen adaylarinin egitimde BIT’i kullanmak niyetinde olma nedenlerinin egitim
surecinin basinda ve sonunda farkhliklar gésterdigi saptanmistir. Bu nedenle siirecin basina
ve sonuna iliskin bulgular ayri ayri verilmistir (Tablo 5).

Ogretmen adaylari hem egitim siirecinin basinda hem de egitim siirecinin sonunda
egitimde BIT kullaniminin égretimsel agidan yararli oldugunu ifade etmislerdir. Ogretimsel
yarar ile ilgili ifadelerin (g alt baslikta toplandigl saptanmistir: dgrenme ve Ggretme
suregleriyle ilgili yarar, 6grenciye katki saglamak ile ilgili yarar ve &gretmenin dersteki
performansina katki saglamak ile ilgili yarar. Ogretmen adaylari hem siirecin basinda hem de
slirecin sonunda, 6grenme ve dgretme siiregleriyle ilgili yararlarindan dolayi egitimde BIT’i
kullanmak niyetinde olduklarini belirtseler de; siirecin basinda bu alt temaya iligskin
ifadelerde daha ¢ok BiT’in matematik konu alanini anlamaya ve konuyu aktarmayi
kolaylastirmaya yardimci olduguna vurgu yapilirken, siirecin sonunda ise BiT’in 6grenmenin
kolaylastirilmasi ve zenginlestirilmesi, 6gretimin zenginlestirilmesi, ilgi ve motivasyonun
artinlmasi gibi daha ¢ok 0&grenci 6grenmesini merkeze alan vyararlarindan dolayi
kullanilmasina vurgu yapildigi belirlenmistir. Buna paralel olarak 6gretmen adaylari siirecin
basinda dgretmenin dersteki performansina katki sagladig icin egitimde BiT’i kullanmak
niyetinde olduklarini belirtirken; siirecin sonunda égrenciye katki sagladigi icin egitimde BiT’i
kullanmak niyetinde olduklarini belirtmiglerdir.

Egitim siirecinin basinda 6gretmen adaylari, egitimde BiT’i kullanmak niyetinde olma
nedenlerini yasamin bunu gerektirmesine ve kisisel yararina baglarken, siirecin sonunda
mesleki gelisimleri nedeniyle egitimde BIiT kullaniminin géz ardi edilemez olduguna vurgu
yapmislardir.

Ozetle, 6gretmen adaylari siirecin basinda egitimde BIT'i kullanma nedenlerini daha
¢ok Ogretmen merkezli bir anlayisla anlatmaya ve betimlemeye c¢alisirlarken, sirecin
sonunda egitimde BiT’i kullanacak olmalarinin baglica nedeni olarak &grenci 6grenmesini
neden olarak gostermisler ve ifadelerinde daha ¢ok Ogrenci merkezli bir anlayis
benimsemislerdir. Bunun bir gostergesi olarak, egitim siireci sonunda egitimde BIT
kullanimina iliskin kisisel yarara dair hicbir ifadenin yer almamasi dikkati ¢ekmistir. Nitekim
slirecin basinda 6gretmen adaylari tarafindan egitimde BiT kullaniminin égretmenin dersteki
performansina katki saglamasi ile ilgili yararina vurgu yapilirken, siirecin sonunda egitimde
BIT kullaniminin dgrenciye ve égrenci égrenmesine katki saglamasi ile ilgili yararina vurgu
yapilmistir.
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Egitimde BIT Kullanimina iliskin Ogretmen Adaylarinin
ifadeleri

BiT'i kullanma
niyeti
47%

Grafik 1. Strecin Basinda Yapilan Kodlamalarin 3 Ana Temaya Gére Dagilimi

Ogretmen adaylarina BiT'i kendi konu alanlari ve &grenme deneyimleri ile
bitlinlestirmelerine izin verecek bir 6grenme ve 6gretme sireci saglanmasinin, BIT
entegrasyonuna iliskin inanglarinda meydana getirdigi degisimi incelemek amaciyla yapilan
icerik analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin siirecin basinda egitimde BIiT kullanimina
iliskin gogunlukla kosullar 6ne surdikleri ve endiselerini ifade ettikleri gorilmektedir (Grafik
1). Ogretmen adaylarinin BiT’in egitimde kullanimi hakkinda belirttikleri kosullar ve
endiselerinin  ¢ogunlugunun ise “Ogretmenler” Uzerinde odaklandigl dikkati g¢ekmistir.
Bununla ilgili olarak en fazla okullarda goérev yapan o&gretmenlerin BIT’i kullanmak
konusundaki isteksizligine, becerilerinin eksikligine vurgu yaptiklari saptanmistir. Egitim
sureci sonunda tekrarlanan igerik analizinde bu iki temayl destekleyecek higbir veri
bulunmadigi, dolayisiyla siirec sonunda dgretmen adaylarinin egitimde BiT kullanimina iliskin
endise ve kosullarinin tamamen ortadan kalktigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin BiT’i
kullanma niyetinde olma nedenlerinin ise siirecin basinda ve sonunda farklilik gosterdigi
saptanmistir. Siirecin basinda yasamin gerekliliginin BiT kullanimini kaginilmaz kilmasi ile BIT
kullaniminin kisisel olarak yararli bulunmasi BiT’i kullanma niyetinde olma nedenleri olarak
ileri siiriliirken, siirecin sonunda ise egitimde BIT kullaniminin mesleki gelisime ve 6grenciye
sagladigl katki nedenler olarak ileri surllmistir. Siirecin sonunda 6gretmen adaylarinin
hepsi gelecekte ogretimlerinde BIT’i kullanma niyetinde olduklarini ifade etmis, bunun
nedenlerini mesleki gelisimlerine katkisina ve BIiT kullaniminin &gretimsel siireglerde
beraberinde getirecegi yararlarina baglamislardir. Kisacasi 6gretmen adaylarinin egitimde
BiT’i kullanma niyetlerinin, siirecin basindan sonuna dogru 6gretmen merkezli bir anlayistan
o0grenci merkezli bir anlayisa dogru kaydigi saptanmistir.

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017
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Sonuglar

Ogretmen yetistirme programlari cercevesinde égretmen adaylarinin BiT entegrasyon
becerilerinin gelistirilerek entegrasyon siirecine hazir olmalarini saglamak énemlidir (Choy,
Wong ve Gao, 2009; Dawson, Forster ve Reid, 2006; Niess, 2005). Ancak yeni nesil 6gretmen
egitiminin 6gretmen adaylarini gelecekte BiT kullanimina tesvik ettigi goriilse de, 6gretmen
egitiminde yer alanlarin bu siireci BiT’in degisim hiziyla orantili olarak dinamik bir sekilde
tasarlamalari, degerlendirmeleri ve sirekli olarak yeniden dizenlemeleri gerekmektedir
(Chai, Koh ve Tsai, 2010).

TPiB modeline dayali yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin teknolojik, pedagoijik icerik
bilgilerinde 6zellikle teknoloji baglaminda kendilerini yetersiz hissettikleri ve teknoloji ile ilgili
konularla ugrasmada kararsiz olduklari gorilmektedir (Archambault ve Crippen, 2009;
Doering, Veletsianos, Scharber ve Miller, 2009). Bu sorunu asmanin 6gretmen adaylarinin
kendi egitim programlari icerisinde TPIB anlayislarinin gelistirilmesinden gectigi 6ne
surtlmektedir. Chai, Koh ve Tsai (2010) 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik igerik
bilgilerinin gelistirilmesine yonelik olarak tasarladiklari BiT dersi sonucunda, &gretmen
adaylarinin teknolojik bilgi, pedagojik bilgi, icerik bilgisi ve teknolojik pedagojik igerik
bilgilerine iliskin algilarinin gelisiminin desteklendigini saptamistir. Nitekim bu arastirmada,
dgretmen adaylari icin BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonu hakkinda bir
egitim siireci saglanmasinin, dgretmen adaylarinin BiT’in 6grenme ve dgretme siirecine
entegrasyonuna iliskin teknolojik bilgi, teknolojik igerik bilgisi, teknolojik pedagojik bilgisi ile
teknolojik pedagojik igerik bilgilerinde olumlu ve anlamh bir degisim meydana geldigini
gostermistir.

Ertmer (1999) 6gretmenlerin sinif iginde teknoloji kullanimini etkileyen engelleri i¢ ve
dis engeller olarak ikiye ayirmistir. Yazilim ve donanima iliskin kaynaklar, egitim ve destegi
dis engeller olarak tanimlarken, 6gretmenlerin 6grencilerin nasil 6grendigine iliskin inanglari,
kendilerine guivenleri ve 6grenme ve 0gretme surecinde teknolojiye iliskin algiladiklari degeri
ic engeller olarak tanimlanmistir. Dis engeller teknoloji entegrasyonunda 6ncelikli 6neme
sahip olarak tanimlansa da i¢ engellerin teknoloji entegrasyonunda daha buylk sorun oldugu
aciktir. Nitekim dis engellerin ortadan kaldirilmasi maddi olanaklar ile karsilanabilecekken, i¢
engellerin ortadan kaldirilmasi i¢in daha fazla ve ¢ok boyutlu bir ¢cabaya ihtiyag¢ vardir. Bu
arastirma ile Ertmer (1999) tarafindan dis engeller olarak tanimlanan faktorlere iliskin,
O0gretmen adaylarinin belirttikleri gergcek hayatta karsilasmalari muhtemel kosullar ve
engellerin aldiklari egitim sonucunda kendileri igin ikinci plana itildigi saptanmistir. Egitim
sonucunda 6gretmen adaylarinin égrencilerinin nasil 6grendiklerine ve BiT entegrasyonunun
O0grenme ve 6gretme silirecine olan katkisina olan vurgularinin arttigi, boylece Ertmer (1999)
tarafindan i¢ engeller olarak tanimlanan faktérlerin 6gretmen adaylari agisindan artik birer
engel olmaktan giktigi gérilmustar.

Holmes (2009) 13 matematik egitimi 6gretmen adayi ile ylrittigiu ¢alismada, dersin
basinda 06gretmen adaylarindan matematik siniflarinda teknoloji kullanimina iliskin
goruslerini kisaca yazmalarini istemigstir. Yazar ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin; toplumda
artan teknoloji kullaniminin 6grencilerin teknolojiyle i¢ ice olmasina yol agtigini, teknolojinin
sadece 6grenme slrecine yardimci olabilecek bir ara¢ oldugunu ve Ogretmenlerin ve
okullarin teknolojinin kullanimi konularinda bilingli olmasi gerektigini ancak 6gretmenlerin
bu bilgilerden yoksun oldugunu duslindiklerini saptamistir. Bu ifadelerin hepsi bu
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arastirmada elde edilen sonuglar ile paralellik gdstermistir. Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin BiT’in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonuna iliskin inanglarinin (g
acidan incelenebilecegi gorilmistiir: BIT kullanimi hakkinda éne siiriilen kosullar, BIT
kullanimi hakkinda endiseler ve BiT’i kullanmak niyetinde olma nedenleri. Egitim siirecinin
basinda 6gretmen adaylari bir yandan BiT’i matematik egitiminde kullanmak niyetinde
olduklarini ifade ederlerken, 6te yandan da 6grenciler, 6gretmen, konu, teknoloji ve ortam
baglaminda matematik egitiminde BIT kullanimina iliskin kosullar éne siirmiisler ve
endiselerini dile getirmiglerdir. Egitim slrecinin sonunda ise 6gretmen adaylarinin hepsi
gelecekte matematik dgretimlerinde BiT’i kullanma niyetinde olduklarini ifade ederken hicbir
kosul ve endise bildirmemislerdir. Bununla birlikte sirecin sonunda 6gretmen adaylarinin
egitimde BIT kullanimina iliskin inanclarinda 6grenci 6égrenmesini temel alan bir degisim
oldugu saptanmistir. Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur ve Sendurur (2012) dis
engellerden arinmis 6gretmenler izerinde yaptiklari arastirma sonucunda 6grenci merkezli
inanca sahip 6gretmenlerin teknolojik, yonetsel ve diger engellere ragmen 6grenci merkezli
egitim hareketi egiliminde olduklarini saptamistir. Ayni arastirmada 6gretmenlerin ¢ogu ig
faktorlerin kendi 6gretimlerini sekillendirmede 6nemli rol oynadigini, teknolojiyi kullanmada
kendilerini engelleyen en o6nemli faktorlerin teknolojiye iliskin inanglarinin, var olan
tutumlarinin ve bilgi ve beceri seviyelerinin oldugunu ifade etmistir. Bu arastirma, 6gretmen
adaylarina BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temele alan bir egitim
siireci saglanmasinin dgretmen adaylarinin  BiT’in  dgrenme ve ©&gretme siirecine
entegrasyonu ile ilgili inanglarinda olumlu bir degisim meydana getirdigini gdstermistir. Hatta
egitim sonucunda 6gretmen adaylarinin egitimde BiT’i kullanimina iliskin inanglarinin siirecin
basindan sonuna dogru 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir anlayisa dogru
kaydigi saptanmustir.

Kisacasi, dgretmen adaylarina, BiT'i kendi egitim baglamlari ve 6grenme deneyimleri ile
bitiinlestirmelerine izin verecek, BiT'in 6grenme ve 6gretme siirecine entegrasyonunu temel
alan bir o6grenme ve ©6gretme sireci saglanmasinin, 6gretmen adaylarinin  BIT
entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda olumlu bir degisim meydana getirdigi
saptanmistir.

Sonug olarak, arastirmada planlanan ve uygulanan 6grenme ve 6gretme sirecinin,
dgretmen adaylarinin BiT'in 6grenme ve &gretme siirecine entegrasyonuna iliskin hazir
olmalarini saglamada etkin rol oynadigi gorulmugstir. Boyle bir egitim ile donatiimis
dgretmen adaylarinin gelecekte BiT’i 6gretimsel amaclarla etkin bir sekilde kullanmaya hazir
olacaklari ve BIT'i kendi konu alanlari ile entegre etmede basarili olacaklari diisiiniilmektedir.

Oneriler

Bu arastirma ile makro diizeyden mikro diizeye inilerek BiT’in 6grenme ve dgretme
surecine entegrasyonu 6gretmen adaylarinin goziinden, yerinde incelenmistir. Arastirma ile
kuramdan uygulamaya gegilerek aslinda isteneni ortaya ¢ikarmak igin 6gretmen adaylarini bu
deneyimlere maruz birakmak gerektigi ispatlanmaya ¢alisilmistir. Nitekim arastirma
sonuglari, egitimin 6gretmen adaylarinin BiT entegrasyonuna iliskin bilgi ve inanglarinda bir
degisim meydana getirdigini gostermistir. Buradan yola ¢ikarak uygulama agisindan sunlar
onerilmektedir;

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017



Filiz Kugkaya Mumcu 53

i. Ogretmen adaylarinin BiT’e iliskin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinden daha
fazlasini iceren BIT entegrasyonunu anlatan, uygulayan ve yasatan derslerin 6gretmen
egitiminde yer almasi 6nerilmektedir.

ii. Ogretmen adaylarinin son sinifta almak zorunda olduklari “Okul Deneyimi”
dersinin bir parcasi olarak BiT entegrasyonuna iliskin faaliyetlerin yer almasi zorunlu hale
getirilerek 6gretmen adayinin bir dersin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar BIT’i
0grenme ve Ogretme slrecine entegre etmesine vyonderlik (mentorluk) edilmesi
onerilmektedir.

Bununla birlikte;

i. BIT entegrasyonu egitimi égretmenler icin uyarlanarak bdyle bir egitime katilan
dgretmenlerin BIT'i 6gretimsel amaglarla kullanimlarinda ne gibi farkliliklar meydana geldigi
incelenebilir.

ii. Arastirma farkli branslarda 6grenim goren 6gretmen adaylari ile tekrarlanarak
bilgi ve inangtaki degisim agisindan ne gibi farkliliklar meydana geldigi incelenebilir.

Bu arastirmanin BIT entegrasyonu ile ilgili dzellikle 6gretmen egitimini ele alan gelecek
¢alismalara yol gosterici olmasi umulmaktadir.
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