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TERS YUZ SINIF MODELI CERCEVESINDE GERCEKLESTIRILMIS CALISMALARA
BiR BAKIS: ICERIK ANALIzi*

Betiil AYDIN', Veysel DEMIRER?

0z

Ters yiz sinif modeli, sinif igcinde gegen zamani verimli hale getirmeyi hedefleyen pedagojik
bir modeldir. Bu modelde 6grenenler, bilgi edinme gibi temel dizeyde beceri gerektiren
gorevleri okul disinda gergeklestirirler. Uygulama, problem ¢ézme, yaraticilik gibi tst diizey
becerileri gerektiren goérevleri ise sinifta, 6gretmen rehberliginde gergeklestirirler. Bu ¢alisma
kapsaminda, ters yuz sinif modelinin odak alindigi, 2011-2015 vyillari arasinda cesitli veri
tabanlari Gzerinde taranan galismalar, igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Bu baglamda
29 adet tez, 61 adet makale arastirmacilar tarafindan belirlenen 7 kategori altinda analiz
edilmistir. Bu kategoriler; kuramsal boyut, 6rneklem, disiplin, arastirma yéntemi, uygulama
surecinde kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilar seklindedir. Analiz sonucunda
ters yUz sinif modeline yonelik g¢alismalarin en ¢ok yapilandirmaci yaklagsimi temel aldigi
belirlenmistir. Calismalarin en ¢ok Universite 6grencileri ile matematik ve yabancil dil egitimi
disiplinlerinde gerceklestikleri goériilmistiir. incelenen calismalarda agirlikli olarak nitel
arastirma yontemlerinin tercih edildigi belirlenmistir. Calismalarda akademik basari, 6grenci
katilimi, 6grenci/6gretmen gorisleri degiskenlerinin siklikla incelendigi gorilmustir. Ayrica,
modelin en ¢ok akademik basar, 6grenci katilimi, motivasyon, 6z yeterlilik algisi gibi
pedagojik ciktilarinin oldugu gorilirken modelin Ust dlizey becerilere etkisine iliskin
yeterince kanit bulunamamistir. Calismadan elde edilen bulgularin, ters yiz sinif modelini
temel alan ¢alismalara gesitli boyutlarda isik tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ters yiz sinif modeli; igerik analizi; pedagojik ¢iktilar

*Bu calisma 10. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Sempozyumunda (ICITS2016) 6zet bildiri olarak
sunulmustur.
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A COMPREHENSIVE ANALYSIS OF THE STUDIES CONDUCTED IN THE
FRAMEWORK OF FLIPPED CLASSROOM MODEL

Abstract

Flipped classroom model is an instructional and pedagogical strategy which aims to make
the time spent in the classroom productive. Learners in this model are engaged in basic level
activities such as getting information at home, and they do the other high level tasks such as
practice, problem solving and creativity in the classroom thanks to teacher’s guidance. In this
study, the studies focusing on flipped classroom model and conducted in the period
between 2011 and 2015 were analyzed through content analysis method by means of
various databases. In this regard, 29 theses and 61 articles were analyzed by the researchers
under 7 different categories which are theoretical dimension, sampling, discipline, research
method, tools used in the implementation process, variables, and pedagogical outcomes. As
a result of the analysis, it was concluded that the studies conducted on flipped classroom
model are mainly based upon constructivist approach. These studies also basically focused
more on university students and the discipline of mathematics and foreign language, and
most of the studies adopted qualitative research methods. Additionally, the variables of
academic achievement, student participation, and student/teacher opinions were frequently
researched. Moreover, while it was found out that the model has the pedagogical outcomes
of academic achievement, student participation, motivation, and self-sufficiency perception,
no enough evidence could be found regarding the effects of this model on high level skills.
The findings obtained from the study are expected to contribute to the studies conducted on
flipped classroom model in different aspects.

Keywords: Flipped classroom model, content analysis, pedagogical outcomes

Summary

The personal needs of the individuals are altered under the influence of powerful
external factors such as population growth and evolving technology. The traditional
education models have become insufficient to meet these changing needs. In this context,
flipped classroom model is regarded to be effective in meeting the educational needs and
achieving this change. Flipped classroom is a pedagogical model which was developed to
spend the class time in the most efficient way with the help of educational technology. In
this model, flipped classrooms are turning traditional education upside-down and the tasks
of getting information are conducted by students before coming to class.

Flipped classroom is appreciated as a comprehensive model in ensuring direct learning,
questioning, and practicing. Learners in this model are flexibly responsible for their own
learning process (Stone, 2012). According to Bransford, Muntean and Pathak (2014), learners
do not only build their own knowledge, but also they are actively engaged in problem
solving, cooperation and mastery learning processes.

The number of the studies conducted about flipped classroom model has increased in
recent years. Based on the advances in internet technologies, virtual networks and learning
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management systems, this was model was recently adopted by more and more educators
(Berrett, 2012; Tucker, 2012). But as a result of literature review, it was pointed out that the
content analysis conducted for the studies done in the framework of flipped classroom
model was highly insufficient. Therefore, this study conducts a content analysis targeting the
studies done in this framework of this model in order to fill this gap in the literature and
shed light on the model from different aspects.

Content analysis method was used to achieve concepts and correlations that are
necessary to explain the obtained data. The studies analyzed in this context were reached
through the databases of ProQuest thesis database, Turkey Thesis Catalog, SpringerlLink,
Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE Journals. These studies
were published between 2011 and 2015 involving 90 different research (29 thesis, 61
articles).

The research data was analyzed under 7 sub-categories based on scanning and
selection criteria, which are theoretical dimension, sampling, discipline, research method,
tools used in the implementation process, variables, and pedagogical outcomes. The data
obtained as a result of content analysis was analyzed based on the themes that respond to
research questions using descriptive statistical methods (frequency and percentage).

As a result of the analysis conducted regarding the theoretical basis of the studies
about flipped classroom model, it was found out that most of the studies adopted
constructivist approach and social constructivist approach. In addition, the study samples of
these studies were mostly undergraduate students.

Regarding the disciplines of studies, it was suggested that these studies were
conducted on the discipline of mathematics and foreign language education as well as
engineering and medical education. It was also inferred based on analysis results that
qualitative research methods were mostly preferred in these studies about flipped
classroom model, which is respectively followed by mixed methods, quantitative methods,
descriptive studies and design-based research method.

The tools used in the implementation process of flipped classroom model were
analyzed in four different sections of resource search, preparing the course content, sharing
the course content and interactive evaluation. Consequently, it was seen that YouTube was
the first platform to be used in the resource search process, while Powerpoint and Camtasia
Studio were effective in the preparation of the course content. In sharing the course content
process, Blackboard learning management system (LMS) was mostly used, while on the
other hand quiz tools were predominantly used in the interactive evaluation process.

As a result of the analysis of pedagogical outcomes of the model, there were findings
about the fact that the model had the highest impact on academic achievement.
Additionally, the model also has the outcomes of student participation, motivation, self-
sufficiency perception. Student and teacher satisfaction is also among the outcomes of the
model in the studies analyzed. Despite this, no enough evidence could be found regarding
the effects of this model on high level skills.

The number of the studies conducted about flipped classroom model has recently
increased. The findings about study sample, discipline, theoretical aspect, method, tools,
variables, and pedagogical content were discussed based on the results of this study
conducted with the purpose of analyzing the characteristics of these studies. These findings
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are expected to contribute to the studies done about flipped classroom model. Thus, this
study is thought to guide and support the studies to be done in the future.

Giris

Bireylerin kisisel ihtiyaglari, artan nifus ve gelisen teknoloji gibi guigli digsal faktorlerin
etkisiyle degisime ugramistir. Geleneksel egitim modelleri, degisen bu ihtiyaglari karsilamada
yetersiz hale gelmistir. Farkli 6grenme hizina sahip bireylerin ayni egitimi aldigi modeller
yerine, bireysel ihtiyaglara goére farklilastirilmis 6grenme ortamlarinin tercih edilmesi
gerekmektedir. Bireylerin aktif 6grenme etkinlikleri ile edindikleri bilgileri gercek hayata
transfer edebilecekleri 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda egitsel
ihtiyaglari karsilamada ve degisimi saglamada ters yiiz sinif (flipped classroom) modelinin
etkili olabilecegi disunilmektedir. Ters yliz sinif modeli, egitim teknolojileri yardimi ile sinif
ici streyi en verimli sekilde gecirmek amaciyla gelistirilmis pedagojik bir modeldir. Bu
modelde, geleneksel egitim tersine gevrilerek bilgi edinme gibi gérevler 6grenciler tarafindan
sinifa gelmeden once gergeklestiriimektedir. Bu sayede sinif igerisinde aktif 6grenme
etkinliklerine daha fazla zaman ayrilabilmektedir (Roehl, Reddy, Shannon, 2013; Tucker,
2012).

ilgili literatiir incelendiginde, ters yiiz sinif modelinin ortaya c¢ikisindan bu yana farkli
isimlerle anildig1 gérilmektedir. Correa’ya (2015) gore ters yiiz sinif modelinin fikir bazinda
kokenleri 1990’li yillara dayanmaktadir. 90’li yillarin basinda fizik profeséri Eric Mazur
“Akran egitimi” (Peer instruction) ismini verdigi bir 6gretim stratejisi tasarlamistir. Bu strateji
cercevesinde 6grenenler, ev ddevlerini sinif icinde tamamlarken ders okumalarini ise evde
yapmiglardir (Mazur, 1997). 1990’larin sonlarina dogru bir grup ekonomi profesori gesitli
multimedya iceriklerini 6grenenler ile paylasmistir. Ogrencilerden okuma yapmak yerine
derse gelmeden 6nce bu igerikleri izlemelerini istemislerdir. Bu sistemi, donugsturilmis sinif
(inverted classroom) olarak adlandirmislardir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Ayni yillarda
Baker ve Mentch (2000) benzer bir sistem kullanmis ve bunu ters yiz sinif modeli (flipped
classroom) olarak adlandirmistir. ilgili calismada Baker ve Mentch (2000) geleneksel sinifi
ters yliz etmenin gerekge ve avantajlari Sekil 1’de sunmuslardir.
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Ders materyalleri Ev 6devleri, 6gretmenin
cevrimici araglar ile sinif rehber oldugu sinif
disina tasinir. ortamina tasinir.
Yonlendirilmis tartismalar Sinifta kalan zaman,
araciligiyla etkilesim sinif uygulama ve pratik i¢in
disina taginir. kullanilir.

Sekil 1. Ters yuz sinifin gerekge ve avantajlari (Baker ve Mentch, 2000)

Ters yiiz sinif modelinin tercih edilmesinin bircok pedagojik gerekgesi vardir. Oncelikle
bu modelde Ogrenenler sinifta aktif o6grenme etkinliklerine daha fazla zaman
ayirabilmektedir (Roehl, Reddy, Shannon, 2013; Tucker, 2012). Ayrica sinif ici slrecte
ogrenciler gercek yasama dair problem ¢6zme gibi zorlu beceriler lzerine yogunlasabilirler.
Ters yiz sinif modeli; dogrudan 6grenme, sorgulama, pratik yapma olanagi saglamasi
yonlyle kapsayici bir model olarak degerlendiriimektedir. Modelde 6grenen esnek bir
bicimde kendi 6grenme sorumlulugu yiklenmektedir (Stone, 2012). Hertz (2012) ters yiz
siniflarin, bireysellestirilmis 6grenme deneyimine firsat sunmasi yoniyle verimli bir model
oldugunu dile getirmektedir. Clinkl ters yiiz siniflarda 6grenenler kendi hizlarinda, istedikleri
yer ve zamanda ders igeriklerini izleyebilmektedir. Bu siiregte 6grenenler kagirdiklari dersleri
videolar ve gevrimigi araglar yardimiyla tekrar izleme sansina sahiptir. Ayrica, dijital araglar
sayesinde O6gretmenler, 6grenenlerin neye, ne zaman ihtiya¢ duyduklarini belirleyerek sinif
icerisinde Ogrenenlerin bu bireysel ihtiyaglarina yanit verebilir. Bransford, Muntean ve
Pathak’e (2014) gore ters yiz sinif modeli ¢ok asamali bir siireci temsil etmektedir. Bu
modelde 6grenenler kendi bilgilerini insa etmekle kalmaz; ayni zamanda problem ¢ézme,
isbirligi ve tam 6grenme siireglerini de ylritms olurlar.

Ters vyuz sinif modeli, sinif ici aktif ©6grenme etkinliklerinin isbirligi ile
gergeklestiriimesine olanak tanimaktadir. Bu baglamda literatiirde rastlanan g¢esitli
¢alismalarda grup temelli, etkilesimli 6grenme aktivitelerine yer verildigi gorilmektedir.
isbirligi ile gerceklestirilen aktiviteler, dgrenenlerin iletisim becerilerini artirarak sosyo-
kiltirel baglamda daha glicli bireyler yetistirilmesini saglamaktadir (Breen ve Candlin,
1980). Bu grup calismalarini sitirece dahil ederek, 6grenenlere Ust dizey becerilerin
kazandirilmasi saglanabilir.

Ters yuz sinif modelinin bitin bu avantajlarinin yani sira gesitli dezavantajlari ve
sinirhliklari da bulunmaktadir. Bu modelde egitmenler ders videolarini gelistirmek, kapsam
gegcerliligini artiracak materyalleri bulmak igin uzun zaman harcamaktadir. Ayrica, modelin
uygulanmasi surecinde kullanilan dijital sistemlerden kaynaklanan teknik yetersizlikler
dgrenmenin aksamasina sebep olabilir. Ogrenenlerin yiiz yiize egitimde hata ve yanlis
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anlasilmalari hemen diizeltme firsati bulurken gevrim igi ortamlarda bu firsatlardan mahrum
kalabilirler (Enfield, 2013) . Literatlirde modele iliskin yer verilen sorunlardan biri de
ogrencilerin videoyu izleyip izlemediginin emin olunamamasidir (Bergmann ve Sams, 2012).
Fakat bu ve benzeri bircok sorunu gesitli dijital araglar ve stratejiler kullanarak gidermek
mimkun olabilir (Aydin ve Demirer, 2015).

Ters yiz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilen ¢alismalarin son yillarda artan bir
ivmeyle hiz kazandig gériilmektedir. internet teknolojileri, sanal iletisim aglari ve 6grenme
yonetim sistemlerinde gorilen gelismeler sonucunda, egitmenler tarafindan bu model son
yillarda daha fazla kullaniimaya baslanmistir (Berrett, 2012; Tucker, 2012). Fakat
gergeklestirilen literatir taramasi sonucunda, ters yiz sinif modeli g¢ergevesinde
gercgeklestirilmis calismalari hedef alan igerik analizi ve sistematik alan yazin tarama
galismalarinin sinirh sayida oldugu dikkat c¢ekmektedir. O'Flaherty ve Phillips (2015)
yliksekogrenimde ters yiz sinif modelinin kullanimini hedef alarak sistematik tarama
yontemi ile 28 adet calisma incelemislerdir. ilgili calismada, ters yiiz siniflarda dgrencilerin
mesgul olduklar aktiviteler, zaman ve ekonomik kisitlamalar, egitmen ve 06grencilerin
pedagojik kabul gerekgeleri, kurs tasarim silirecinde temel alinan kavramsal cerceve gibi
konular odak alinmistir. O'Flaherty ve Phillips (2015) ¢alismalari sonucunda hem egitmenler
hem de 6grenciler modeli rahat, esnek ve 6grenci merkezli oldugu igin kabullendiklerini dile
getirmislerdir. Buna ragmen bazi egitmenlerin ise modele karsi isteksiz olduklarini
vurgulamiglardir. O'Flaherty ve Phillips (2015) inceledikleri galismalarin ¢ogunda sinif 6ncesi
hazirlik slirecine ve kullanilan araglara (podcast, vodcast, scrrencast) odaklanildigini dile
getirmislerdir. Sinif igi aktivitelerden ise en ¢ok olay tabanli sunumlar, takim bazli tartismalar,
panel ve yonlendirilmis tartismalar, rol oynama ve 0Ogrenci sunumlari etkinliklerinin
kullanildig1 dile getirilmistir. O'Flaherty ve Phillips (2015) kurs tasariminda temel alinan
kavramsal gergevelere iliskin bulgular bélimiinde ise arastirmacilarin olduk¢a az ¢alismada
kurs tasariminda temel alinan kuramlara degindigini, sadece bir makalede Bloom
Taksanomisi’nin temel alindigini dile getirmislerdir.

Bu calismada ise arastirmacilara ve egitmenlere ters ylz sinif modeli ile ilgili farkh
boyutlardan isik tutulmasi amaglanmistir. Bu ¢alisma, lisansistl 6grencilerin yani sira; lisans,
ortadgretim ve ilkogretim Ogrencilerini, veli ve idarecileri hedef almasi yoniyle genis bir
orneklem yelpazesine sahiptir. Ayrica, bu ¢alismada 6rneklemin yani sira farkli yontem ve
kuramlar da dikkate alinarak incelenmistir. Bunun yaninda c¢alisma ele alanina yazilimlar,
degiskenler ve pedagojik ciktilari incelemesi yonlyle de 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
¢alismanin, ters-ylz sinif modelini temel alan arastirmalara iliskin ¢esitli profillerin
belirlenmesi yoniyle faydal olacagi disinilmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda
surecte rol oynayan unsurlar gesitli kategoriler altinda incelenmistir. Elde edilen verilerinin,
bu yeni pedagojik modelin gidisati ve pedagojik ¢iktilari hakkinda bilgi edinebilmek adina
faydali olmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu ¢alismada ters yiz sinif modelini temel alan makale ve tezlerden olusan 90 adet
¢alisma belirli prosedirler 1siginda incelenmistir. Elde edilen verileri agiklayabilmek igin
gerekli olan kavram ve iligkilere ulasmak amaciyla nitel analiz yontemlerinden betimsel igerik
analizi yontemi kullaniimistir. Betimsel igcerik analizinde belirli bir konu Uzerinde yapilan
¢alismalar ele alinarak bu galismalarin egilimleri ve sonuglari tanimlayici ve sistematik bir
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bicimde degerlendirilir (Goktas vd., 2012; Lin, Lin ve Tsai, 2014). Bu galismada birbiri ile
cesitli boyutlarda benzerlik gosteren veriler, belirlenen 6lgltler ve temalar gergevesinde bir
araya getirilip okurun anlayabilecegi bir sekilde dizenlenerek yorumlanmigtir (Yildirm ve
Simsek, 2006). Bu calisma kapsaminda icerik analizi yontemi; verileri siniflandirmak,
kiyaslamak ve buna dayanarak kavramsal sonuglara varmak amaciyla tercih edilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007).

Arastirmanin Kapsami

Analiz kapsaminda incelenecek yayinlar, ProQuest tez veri tabani, Tirkiye Tez Katalogu,
SpringerLink, Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE Journals
veri tabanlari taranarak elde edilmistir. Bu galismalar 2011-2015 yillari arasinda yayimlanmis
29 adet tez, 61 adet makale olmak Uzere toplam 90 c¢alismadan olusmaktadir. Tarama
stirecinde Ingilizce ve Tirkce olmak (izere iki farkli dilde anahtar kavramlar kullanilmistir.
ingilizce dilinde kullanilan anahtar kavramlar “Flipped classroom”, “Flipped learning”,
“Inverted learning”, Inverted classroom” seklindedir. Tiirk¢e dilinde gergeklestirilen
taramada ise “Ters yuz sinif”, “Ters yiz sinif modeli”, “Ters stz sinif yaklasimi”, “Tersine
egitim” anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Bu kavramlar yazilista farklihk gosterse de ters yuz
sinif modeli gergevesinde kurgulanmis galismalari temsil etmektedir.

Kategorilerin Belirlenmesi

Veri toplama araci olarak kullanilan form arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. ilgili
form gelistirilirken ylzeysel/sekilsel Olglitler iceren yayin siniflama formu vyerine,
arastirmacilari daha derin yorumlara ulastirabilecek ve literatiir taramasi sonucunda elde
edilmis Olgltler temel alinmigtir. Bu formda temel alinan kategoriler su sekildedir:

e Calismanin kuramsal boyutu
e Orneklem grubu

e Disiplin (Brans)

e Kullanilan arastirma yéntemi
e Kullanilan araglar

e Degiskenler

e Pedagojik ciktilar

Verilerin Analizi

CGalisma kapsaminda belirlenen tarama ve seg¢im olgutleri dikkate alinarak toplanan
veriler tablo haline getirilmistir. Bu temalarin sikhgi nedir sorusuna frekans ve ylzde analizi
ile yanit aranmistir. Arastirma siirecinde yapilan igerik analizi sonucunda elde edilen veriler,
egitim teknolojileri alaninda uzman iki farkli kodlayici tarafindan arastirma sorularina yanit
verecek sekilde belirlenen kategorilere gore kodlanmistir. Elde edilen veriler betimsel
istatistik yontemleri (ylUzde ve frekans) kullanilarak ¢éziimlenmistir. Kodlayici glvenirligini
saglamak amaciyla "(glvenirlik=gorls birligi)/(goris birligi+goris ayrilig)" formalinden
yararlanilmis (Miles ve Huberman, 1994). Bunun sonucunda, kodlayicilar arasinda yiksek
dizeyde (%91) uyum oldugu gorilmistlr. Arastirmacilar tarafindan girilen veriler, giivenirligi
artirmak amaciyla karsilikli tartisilarak kategoriler Gzerindeki anlagmazliklar giderilmistir. Elde
edilen verilerin analizi sonunda ortaya gikan bulgular yorumlanmistir.
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Bulgular

Bu bolimde ters yuz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilmis ¢alismalara iligkin
bulgular 7 kategori altinda sunulmustur. ilgili calismalarin yayim yillarina yénelik istatiksel
bilgiler Tablo 1'de sunulmustur. Ayrica, bu ¢alismalara iliskin detayli bilgiler Ek 1 ve Ek 2’de
sunulmustur.

Tablo 1. Ters yiz sinif modeline iliskin yayinlarin yillara gére dagilimi

Yayin tiiri 2011 2012 2013 2014 2015 Toplam
Makale 1 2 6 22 30 61
Tez 0 4 7 16 2 29
Toplam 1 6 13 38 32 90

Kuramsal Boyuta iliskin Bulgular

Galismalarin kuramsal boyutuna yonelik gergeklestirilen taramada “theor” ,”kuram”,
“kavramsal” “yaklasim” anahtar kelimeleri kullaniimigtir. Anahtar kelime kullanimina sonug
vermeyen ¢alismalarin literatiir boélimleri kapsamli  olarak incelenmistir. Boylece
¢alismalarda dayanak gosterilen teoriler agiga cikarilmistir. Gergeklestirilen igerik analizi
sonucunda ters ylz sinif modelinin en ¢ok yapilandirmaci yaklagsim ve sosyal yapilandirmaci
yaklasima dayandigi gorilmdistir. Bunlarin yani sira farkli kuramlara gére temellendirilen
¢alismalar da mevcuttur. Bu teorilerin kullanim sikligini belirlemek igin frekans analizi
gerceklestirilmistir. Elde edilen analiz verileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ters yiz sinif modeli galismalarinda temel alinan kuramlar

Kuramsal Boyut Frekans Ylzde
Yapilandirmaci Yaklagim 46 51,11
Sosyal Yapilandirmaci Yaklagim 28 31,11

Bilissel Yik Kurami 6 6,66
ARCS Motivasyon Teorisi 3 3,33
Baglanticilik Kurami 2 2,22
Deneyimsel Ogrenme Teorisi 2 2,22
Bilissel Kuram 1 1,11
Ogrenme Stilleri Teorisi 1 1,11
Diger* 1 1,11
Toplam 90 100
*Diger, kuramsal gergevesi tanimlanmamis ¢alismalari temsil etmektedir.

Tablo 2 incelendiginde ¢alismalarda modelin en ¢ok vyapilandirmaci kurama
dayandinldigi gorilmektedir. Bunu sirasiyla sosyal yapilandirmaci kuram, bilissel yik kurami,
ARCS motivasyon teorisi baglanticilik kurami, deneyimsel 6grenme teorisi, biligsel kuram ve
O0grenme stilleri teorisi izlemektedir. Diger* ile ifade edilen frekans degeri ise herhangi bir
kurama dayandirilmamis galismayi temsil etmektedir.
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Orneklem Grubuna iliskin Bulgular

incelenen calismalarin érneklemleri ilkdgretim, ortadgretim, lise, lisans ve lisansiistii
dizeyde 0Ogrenciler; 6gretmenler ve idareciler seklinde gruplandiriimistir. Bu &rneklem
gruplarina iliskin frekans ve ylzde analizi verileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ters yiiz sinif modelini temel alan ¢alismalarda 6érneklem gruplarinin dagilimi

Orneklem Grubu Frekans Yizde
Ogrenci-Lisans 56 64,36
Ogretmen 10 11,49
Ogrenci-Lise 8 9,19
Ogrenci-Ortaokul 5 5,74
Ogrenci-ilkégretim 3 3,44
Ogrenci-Lisansisti 2 2,29
Veli 2 2,29
idareci 1 1,14
Toplam 87 100

Tablo 3’te gorildGgu Uzere, ters yuz sinif modelinin temel alindig1 ¢alismalarda en ¢ok
lisans 6grencilerinin drneklem olarak secildigi gértilmektedir. Bunu sirasiyla 6gretmenler, lise
Ogrencileri, ortadgretim oOgrencileri, ilkdgretim ogrencileri ve lisansisti 6grenciler
izlemektedir. Bunlarin yani sira ¢esitli ¢alismalarda veliler ve idarecilerin de Orneklem
gruplarina dahil edildigi gérilmektedir.

Disiplinler/ Branslara iliskin Bulgular

Bu bolimde incelenen calismalarin gerceklestirildigi disiplinlere/branglara iliskin
bilgilere yer verilmistir. Belirlenen tarama ve se¢im Olgitleri dikkate alinarak toplanan veriler
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ters yuz sinif modelini temel alan ¢alismalarda disiplin/brans dagihmi

Disiplin/Brans Frekans Ylzde
Matematik 13 14,44
Karma disiplinler 10 11,11
Yabanci Dil Egitimi 8 8,88
Miihendislik 6 6,66
Tip Egitimi 5 5,55
Halk sagligi 5 5,55
Hemsirelik 5 5,55
Ogretmen Egitimi 5 5,55
Kimya 4 4,44
Fizik 3 3,33
isletme 3 3,33
Yonetim Bilimleri 3 3,33
Beseri Bilimler 3 3,33
Sanat Egitimi 2 2,22
Ekonomi 2 2,22
Pazarlama 2 2,22
Biyoloji 2 2,22
Bilgi Sistemleri 2 2,22
Kutuphane Egitimi 2 2,22
Sosyoloji 1 1,11
Kariyer Danismanligi 1 1,11
Hukuk 1 1,11
istatistik 1 1,11
Eczacilik 1 1,11
Toplam 90 100

Ters yuz sinif modeli cercevesinde gergeklestirilmis ¢alismalarin  hitap ettigi
disiplin/branslarin frekans ve yizde analizi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur. Disiplin/ brans
alt dlgutiunde yer verilen “Karma disiplinler” temasi, belirli bir disiplini hedef almayan, egitsel
anlamda genel ve kapsayici veriler sunan ¢alismalari temsil etmektedir. Tablo 4
incelendiginde, modele yonelik g¢alismalarin matematik bransinda yogunlastigl goze
¢arpmaktadir. Bunu sirasiyla karma disiplinler, yabanci dil egitimini, saghk bilimleri takip
etmektedir. Saghk bilimleri alanindaki ¢alismalarin ¢ogunun hemsirelik, tip, halk saghgi
boélimleri olustururken eczacilik boéliminde gergeklestirilen g¢alismalarin oldukga sinirli
sayida oldugu gbze ¢arpmaktadir.

Kullanilan Arastirma Yontemine iliskin Bulgular

Mevcut icerik analizi kapsaminda incelenen g¢alismalarin arastirma yontemine iligkin
temalar belirlenirken dort temel yontem Uzerinden gruplama yapilmistir. Bu gruplamalar
nicel, nitel, karma yontemler, literatlir taramasi ve tasarim tabanli arastirma seklindedir.
Kullanilan yéntemlere gére gruplanan galismalarin frekans ve yuzdelik dagilimlari Sekil 2’de
sunulmustur.
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B Nitel Yontem

B Karma Yontem

Nicel Yontem

% 18,88
f=17

B Betimsel Arastirma

B Tasarim Tabanl
Arastirma

Sekil 2. Ters yuz sinif modelini temel alan galismalarda yéntem dagilimi

Sekil 2’de goruldugi Uzere ters yliz sinif modeline iliskin galismalarda en ¢ok nitel
yontemlerin tercih edildigi goérilmektedir. Bunu sirasi ile karma yontemler, nicel, literatir
taramasi ve tasarim tabanli arastirma yodnteminin izledigi gorilmektedir. Bu ydntemler
altinda yer alan arasgtirma desenlerine iliskin frekans ve ylizde degerlerine ise Tablo 5’te yer
verilmigtir.

Tablo 5. Ters yiz sinif modelini temel alan galismalarda kullanilan yéntemler

Arastirma Yontemi Frekans Ylzde
Karma desen 28 31,11
Deneysel desen 17 18,88
Durum galismasi 17 18,88
Literatlr taramasi 15 16,66
Eylem arastirmasi 5 5,55
GOmuli teori deseni 4 4,44
Olgubilim (Fenomoloji) 3 3,33
Tasarim tabanl arastirma 1 1,11
Toplam 90 100

Tablo 5 incelendiginde ilgili arastirmalarda karma yéntemlerden sonra en ¢ok deneysel
¢alismalar ve durum galismalarinin tercih edildigi gérilmektedir. Bunlari sirasi ile literatir
taramasi, eylem arastirmasi, gomuli teori deseni ve olgubilim (fenomoloji) yontemlerinin
izledigi gorilmektedir. Ayrica, ters ylUz sinif modeline iliskin ¢alismalarda tasarim tabanh
arastirma modelinin ¢ok az tercih edildigi gorilmektedir.

Kullanilan Araglara iliskin Bulgular

Gerceklestirilen icerik analizi calismasinda ters yiz sinif modeli kapsaminda kullanilan
araglar kullanim sureglerine gore gruplandiriimistir. Bu gruplama kaynak arama siireci,
iceriginin hazirlanmasi siireci, icerik paylagim siireci ve etkilesimli degerlendirme sireci
seklinde gergeklestirilmistir. Kullanilan araglara iliskin frekans dagihmlari Tablo 6’da
sunulmustur.
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Tablo 6. Ters yiz sinif modelini temel alan ¢alismalarda kullanilan yazilimlar

Sireg Yazilim Frekans

Kaynak arama Youtube* 14
Khan Academy 8
TED Talks 3
PubMed 1
Refseek 1
Knowmia 1
TeacherTube 1

icerik hazirlama PowerPoint 14
Camtasia Studio* 12

icerik paylasma

Etkilesimi saglama

Toplam

Screencast-o-matic
Prezi

Loopster

Adobe Flash
Screen Flow
WebQuest
Vodcast

Adobe Captivate*
Explain Everything
ShowMe
MyMathLab
Educreations

Jing

Blackboard*
Google Docs
Moodle

Google Hangouts*
Edmodo*

Wikis

Canvas

Sakai

Google Drive
Drupal

Quiz Uygulamalari
Skype

Twitter
Facebook*

P P ERPNNWOPPOOODOIOTORERPERPRRERPEREENNMNNNNRPEO

= U
(0))]

1
1
192

*Birden fazla stiregte kullanilan yazilimlar

Tablo 6 incelendiginde kaynak arama sirecinde en ¢ok Youtube platformunun
kullanildig gorilmektedir. Bu platformu sirasi ile Khan Academy, TED Talks, PubMed,
Refseek, Knowmia ve TeacherTube izlemektedir.

Ters yuz sinif modelinin 6nemli asamalarindan biri olan igerik hazirlama slrecinde en
stk PowerPoint programinin kullanildigi gérilmektedir. Calismalarin biyik bir kisminda ise
ekran kayitlarini etkilesimli video formatina donlstirmeyi saglayan Camtasia Studio
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kullanilmistir. Ekran gériintisini ¢evrim igi olarak kayit etmeyi saglayan Screencast-o-matic
¢alismalarda rastlanan araglardan biridir. Farkl gorsel temalar ile sunu hazirlamayi saglayan
Prezi'ye ise farkli ¢calismalarda yer verilmistir. Bunlarin yani sira ilgili galismalarda Loopster,
Adobe Flash, Screen Flow, WebQuest, Vodcast araglarinin daha az tercih edildigi
gorilmektedir.

Ters yuz sinif modelinde ders igerigi sinif disinda 6grenildigi icin ders materyallerin
ogrenenlere ulastirilmasi olduk¢a énemlidir. Analize dahil edilen galismalarda ders igeriginin
paylasim siirecinde en c¢ok Blackboard 6grenme yénetim sistemi (OYS) kullanildig
gorilmektedir. Bunun yani sira ¢alismalarda Google Docs , Moodle, Google Hangouts,
Edmodo, Wiki ve Canvas, Sakai, Google Drive ve Drupal platformlarinin tercih edildigi
gorilmektedir.

Ters yuz sinif modelinde yiiz ylze gegen slrede ders anlatimindan ¢ok aktif 6grenme
etkinlikleri gergeklestirilir. Bu durum her ne kadar fayda saglasa da olumsuz sonuglar da
dogurabilmektedir. Ogrenenler video izlerken aninda soru sorup déniit alamadigi icin cesitli
eksiklikler ortaya gikabilmektedir. Analiz edilen galismalarda, 6grenme siirecinde etkilegimi
artirmak igin gesitli araglarin kullanildigi gorilmektedir. Bu galismalarda en ¢ok quiz
uygulamalarinin  kullanildigr goze c¢arpmaktadir. Quizlerin ters yiz sinif modelinde
kullaniimasi sirecin verimliligi agisindan énemlidir. Bunun yani sira sinirli sayida ¢alismada
etkilesimi saglamak amaciyla Skype, Twitter ve Facebook araglari da tercih edilmistir.

incelenen Degiskenlere iliskin Bulgular

Calismalarda ters ylUz sinif modelinin etkisinin incelendigi c¢esitli degiskenler
irdelenmistir. ilgili calismalarin bulgularina iliskin veriler incelenerek modelin bu degiskenler
uzerindeki etkileri incelenmistir. Goruglere yonelik bulgular 6grenci ve 6gretmen gorisleri
olmak uzere iki farkh tema altina frekans hesaplamasi yapilmistir. Beceri ve basariyi temsil
eden degiskenlerin ise frekansi hesaplanirken herhangi bir gruplama yapilmamistir. Ters yiz
sinif modeli galismalarinda incelenen degiskenlere iliskin frekans ve ylzde degerleri Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Ters yiz sinif modeli galismalarinda incelenen degiskenler

Degiskenler Frekans Ylzde
Akademik basari 34 28,09
Ogrenci katilimi 11 9,09
Ogrenci gorisleri 11 9,09
Ogretmen gorisleri 8 6,61
Motivasyon 7 5,78
Oz-yeterlilik algisi 6 4,95
Tutum 6 4,95
Ogrenci memnuniyeti 5 4,13
Elestirel distinme becerisi 5 4,13
Modelin fayda ve zorluklari 5 4,13
Bilgi okuryazarlig 5 4,13
Ogrenci algis 5 4,13
Ogrenci baghhg 2 1,65
Ogrenmede esneklik diizeyi 2 1,65
Yenilikgi diisinme seviyesi 2 1,65
Problem ¢6zme becerisi 2 1,65
Teknoloji kullanma becerisi 2 1,65
Zihinsel ¢aba 1 0,82
Matematik Kaygisi 1 0,82
Yazma Becerisi 1 0,82
Toplam 121 100

Tablo 7 incelendiginde modele iliskin ¢alismalarda en g¢ok akademik basarinin
incelendigi gorilmektedir. Aktif 68renme etkinliklerine ayrilan streyi artiran 6grenci merkezli
modele yonelik gergeklestirilen ¢alismalarin birgogunda ise 6grenci katilim diizeyi ve 6grenci
gorusleri irdelenmistir. Bunlarin yani sira ¢esitli ¢alismalarda modeli tecriibe eden
dgretmenlerin goérislerine yer verilmistir. Ogrenmede dnemli ve kritik bir etkiye sahip olan
motivasyon degiskeni ise farkli calismalarda irdelenmistir. Calismalarda bunlara ek olarak 6z
yeterlilik algisi, 6grenci memnuniyeti, elestirel diisinme becerisi, modelin fayda ve zorluklari,
bilgi okuryazarligi ve 6grenci algisi degiskenleri, 6grenci baglilig, 6grenmede esneklik diizeyi,
yenilik¢i dlsiinme seviyesi, problem c¢6zme becerisi ve teknoloji kullanma becerisi
incelenmigstir. Fakat zihinsel ¢aba, matematik kaygisi ve yazma becerisi degiskenlerinin
oldukga az irdelendigi dikkat gekmektedir.

Pedagoijik Ciktilara iliskin Bulgular

Ters yuz sinif modelinin literatirde ifade edilen pek ¢ok pedagojik ¢iktisi
bulunmaktadir. Mevcut ¢alisma kapsaminda incelenen degiskenler Gizerinde meydana gelen
olumlu degisime vyer verilmistir. Bunun yani sira 0Ogrenci ve O6gretmen gorusleri
olumlu/olumsuz olma durumuna gore siniflandirilarak sunulmustur. Tablo 8'de incelenen
degiskenlerin sayisi N (Toplam) siitunu altinda gosterilmistir. Bu degiskenler Uzerinde
gozlenen basari artisi, motivasyon artigi, olumlu 6grenci algisi ve tutumu gibi etkiler ise
Frekans (Olumlu degisim) stitunu altinda sunulmustur.
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Tablo 8. Ters yuz sinif modelin pedagojik ¢iktilarina iliskin frekans/ytizde analizi sonuglari

Degisken N (Toplam) Frekans (Olumlu degisim)
Akademik Basari 34 22
Ogrenci katilimi 11 10
Motivasyon 7 5
Oz-yeterlilik algisi 6 5
Ogrenci tutumu 6 4
Ogrenci memnuniyeti 5 3
Elestirel distinme becerisi 5 3
Bilgi okuryazarligi 5 4
Ogrenci algis 5 4
Ogrenci baghhg 2 2
Ogrenmede esneklik diizeyi 2 2
Yenilikgi diisinme seviyesi 2 2
Problem ¢6zme becerisi 2 1
Teknoloji kullanma becerisi 2 2
Zihinsel ¢aba 1 1
Matematik Kaygisi 1 1
Yazma Becerisi 1 1

Tablo 8 incelendiginde akademik basari degiskeninin 6lgildigu 34 farkh g¢alismanin
22’sinde artis meydana gelmistir. Bu degisimin goruldigl c¢alismalarda karma yodntem,
deneysel desen ve durum galismasi kullaniimistir. Farkli branslarda gerceklesen bu artis,
modelin akademik basariyr blyik oranda olumlu olarak etkiledigini géstermektedir. Aktif
o0grenme etkinliklerine dayanan ve 06grenene bireysel 6grenme sorumlugunu yukleyen
modele iliskin g¢alismalarda 6grenci katilimi ise incelenen 11 g¢alismanin 10’unda artig
gostermektedir. Ogrenci motivasyonunun ele alindigi 7 ¢alismanin 5’inde motivasyon artis
oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte gesitli calismalarda 6grenenlerin 6z-yeterlilik algisi ,
memnuniyeti, elestirel duslinme becerisi, problem ¢6zme becerisi ve bilgi okuryazarlig
zerinde artis gorilmistir. Ogrencileri algisina yonelik gerceklestirilen 5 farkli ¢alismanin
4inde ise olumlu algilarin oldugu ifade edilmistir. Ogrenci tutumlarin irdelendigi 6
¢alismanin 4’Gnde ise olumlu 6grenci tutumlarinin oldugu vurgulanmistir. Batin bunlarla
birlikte, 6grenci baglihg), 6grenmede esneklik diizeyi, yenilik¢i disinme seviyesi, teknoloji
kullanma becerisi, matematik kaygisi, yazma becerisi degiskenlerinin tamaminda artis oldugu
ifade edilmistir. Ayrica zihinsel ¢aba degiskeninin incelendigi bir ¢alisma sonucunda zihinsel
¢abanin azaldigi ifade edilmistir.

BUtln bunlarin yani sira, analiz edilen galismalarda 6grenci ve 6gretmen gorislerine de
yer verilmistir. Bu gorusler olumlu/olumsuz olarak siniflandirilarak frekans ve ylizde analizine
tabi tutulmustur. Analiz sonuglari grafik halinde Sekil 3’te sunulmustur.
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Ogrenci Gorisleri Ogretmen Goriisleri

Bolumiu MOlumsuz M Olumlu M Olumsuz

Sekil 3. Ters yuz sinif modeline iliskin 6grenci ve 6gretmen gorislerinin dagilim grafigi

Sekil 3'te goruldugu gibi, ters yiz sinif modeline iliskin 6grenci goruslerine yer verilen
¢alismalarin  %73,3’inde olumlu gorislere rastlanmigtir. Bununla birlikte teknoloji
kullaniminda zorluklar, sinif ici zamanin goérevler igin yetersiz gelmesi gibi olumsuz 6grenci
gorislerinin ifade edildigi calismalarin orani ise %26,6 seklindedir. Ogrenci gériislerinin yani
sira modelin uygulayicisi konumda olan 6gretmen gorislerine yer veren calismalara da
rastlanmistir. Bu ¢alismalarda %66,6 oraninda olumlu 6gretmen gorisine yer verilirken
%33,3 oraninda olumsuz goriise rastlanmistir. Ters yiz sinif modeline iliskin 6grenci ve
o6gretmen gorislerinin blyilk cogunlugunu olumlu yoénde oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ters yiiz sinif modelini temel alan 2011-2015 vyillari arasinda
yayimlanmis 90 adet ¢alisma betimsel igerik analizi yéntemi ile incelenmistir. Gergeklestirilen
analiz sonucunda 6rneklem grubu, disiplin, kuramsal boyut, arastirma yontemi, kullanilan
araglar, degiskenler ve pedagojik giktilara iliskin bulgular ortaya konulmustur.

Ters yiz sinif modelinin temel alindigi ¢alhsmalarin kuramsal temellerine iligkin
gercgeklestirilen analizi kapsaminda incelenen ¢alismalarin en ¢ok yapilandirmaci yaklasim ve
sosyal yapilandirmaci yaklasima dayandigi gériilmustir. ilgili literatiir tarandiginda modelin
bircok kaynakta, yapilandirmaci yaklasimi temel alan aktif 6grenme teorisine dayandirildig
gorilmektedir (Albert ve Beatty, 2014; Burke, 2015; Chen, Wang, Kinshuk, ve Chen, 2014;
Cohen, 2015; Hung, 2015; Kong, 2014; Prashar, 2015). Ozellikle yapilandirmaci yaklasim
tirlerinden olan sosyal yapilandirmaci yaklasim, birgok ¢calismada modelin kuramsal dayanagi
olarak gosterilmektedir (Green, 2015; Fraga ve Harmon, 2014; Moraros, Islam, Yu, Banow ve
Schindelka, 2015).

incelenen calismalarda modelin uygulandigi 6rneklem grubunda lisans égrencilerin agir
bastigi gorilmektedir. Bu durum Universite 6grencilerinin teknolojiye erisim ve kullanim
olanagi acisinda diger yas gruplarina gore daha yetkin olmasi durumuyla aciklanabilir. Clinki
ters yiiz sinif modelinin sinif disi slirecinde kurs igeriklerinin saglanmasi icin yaygin olarak
egitim teknolojilerinden yararlanilmaktadir ve bu teknolojiler modelin merkezinde yer
almaktadir (Strayer, 2007). Gelecek calismalarda model ilkogretim, K-12 ve lise diizeyinde
incelenebilir. Ayrica, analiz sonunda modelin ebeveynlerden olusan 6rneklem grubunun
oldukca sinirh sayida oldugu dikkat cekmektedir. Ters yiz sinif modeli sinif disi slrecteki
rolleri degistirdigi icin ebeveynleri de yakindan ilgilendiren bir modeldir. Literatiirde sinirli
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saylda da olsa ebeveyn gorulslerine yer verilen galismalarda modelin paydaslari arasinda
ebeveynlerin de oldugunu dile getiren galismalara rastlamak muimkindir (Howell, 2013;
Pearson, 2012). Bu agidan gelecek ¢alismalarin 6rneklem gruplari igerisinde ebeveyn ve okul
yoneticileri gibi farkli paydaslara yer verilebilir.

incelenen c¢alismalarin disiplinlerine bakildiginda modelin en ¢cok matematik, yabanci
dil derslerinin yani sira mihendislik ve tip gibi alanlarinda gergeklestirildigi goze
¢arpmaktadir. Bu disiplinlerin ortak noktasinin uygulamaya dayal etkinlikler gerektirmesidir.
Nitekim ters yiz sinif modelinde aktif 6grenme ortamlari haline gelen siniflarda uygulamaya
dayali etkinliklere zaman ayrilabilmektedir (Sams ve Bergmann, 2011). Bu agidan pratik
beceri gerektiren alanlarda daha fazla arastirma gergeklestirilerek derinlemesine incelemeler
yapilabilir. Bunun yani sira ¢ok okuma gerektiren tarih, edebiyat gibi s6zel derslerde model
tercih edilerek sinif igi tartismalara vakit ayrilabilir.

Analiz sonucunda ters yiz sinif modeline iliskin ¢alismalarda en ¢ok nitel ydontemlerin
tercih edildigi gorilmektedir. Bunu sirasi ile karma yéntemler, nicel yontemler, literatir
taramasi ve tasarim tabanli arastirma yonteminin izledigi gorilmustir. Calismalarda nicel
yontemlerden en ¢ok deneysel desenin tercih edildigi goriilmektedir. Bu desen modelin
etkililiginin denemek ve modeli geleneksel egitimle kiyaslamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan tercih edilmis olabilir (Blylikdztiirk, 2011). incelenen ¢alismalarin bazilarinda nicel
yontemlerle modelin etkililigine dair detayl sonug alinamadigi gorilmistir. Butzler (2014)
nicel verilerle yeterince sonug¢ alamadigl c¢alismasinda modele iliskin g¢alismalarin nitel
verilerle desteklenerek karma ydntemlerin kullanilmasi gerektigini dile getirmistir. Karma
yontemler kullanilarak modelin ¢esitli boyutlarda etkililigine dair derinlemesine bilgi
sunulabilir. Karma yoéntemler arastirmacilari kapsamh, g¢ok yonli ve detayli arastirma
secenekleri sunarak farkl arastirma sorulara yanit bulmalarini saglayabilir (Johnson ve
Onwuegbuzie, 2004).

icerik analizi sonucunda ters yiiz sinif modeli uygulama siirecinde tercih edilen araglar
kaynak arama sireci, igeriginin hazirlanmasi suireci, igerik paylasim sireci ve etkilesimli
degerlendirme siireci olmak Uzere 4 farkh bolimde incelenmistir. Bunun sonucunda kaynak
arama surecinde en ¢ok Youtube platformunun tercih edildigi gorilmustir. Bu ¢aligmalarda
Youtube platformu, farkh platformlardan erisim olanagi, HTML 5 uyumu, etkilesim amagl
baglantilara izin vermesi ve yaygin kullanimi yéniyle tercih edilmis olabilir. icerigin
hazirlanmasi slirecinde ise en ¢ok Powerpoint ve Camtasia Studio’nun kullanildig
gorilmektedir. Camtasia Studio’nun etkilesimli egitsel videolar hazirlamaya olanak
tanimasinin yani sira farkli ortamlar Uzerinde paylagim olanaginin bulunmasi yoéniyle
uygulayicilar tarafindan tercih edilmis olabilir. Uygulamalarin igerik paylasim siirecinde ise en
cok Blackboard dgrenme yodnetim sisteminin (OYS) kullanildigi gériilmektedir.

incelenen calismalarda modelin degerlendirme siirecinde agirlkli olarak quiz
araglarinin kullanildigi gérilmektedir. Quizler, ters ylz sinif modelinde kullaniimasi gereken
degerlendirme araglarindandir. Cesitli arastirmalar quizlerin, 6grenci katimini ve basarisini
artirmanin yani sira Ust dizey 6grenmeyi sagladigini ifade etmektedir (Bruff, 2009; Zhu,
2007). Garver ve Roberts (2013) gergeklestirdikleri ¢calisma kapsaminda 6grencilerin glinlik
gerceklestirilen quizleri degerlendirmelerini istemislerdir. Ogrenenlerin %71’i quizlerin dersi
anlamada ve materyalleri daha verimli kullanmada etkili oldugunu ifade etmistir. Garver ve
Roberts ters yiiz sinif modeli slirecinde kullanilan quizlerin sagladig faydalari su sekilde
siralamislardir:
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Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasini saglar.

Ogrenmede kritik bir etken olan aninda geribildirimin verilmesini saglar.

Ogrenenlerin neyi 6grenip 6grenmediklerinin farkinda olmalarini saglar

Ogrenciler, sinifta fikirlerini ve gorisler tartisirken daha rahat hisseder.

Ogrenenler rekabet duygusu sayesinde daha girisken olur.
BUtln bu amaglara hizmet ettigi duslinilen quizlerin modelin uygulanmasi siirecinde
ise kosulmasi oldukga onemlidir. Calisma kapsaminda derlenen araglar listesinin modeli
uygulayacaklar icin rehber olmasi beklenmektedir. Fakat analiz kapsaminda incelenen araglar
sadece yazilim boyutu ile sinirli tutulmustur. Bu ¢alismada incelenen araglar agirlikli olarak
modelin sinif dncesi siirecine iliskin araglari kapsamaktadir. Bu agidan gelecek galismalarda
kullanilmasinin faydali olacagi distintilen donanim araglarina ve sinif igi stirece iliskin araglara
yer verilebilir.

Modelin pedagojik ciktilarina yonelik gergeklestirilen analiz sonucunda incelenen
¢alismalarin sonuglarina gére modelin en ¢ok akademik basari tizerinde etkisi olduguna dair
kanitlar bulunmaktadir. Modelin pedagojik c¢iktilarindan olan akademik basari artisinin
sebeplerini tartisan Bésner (2015) bu durumun nedenini ters yiz sinif modelinin etkilesimli
ve uygulama odakli 6grenmeye firsat taniyan bir siire¢ olmasi olarak gostermistir. Modelin
bireysel 6grenme (Bishop ve Verleger, 2013) ve aktif 6grenmenin (Bergmann ve Sams, 2012)
avantajlarini bir arada barindirmasi da g¢alismalardaki akademik basari artisinin sebepleri
arasinda gosterilebilir. Bunlarin yani sira incelenen g¢alismalarda modelin 6grenci katilimi,
motivasyon, 6z-yeterlilik algisi gibi ¢iktilarinin oldugu gorilmektedir.

incelenen calismalarda modele dair 6grenci memnuniyeti géze ¢carpmaktadir. Nitekim
modele yonelik gerceklestirilen literatir taramasi sonucunda modelin uygulandig
¢alismalarda yer verilen 6grenci goruslerinin biyuk bir kisminin olumlu yénde oldugu dikkat
cekmektedir (Datig ve Ruswick, 2013; James, Chin ve Williams, 2014; Pinto ve Little,2014;
Roach, 2014). Bunlarin yani sira gesitli calismalarda modeli tecriibe eden 6grenciler, modeli
eglenceli bulduklarini (Lemmer, 2013) ve derslerinde tekrar kullanmak istediklerini (Rivera,
2014) belirtmislerdir.

Gergeklestirilen icerik analizi sonucunda birgok ¢alismada 6grencilerin yani sira
dgretmen memnuniyetlerinin  de yiiksek oldugu géze c¢arpmaktadir. ilgili literatiir
incelendiginde 6gretmenlerin ters ylz sinif modeline iliskin olumlu gorigsler belirttigi
gorilmektedir (Lage, vd., 2000; Cohen, 2015; Jungi¢, Kaut, Mulholland, & Xin, 2015).
Rivero’nun (2013) gergeklestirdigi ¢calisma sonucunda, bu modeli deneyen birgok egitimci,
ogrencilerin akademik basari ve tutumlarinda meydana gelen iyilesmeden memnun
olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica, Goodwin ve Miller’in (2013) gergeklestirdigi ¢alismada
bu modeli deneyimlemis olan 453 6gretmenlerin blyik ¢cogunlugu (%99) modelin 6zellikle
Ozel ihtiyaglari bulunan 6grenciler igin faydal oldugunu ifade etmistir. Bu 6gretmenler
modeli sonraki yil kendi derslerinde kullanacaklarini dile getirmislerdir.

Modelin 6grenci katilimi, motivasyon, 0Oz-yeterlilik algisi gibi psikolojik degiskenler
uzerinde de etkili oldugu gorilmektedir. Fakat elestirel disiinme becerisi, bilgi okuryazarhgi,
yenilikgi diisinme seviyesi, problem ¢6zme becerisi gibi Ust diizey becerilerinin oldukga az
sayida calismada ele alindigi dikkat cekmektedir. incelenen calismalarda modelin &grenci
basarisi ve tutumu agisindan olumlu etkisi olduguna dair kanitlar bulundugu halde modelin
21. becerilerine etkisine iliskin yeterince kanit bulunmamaktadir. Bu agidan modele iliskin
¢alismalarda 21. ylzyil becerileri ve yasam boyu 6grenme alanlarina yénelim gosterilmesi,
literattrdeki bu boslugun doldurulmasi adina faydali olacaktir (O'Flaherty ve Phillips, 2015).

Cilt:7 Sayi:1 Yil:2017



Betll Aydin, Veysel Demirer 75

Ayrica modelin kaygi, aidiyet, stres gibi psikolojik degiskenlere olan etkisini irdeleyen
¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu séylenebilir.

Literatlirde modelin Ustlin yetenekliler gibi 6zel ihtiyaglara sahip 6grenciler icin uygun
oldugu g¢alismalara rastlamak mimkiindir. Ters yliz sinif modeli, 6grenme glgliglu yasayan
ve uyarlanmis ortamlara ihtiya¢ duyan 6grenciler igin de geleneksel egitime gore daha fazla
firsat sunmaktadir (Siegle, 2015). Fakat gercgeklestirilen analiz sonucunda o6zel egitim
alaninda modelin yeterince uygulanmadigi gorilmektedir. Uyarlanmis ve farklilagtiriimis
egitim ortamlarinda bu modelin kullanimina yonelik arastirmalar artirilabilir.

Bu arastirma kapsaminda incelenen galismalar, ProQuest tez veri tabani, Turkiye Tez
Katalogu, SpringerLink, Taylor and Francis Online, Science Direct (Elsevier), IEEE Xplore, SAGE
Journals veri tabanlari ile sinirli tutulmustur. Gelecek ¢alismalarda daha fazla arastirmaya
ulasmak farkl bakis agisi yakalamak adina etkili olacaktir. Ayrica, bu ¢alismada bulgular,
belirlenen kategori bagliklari atlinda ayri ayri sunulmustur. Gelecek ¢alismalarda bu sinirlilik
giderilerek bulgular karsilastirmali olarak matrisler seklinde sunulabilir. Béylece okuyucular
bulgular daha batincil olarak yorumlayabilirler. Boylece modele iliskin farkh bakis agilari
gelistirilebilir.

Sonug olarak, ters yiz sinif modeli gergevesinde gergeklestirilen gcalismalar teknolojinin
gelismesi ile birlikte artis gostermektedir. Bu ¢alismalardaki egilimleri ortaya koymak adina
gerceklestirilmis bu calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin 6rneklem, disiplin,
kuramsal boyut, yontem, kullanilan araglar, degiskenler ve pedagojik ¢iktilarina yonelik
bulgular yorumlanmistir. Analiz sonucunda edinilen bu bulgularin, ters yiz sinif modeli
cercevesinde gergeklestirilmis ¢alismalara 151k tutmasi beklenmektedir. Bdylece ¢alismanin
gelecekte gergeklestirilecek olan arastirmalara yon verecegi diigtinilmektedir.
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