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Oz

Doniistiiriilmiis sinif ya da ters yiiz sinif, sinif i¢i ve sinif dist etkinliklerin yerini degistiren, 6zellikle 2000°1i
yillarda adindan s6z ettiren bir 6grenme yaklagimidir. Bu yaklagimda, 6grenenler ders igerigini sinif diginda
6grenmeye, sinif i¢inde ise daha fazla uygulama yapmaya yonlendirilmektedir. Caligmanin amaci; alanyazina
dayali olarak doniistiiriilmiis sinif yaklasimini tammlar, arastirma yéntemleri ve arastirma sonuglart agisindan
ele alarak, bu yaklasimin 6grenme ve 6gretme siirecine getirdigi olumlu, olumsuz ve sinirl yonleri incelemektir.
Calisma, yontemsel olarak Tirkiye’de ve yurtdisinda 2011-2016 yillart arasi yayimlanmis 40 g¢alismay1
inceleyen bir literatiir taramasi niteligindedir. Dokiiman incelemesi yoluyla edinilen bulgularin, 6gretmenlere,
uygulayicilara ve aragtirmacilara doniistiiriilmiis siniflarin niteligi ve etkililigi konusunda fikir verecegi
diigiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Déniistiiriilmiis sinif, cevrilmiy sinif, ters yiiz sinif, literatiir taramasi

Abstract

Flipped classroom or inverted classroom is a popular learning approach especially in 2000s which replaces
indoor and outdoor classroom activities. In this approach, the learners are guided to learn content of the course
outside the classroom and make more practices in the classroom. The aim of the study is to investigate
advantages, disadvantages and limitations which flipped classroom learning approach brings to learning and
teaching process by examining flipped classroom studies in terms of definitions, research methodologies and
results. Present study is a literature review which investigates 40 publications in 2011-2016 from Turkey and
abroad. The findings which are obtained through document analysis, are considered to advice teachers,
practitioners and researchers about quality and effectiveness of flipped classrooms.
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1. GIRIS

Bilgi ve Iletisim Teknolojilerindeki (BIT) gelismeler, 6grenme-dgretme yaklasimlarini
ve ogrenme-Ogretme ortamlarini da etkilemektedir. BiTin egitimde kullanimi &grenci,
Ogretmen, icerik ve yontem gibi unsurlarin da giincellenmesini zorunlu kilmaktadir (Cagiltay,
2013). Son yillarda, davraniggr O68renme uygulamalarindan yapilandirmaci Ogrenme
uygulamalarma gegilmeye baslanmistir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bu baglamda 6grenme,
zamanin ve mekanin disia ¢ikarak bagimsiz hale gelen, siirekli bir eyleme doniigmiistiir.
Siire¢ igerisinde Ogretmenlerden beklenen; teknoloji kullanim becerilerinde kendilerini
gelistirmeleri, okul i¢i ve okul dis1 zamanlarda yapilan etkinlikler arasinda baglanti
kurmalaridir. Ogrenenlerden beklenen ise bilgiyi iiretmeleri ve sentezlemeleridir (Bozkurt,
2015). Ek olarak 6gretmenler, 6grenenlere 21. yy. becerileri olan iletisim ve isbirlikli ¢aliyma
becerileri, bilgi-medya ve teknoloji okuryazar: olmalari, yaratici ve elestirel diisiinmeleri,
problem ¢ozmeleri, iiretim yapmalari, sosyal ve kiiltiirel yeteneklerini gelistirmeleri,
ogrenmeyi ogrenmeleri, oz-diizenleme becerilerini kazandirmalidir (Kotluk ve Kocakaya,
2015). Ogrenenlere bu becerileri kazandirmak igin simf igindeki etkinlikleri artirarak, daha
cok uygulamaya dayali bir egitimin ger¢eklesmesi saglanmalidir. (Turan ve Goktas, 2015).
Bu amaca yonelik olarak, dontistiiriilmiis sinif yaklasimi derste 6grenciyi harekete gegirecek
daha fazla etkinlik ve uygulamaya olanak veren bir 6gretim tasarimini savunmaktadir.
Ogrenme-6gretme yaklasimi agisindan yapilandirmaciligi esas alan doniistiiriilmiis simif
yaklasimi, 2000’li yillardan bu yana siklikla tercih edilmektedir (Kim, Kim, Khera, &
Getman, 2014). Ogrenenlerin siirece etkin olarak katilmalarini saglamak {izere isbirlikli grup
caligmalari, tartisma ve drama gibi etkin 6grenme uygulamalarina yer veren doniistiiriilmiis
stmf yaklagimi, kaynaklara tekrar ulasabilme ve bireysel hizda 6grenme olanaklar
sundugundan 6gretmenler i¢in Onerilen bir yaklagimdir (Roach, 2014).

Koko¢ ve Altun’un (2014) da belirttigi gibi, yeni olmaktan ziyade yenilenen bir
O0grenme yaklasimi olarak ele alinabilecek doniistiiriilmiis smif yaklasiminin heniiz
kavramsallasma asamasinda oldugu diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de doniistiiriilmiis sinifa iligkin
akademik caligmalarin heniiz yeterli sayida olmayist bu konudaki alanyazin eksikligini isaret
etmektedir. Bu agidan, ¢alismanin sonuglarinin bu kuramsal boslugu gidererek alandaki
aragtirmacilara, uygulayicilara ve karar alicilara yol gosterici nitelikte olacagi
diistiniilmektedir.

Calismanin amaci, alanyazina dayali olarak doniistiiriilmiis sinif yaklagimini tanimlari,
arastirma yontemleri ve arastirma sonug¢lar: agisindan ele alarak, bu yaklasimin 6grenme ve
Ogretme siirecine getirdigi olumlu, olumsuz ve sinirlt yonleri incelemektir.

2. YONTEM

Calismada, 2000’li yillardan itibaren adindan s6z ettiren doniistiirilmis siif
yaklasimi ile ilgili dokiiman incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
belirlenen bir konu veya olgu hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesidir
(Y1ildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

Calismanin veri kaynagi; son bes yil igerisinde (2011-2016 yillar1 aras1) yayimlanmis
olan, “Flipped clasroom”, “Inverted clasroom”, “Ters-yiiz sinif” ya da “Flipped learning”
anahtar sozciiklerini igeren, Tiirkiye’de ya da yurt disinda yayimlanmis toplam 40 calismadir.
Bu calismalarin yayimlandig1 dergiler; “Internet and Higher Education”, “IEEE Transactions
on Education”, “Computers & Education”, “British Journal of Educational Technology”,
“Nurse Education in Practice”, “Education for Chemical Engineers”, “Nurse Educator”, “The
Journal of Academic Librarianship”, “International Review of Economics Education”, “Tech
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Know Learn”, “Internet and Higher Education”, “The American Journal of Surgery”,
“Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi”, “Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi”,
“Egitim ve Ogretim Arastirmalar1 Dergisi”, “Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi”, “Egitim
Bilimleri Arastirmas1 Dergisi”, “Acikogretim Uygulamalari ve Aragtirmalar1 Dergisi” adli
dergilerdir.

Elektronik ortamda kayitlanmis olan veri setinin tamami arastirmacilar tarafindan iki
kez okunmus ve gerekli durumlarda veri setinin bazi kisimlar1 tekrar gozden gegirilmistir.
Caligmaya dahil edilen makalelerin belirlenen dl¢iitler dogrultusunda incelenmesine yonelik
elektronik veri giris formu kullanilmistir. Formda makalelerin basligi, yazarlari, yaymn yili,
aragtirmanin amaci, yontemi, bulgular1 ve alint1 yapilacak kisimlarma iliskin bagliklara yer
verilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yontemi tercih edilmistir.

3. BULGULAR

Cozliimlenen verilere iliskin bulgular, tamimlar, arastirma yontemleri ve arastirma
sonuclar: temalar1 altinda ele alinmaktadir. Bu temalarin altinda ise Tablo 1’de goriilen
kategorilere yer verilmistir.

Tablo 1. Doniistiiriilmiis sinif alanyazin incelemesinden elde edilen tema ve kategoriler

Tema Kategori

Tanimlar Ogrenen merkezli ve etkin 6grenme
Teknoloji ve esneklik
Harmanlanmis Ogrenme

Arastirma yontemleri Nicel yontem
Nitel yontem
Karma yontem

Arastirma sonuglari Ogretmen
Ogrenci

Tasarim

(i) Tanimlar

Egitimde yenilenen bir yaklagim olarak nitelenen doniistiiriilmiis sinif, en genel tanimiyla
ogrenenin sinif dis1 zamaninda ders igeriklerini 6grenmesini, sinif i¢i zamaninda ise uygulama
ve 6dev yapmasini 6neren pedagojik bir yaklagimdir (Bliemel, 2014; Canuel ve Duffy; Conry
ve See, 2015; Chen, She, Kameda ve Ohno, 2014; Demiralay ve Karatas, 2014; Evseeva ve
Solozhenko, 2015; Ford, 2014; Gaughan, 2014; Gorii Dogan, 2015; Kong, 2014; Nerguizian,
Mhiri, Mounier, Lemieux ve Dahmane, 2014; Obradovich, 2015; Temizyiirek ve Unlii, 2015).
Tanimlar birbirinden az da olsa farklilik gostermekle birlikte, uygulamalar ve yaklagimlar
acisindan farkliliklara rastlanmaktadir. Doniistiiriilmiis smif tanimlarinda vurgu yapilan
konular; yaklasimin 6grenen merkezli olmasi, etkin 6grenmeyi desteklemesi, sundugu
teknolojik altyapiyla esneklik saglamasi ve harmanlanmis Ogrenmenin bileseni olmasi
seklindedir.
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a) Ogrenen merkezli ve etkin 6grenme

Etkin Ogrenme, Ogrenen tarafindan alinan bilginin sentezlenmesi ve {iriine
doniistiiriilmesidir. Etkin 6grenmenin uygulandig bir sinifta 6grenen ve 6gretmen rollerindeki
degisim ile Ogretim yontem ve tekniklerinde de degisiklik gerekmektedir (Aydede ve
Kesercioglu, 2012). Ogrenenlerin, grenme sorumlulugunu almalari ve siirece etkin olarak
katilmalar1 beklenmektedir. Baglica etkin 6grenme uygulamalari; arastirma ve sorgulama,
gosteri, beyin firtinasi, drama ve grup ¢alismalaridir (Kalem ve Fer, 2003).

Cagdas egitim anlayis1 uyarinca, 6gretmen merkezli egitimden 6grenen merkezli egitime
yonelim s6z konusudur. Bu agidan egitim siirecinde 6gretmenin rolii, sahnedeki bilgeden ¢ok
kenardaki rehber konumundadir (Gilboy, Heinerics ve Pazaglia, 2014). Doniistiiriilmiis
siiflar da O6grenen merkezli bir yaklasim olarak belirtilmektedir (Betihavas, Bridgman,
Kornhaber ve Cross, 2015). Doniistliriilmiis sinif yaklasimi da etkin 6grenme teknikleri
icererek Ogrenenin siirece etkin olarak katilmasini saglamaktadir (Kim vd., 2014; Roach,
2014; Saritas ve Yildiz, 2015; Turan ve Goktasg, 2015).

Ozetle, doniistiiriilmiis sinif etkin 6grenmeyi desteklediginden dgrenen merkezli 6grenme
saglamaktadir. Bu yaklasimda 6grenme sorumlulugu dgrenende olmaktadir. Ogrenen derse
geldiginde gergeklestirecegi uygulamalar ve etkinlikler araciligiyla kendisinin etkin olacagi
bir ders ortami meydana gelmektedir.

b) Teknoloji ve esneklik

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesiyle egitim alaninda kullanimi artan teknolojiler
Ogretim yontemlerini de etkilemektedir. Bu agidan doniistiiriilmiis siniflarda teknoloji, ders
anlatimimi sinif disina tasimanin bir araci olarak goriilmektedir (Temizyiirek ve Unlii, 2015).
Dontistiirilmiis siniflarda 6grenenler gelistirilmis teknolojiyi sistematik ve diizenli (Strayer,
2012) sekilde kullanabilmektedir (Kim vd., 2014; Saritag Yildiz, 2015; Turan ve Goktas,
2015). Ayrica Simpson ve Richards’a (2015) gore doniistiiriilmiis simif yaklagimi ¢evrimici
bileseniyle 6grenmede esneklik sagladigi i¢in lisans 6grencileri tarafindan tercih edilmektedir.
Benzer sekilde Warner ve Palmer da (2015) déniistiiriilmiis siiflarin 6grenenin nerede, ne
zaman ve nasil 6grenebilecegini se¢mesi olanagini sunarak esnek bir dgrenme yaklasimi
oldugunu vurgulamislardir. Dolayisiyla doniistiiriilmiis sinif yaklagimi, kullanilan ¢evrimici
araglar sayesinde dersi sinif digina da tasiyarak, 6grenen igin daha zengin ve esnek bir
O0grenme ¢evresi yaratmaktadir.

c) Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme, cevrimi¢i Ogrenme ve yiliz yiize Ogrenme etkinliklerinin en
uygun sekilde biitiinlestirilmesidir. Kim vd.’ye (2014) gore doniistiiriilmiis —sinif,
harmanlanmis Ogrenmenin bir bilesenidir. Demiralay ve Karatag’a (2014) gore,
harmanlanmis 6grenmenin destekleyici yeniliklere sahip hibrit modeli doniistiiriilmiis sinif
modelidir. Destekleyici harmanlanmis 0grenme modelleri geleneksel yontemleri
destekleyerek ve gelistirerek 6grenme olanagi saglayan modellerdir. Dontistiiriilmiis siniflar
ogrenmeyi smif digina da tasiyan, geleneksel modelin disinda bir harmanlanmis 6grenme
modelidir (Evseeva ve Solozhenko, 2015). Baepler, Walker ve Driessen’e (2014) gore,
donistiiriilmiis siiflar harmanlanmis 6grenme igerisinde Onemli bir role sahiptir. Bu
disinda, uygulamalar1 da 6gretmen esliginde sinifta yapmaktadirlar. Ozetle, doniistiiriilmiis
sinif yaklasiminin sinif dis1 bileseninde ¢evrimici ortamlar ve ¢oklu ortam materyalleri; sinif
ici bileseninde ise uygulama ve ¢evrimigi ortam biitlinlestirilmistir.
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(ii) Arastirma Yontemleri

Incelenen calismalar, yontemsel olarak ¢oziimlendiginde Tablo 2’de gériilen dagilim elde
edilmistir. Nicel yontem, arastirmaya yonelik verileri toplayarak bulgularin sayisal degerler
ile ifade edilmesidir (Cresswell, 2002). Arastirma kapsaminda incelenen 12 ¢aligmada nicel
arastirma yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak, anket, agik uclu sorular, basari
testleri ve performans testleri kullanilmistir. Nitel yontem sosyal ¢evredeki problemlere ait
verilerin toplanip yorumlanarak yeni bir gergeklik olusturma siireci olarak tanimlanabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda incelenmis olan calismalardan 17’sinde
nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel yontemi kullanan ¢aligmalarda veri toplama aract
olarak goriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Turan ve Goktas (2015) ve Bliemel
(2014) calismalarinda nitel aragtirma desenlerinden durum caligmasini, Gorii Dogan (2015)
eylem arastirmasimni kullanmistir. Calismalardan dordii nitel aragtirma yontemlerinden
kavramsal olarak doniistliriilmiis sinif yaklasiminin ne oldugunu agiklamakta ve uygulama
konusunda bilgi vermektedir. Demiralay ve Karatag (2014) doniistliriilmiis sinif yaklagimini
harmanlanmis 6grenme igerisinde degerlendirme ve farkli bakis acilar1 sunmaktadir. Filiz ve
Kurt (2015) dontstiiriilmiis sinifi teorik tanimlarina ve alanyazindaki ¢alismalari inceleyerek
bu yaklagima yonelik yanlis anlasilmalara ve gerceklere yer vermektedir. Saritas ve Yildiz
(2015) egitimdeki yeni yaklasimlardan doniistiiriilmiis sinif ve oyunlastirma kavramlarini
tanimlayarak, ikisi arasindaki iliskiyi incelemistir.

Karma yontem, arastirma problemini derinlemesine incelemek igin nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanilmasidir (Creswell, 2006). Incelenen 11 ¢alismada karma yéntem
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak nicel veriler igin basari testi ve anket; nitel veriler
icin goriisme ve dokiiman incelemesi kullanilmistir.

Tablo 2. Doniistiiriilmiis sinifla ilgili incelenen ¢aligmalarin yontemsel dagilimi

Kategori f Verilerin toplanmasi

-Anket
-Acik uclu sorular
Nicel yontem 11 -Basari testi
-Yetenek testi
-Performans degerlendirme

-Bilgisayar giinliikleri
-Raporlama notlar1
-Dokiiman incelemesi
-Alan taramasi
-Goriismeler
-Teorik/kavramsal

Nitel yontem 17

-Basari testi-Yar1 yapilandirilmig gériismeler
-Anket-Goriigme-Bilgisayar giinliikleri
-Anket-Acik uclu sorular

-Basar testi-Ogrenci yorumlari

-Performans degerlendirme
-Goriigmeler-Grup oturumlari

Karma yontem 12

(iii) Arastirma Sonuclari

Doniistiiriilmiis simif ya da doniistiirilmiis 6grenmeye iliskin yapilan alanyazin
incelemesinin sonucunda, gozden gecirilen c¢aligmalarin sonuglar temasi altinda; 6gretmen,
ogrenci ve tasarim Kategorilerinin incelenmesi uygun goriilmiistiir.
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a) Ogretmen

Gilboy, Gina ve Pazzaglia (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada doniistiirilmiis sinif
yaklagiminin etkilerini ve sonuglarini incelemislerdir. Sonuglara gore, Ogretmenlerin
yaklagimdan memnun olduklarini ve olumlu sonuglara ulastiklarin1 belirtmislerdir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin dontistiiriilmiis sinif yaklasimin1 uygulamadan once Ogrencilerine bu
konuda bilgi vermeleri ve kullanacagi materyalleri agiklamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir
(Gilboy, vd., 2014).

Ogretmen goriislerine gore doniistiiriilmiis simf yaklasiminda, uygulamaya dayali
etkinlikler 6ne ¢iktigindan daha kalici 6grenmeler gerceklesebilmektedir (Turan ve Goktas,
2015). Bu yaklasimda geleneksel yaklasimlara gore, Ogretmenlerin daha fazla materyal
kullandiklar1 belirtilmistir (Mason, Shuman, ve Cook, 2013). Ogretmenlerin bu yaklasimi
secmesinin sebebi, 6grenenlerin materyallere tekrar ulasabilmesi (Gilboy, vd., 2014), esnek
bir programin uygulanmasi, 6grenenin akademik performansint ve katiliminmi artirmasidir
(Evseeva, vd., 2015).

Nicolossi (2014) doniistliriilmiis simif yaklagimini dersinde uygulamadan once,
ogrenenlerin pasif bir sekilde oturmasindan rahatsizlik duyarak, 6grenen katilimini artirmak
icin donistiiriilmiis sinifi uygulamistir. Nicolossi’ye (2014) gore, doniistiiriilmiis 6grenme
temelli 0gretim yapmak isteyen ogretmenler, planlamada su sorulart kendilerine sormalidir:
“Ogrencilerin konuda uzmanlagmasini ister miyiz?”, “Ogrenmenin artmasmi ister miyiz?”,
“gerigi edinmelerine izin vermek istiyor muyuz?”.

Déniistiiriilmiis sinif uygulamasinda 6gretmenin rolii, 6grenme ortamina uygun olarak
ders igeriginin hazirlanmasimi saglamak ve ders igindeki 6grenme etkinlikleri sirasinda
Ogrenenlere geribildirimler vermektir (Baepler vd., 2014). Tawfik ve Lily’e (2015) gore ise,
O0grenme ortami tasarimi, problemlerin olusturulmasi, videolar: toplanmasi ve grup oturumu
seanslart danismanligidir. Bu yaklasimda 6gretmen sahnedeki bilgeden ¢ok rehber roliindedir
(Gilboy vd., 2014). Bu nedenle, Ogrenenlerin zihin haritalar1 olusturma ve isbirlikli
calismalarinda 6gretmen bu ortamlarin olusturulmasinda iyi bir rehber olmalidir (Evseeva vd.,
2015).

b) Ogrenci

Doniistiiriilmiis sinif yaklasimi 6grenen-merkezli bir yaklagim oldugu i¢in 6grenenler, bu
yaklasimi geleneksel sinifa tercih etmektedirler (Gilboy vd., 2014; Kim vd., 2014). Ayrica
dontstiirilmiis siniflarin  esnek olmasit ve seceneklerin fazla olmasi da tercih edilme
sebeplerindendir (Warner ve Palmer, 2015). Ogrenenlerin birgogu yaklasimdan memnun
olduklart i¢in gelecek donem icinde donistiiriilmiis sinif uygulamasini tercih edeceklerini
belirtmislerdir (Conry ve See, 2014).

Doniistiiriilmiis simif yaklasiminin, O6grenenlerin alan bilgisini artirdigi, mesleki
becerilerini gelistirdigi (Gorlii Dogan, 2015), 6grenen basarisini artirdigi goriilmiistiir (Baepler
vd., 2014; Chu ve Sun, 2015; Ford, 2014; Kong, 2014; Liebert, Lin, Mazer, Berekneyei ve
Lau, 2015; Mason, vd., 2013; Mclaughlin ve Rhoney, 2015; She, Kameda ve Ohno, 2014;
Turan, 2015). Ogrenenler siiregte etkin rol almis ve derse katilimlari artmistir (Chen, vd.,
2014; Chu ve Sun, 2015; Kakasizmos, 2015; Nicolossi, 2014; Roach, 2014). Ayrica
dontistiiriilmiis siiflar, 6grenenin performans kaygisini azaltarak, dersin daha verimli hale
gelmesini saglamistir (Sever, 2014).

Yapilan ¢alismalarin sonuglarina gore; doniistiiriilmiis sinif yaklagimi 6gretmen ve
Ogrenciler arasinda etkilesimi ve iletisimi artirmistir (GOori Dogan, 2015; Simpson ve
Richards, 2015; Turan ve Goktas, 2015). Ote yandan, ¢evrimigi platformdaki paylasimlara
yonelik olumsuz tutumlar simif i¢i etkilesimi de etkilemektedir (Gorii Dogan, 2015).
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Déniistiiriilmiis sinif yaklagimi 6grenenlerin isbirlikli ¢alismalarini da gelistirmistir (Roach,
2014; Strayer, 2012). Ogrenene, dgrenme kontrolii saglamis, ayn1 zamanda kisiye 6grenme
sorumlulugunu yiiklemistir (Critz ve Wright, 2013; Simpson ve Richards, 2015). Internet ve
mobil araglar Ogrenenlere bagimsizlik ve esneklik kazandirmakta (Nerguizian, Mbhiri,
Mounier, Lemieux ve Dahmane, 2014), bu durum da Ogrenenleri derse giidiilemektedir
(Liebert, vd., 2015; Nerguizian, vd., 2014). Buna ek olarak doniistiiriilmiis sinif yaklasimu,
Ogrenenlerin bilgi okur-yazarligmi ve elestirel diisiinme becerisini (Kong, 2014) ve
yaraticiligini gelistirmistir (Al-Zahrani, 2015).

c¢) Tasarum

Doniistiiriilmiis sinif yaklagimi, 6grenenin alt-diizey Ogrenmesinin gerceklestigi ders
Oncesi bileseni, Ogrenenin bilgiyi uyguladigi ders siiresi bileseni ve degerlendirmenin
yapildig1 ders sonrasi bileseni olarak ili¢ agsamada uygulanmistir (Gilboy vd., 2014). Ayrica
yaklagim smif dis1 ve smif ici bilesen (Temizyiirek ve Unlii, 2015) ya da cevrimici ve sinif igi
bilesen olarak siiflandirilmaktadir (Demiralay ve Karatas, 2014; Kong, 2014). Yaklasim
uygulanirken, kurum 6gretim uygulayicilara yardim etmeli, bunun yanm sira 6grenme ve
ogretme merkezleri karsilikli birbirlerini desteklemelidir (Gilboy vd., 2014).

Déniistiiriilmiis simif yaklasiminda kullanilan ders materyallerinin 6grenmeyi daha
kalic1 hale getirdigi belirtilmektedir (Gilboy vd., 2014). Ozellikle sinif dis1 bilesen olarak
hazirlanan videolarin uzunlugu ortalama 15 dakika olmalidir, uzun siireli videolar 6grenenler
tarafindan izlenmemektedir (Gaughan, 2014). Videolarin §gretmen tarafindan olusturulmasi
zorunlu goriilmemektedir. Bunun yerine 6gretmen konuya uygun buldugu bir videoyu da
izletebilir (Filiz ve Kurt, 2015). Genger, Giirbulak ve Adigiizel’e (2014) gore doniistiiriilmiis
sinif yaklasgiminin uygulanabilirligi icin, sistem arastirmasit ve alan calismasi yapilmal;
ogrenen ve dgretmenler bilgilendirilmeli ve gerekli egitsel platformlar hazirlanmalidir.

Kim vd. (2014) doniistiiriilmiis sinif tasarim ilkelerini belirlemek i¢in yapmis olduklari
calismada 9 tasarim ilkesi belirlemiglerdir. Bu ilkeler; (i) 6grenenler sinifa gelmeden dnce
bilgi edinmesini saglamak, (ii) Ogrenenleri derse hazirlamaya tesvik etmek, (iii)
degerlendirme mekanizmasi saglamak, (iv) smif i¢i ve smif disi aktiviteler arasinda bag
kurmak, (v) agikca tanimlanmis ve iyi yapilandirilmis rehberlik hizmeti saglamak, (vi)
Ogrenenlere Odev i¢in yeterli zaman vermek, (vii) Ogrenme toplulugu olusturmay1
kolaylastirmak, (viii) bireysel ya da grup calismalarima uygun geribildirim saglamak, (ix)
erisimi kolay ve bilinen teknolojilerden yararlanmak seklindedir.

4. TARTISMA ve SONUCLAR

Doniistiiriilmiis  sinif yaklasiminin alanyazina dayali incelendigi bu c¢alismada,
dontistiiriilmiis sinifa iligkin tanimlar, kullanilan arastirma yontemleri ve arastirma sonuglari
acisindan ¢esitli bulgular elde edilmistir. Buna gore, doniistiiriilmiis sinif yaklagimi 6grenme
sorumlulugunu 6grenene vererek etkin katilim ve Ogrenen merkezli bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Incelenen arastirma sonuglarina gére, déniistiiriilmiis smifta kullanilan ¢evrimigi
araglar sayesinde ders smif disina da tasinarak, 6grenen icin daha zengin ve esnek bir
Ogrenme cevresi yaratilmakta, ayn1 zamanda 6grenenin ve 6gretmenin verimliligi artmaktadir.

Tanimsal agidan alanyazin incelendiginde; doniistiiriilmiis sinif yaklagimi tanimlarinin
birbirinden az da olsa farklilik gostermekle birlikte, bu yaklagimin 6grenen merkezli ve esnek
harmanlanmis 6grenme temelli bir yaklasim oldugu konusunda goriis birligi gézlenmistir.
Doniistiiriilmiis sinif yaklagimi, 6grenen merkezli yaklasim baglaminda 6grenci ve 6gretmen
rollerinin ele alindigi, 6grenme ortamlarinin gesitlendirilerek etkin bir sekilde tasarlandigi
siire¢ temelli bir yaklasimdir. Bu siirecte dnemli olan ise segilecek 6grenme ortamlarinin,
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Ogrenci ve 6gretmen ihtiyaglarina uygun ve etkili 6grenme etkinlilerini kapsayacak sekilde
diizenlenmesidir.

Arastirma yoOntemleri acisindan ele alindiginda ise 17 nitel, 11 nicel ve 12 karma
yontemin kullanildig1 gézlenmistir. Dontistiiriilmiis sinif yaklagimi konusundaki ¢aligmalarin
cesitli arastirma  yontemleri kullanilarak  yapilmis olmasi, kuramsal altyapisini
zenginlestirmekle birlikte, yapilan deneysel ¢aligmalarin ve arastirma sayilarinin az olusu
birer sinirlilik olmaktadir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, 6ne ¢ikan iic ana kategori ise, Ogretmenler,
ogrenciler ve tasarimdir. Ogretmenler acisindan, doniistiiriilmiis sinif yaklasimi zengin ve
erigilebilir materyal kullanimina olanak vermesi ve 6grenende daha kalic1 6grenme ¢iktilart
olusturmasi nedeniyle tercih etmektedir (Mason vd., 2013; Turan ve Gdoktas, 2015). Bununla
birlikte, doniistiiriilmiis sinif yaklagiminin uygulanmasina yonelik 6gretmen sorumlulugunun
azaldigina iligkin elestiriler bulunmaktadir. Ancak Gilboy vd., (2014) bu yaklasimin 6ziinde
O0gretmen  sorumlulugunun azalmadigim1i  sadece farklilastigini ifade etmislerdir.
Doniistiiriilmiis  siniflarda  6gretmenin 6gretme sorumlulugunun yani1 sira rehber roli
{istlenerek siireci yakindan takip etmesi beklenmektedir. Ogretmenin sorumlulugunun
genisledigi ve degistigi bu yaklasimda 6gretmenin daha fazla zaman harcamasi ve derse daha
hazirlikli gelmesi gerekmektedir. Uygulama oncesindeki ders materyallerinin daha gesitli ve
dersin yaklasima uygun hazirlanmasinin yaninda uygulamada 6grenci hazirbulunuslugunu
dikkate alan ek 6gretim materyallerinin 6nceden planlamasi gerekmektedir. Bu siirecte olusan
is yikii 6gretmenin giidiislinli azaltabilecegi gibi siireci ve doniistiiriilmiis sinif yaklasimini
olumsuz degerlendirmesine neden olabilecektir.

Osrenenler acisindan, déniistiiriilmiis sinif yaklasiminin  6grenenin akademik
basarisini artirdigl rapor edilmistir (Baepler vd., 2014; Ford, 2014; Kong, 2014; Liebert vd.,
2015; Mason vd., 2013; Mclaughlin ve Rhoney, 2015; Turan, 2015). Ayrica 6grenme
siirecinde, Ogrenenler ¢evrimigi araclar sayesinde bagimsiz ve esnek hareket
edebilmektedirler. Ogrenen, kendi 6grenme sorumlulugunu alarak siiregte aktif ve isbirlikli
uygulamalar yapabilmektedir (Chen vd., 2014; Chu ve Sun, 2015; Kakasizmos, 2015;
Nicolossi, 2014). Ogrencilerden beklentilerin farklilasmasi, dgrencilerin bu yeni yaklagimi
kabullenmelerini olumsuz etkileyerek, siliregten uzaklagmalarina neden olabilir. Ayrica
Ogrencilerin teknolojiyi etkili ve verimli kullanmalar i¢in gerekli okur-yazarlik becerilerinin
kazandirilmas:  dersin igerigini ve siiresini etkileyebilir. Ogrencilerin ilk  defa
deneyimleyecekleri teknolojiler ve dgrenme ortamlari, Ogrencilerin tutumlarini 6grenme-
Ogretme siirecinin yonetilmesine bagli olarak olumlu ya da olumsuz farklilastirabilir. Ayrica,
kendi 6grenme sorumlulugunu yeterince tistlenmeyen 6grencilerin, ders oncesinde yeterince
hazirlanmadiklarindan dolayr dersteki uygulamali etkinliklerinde istenen performansi
gostermeleri zorlagmaktadir.

Tasarim agisindan doniistiiriilmiis sinif yaklagiminin uygulanabilirligi icin, sistem
aragtirmasinin ve alan ¢aligmasinin yapilmasi, 6grenenlerin ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesi
ve dersin hedeflerine uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir (Genger vd.,
2014). Bununla birlikte, yaklasim uygulanirken Ogrenenlerin gilidiilenmesi, geribildirim
verilmesi, yapilandirilmis rehberlik sunulmasi, 6grenenlerin kullanmaya alisik olduklari
teknolojilere yer verilmesi ya da alistk olmadiklart teknolojilere yonelik bilgi ve
deneyimlerinin artirilmast 6nemlidir. Ayrica doniistiiriilmiis smif yaklasiminin sinif igi ve
cevrimici bilesenlerinde gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri arasinda baglanti kurulmasi
onem tasimaktadir (Kim vd., 2014). Tasarim, doniistliriilmiis sinif yaklasiminin en 6nemli
bilesenlerinden biridir. Ogrenen ihtiyaclarina uygun olarak belirlenen birden fazla dgrenme
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ortamini, ayn1 0grenme hedefleri dogrultusunda bir araya getirmek ve bu tasarim siirecini
etkili bigimde yonetmek bu yaklasimin basariya ulagsmasi agisindan gereklidir.

5. ONERILER

Déniistiiriilmiis smif yaklasimina iliskin yapilan alanyazin taramasi sonucunda,
aragtirmacilara, uygulayicilara ve karar alicilara yonelik ¢esitli 6neriler sunulmaktadir:

1- Siirece dayali program tasarim anlayisi izlenebilir.

2- Smifi¢i tasarim ve ¢evrimici tasarimin birbirini tamamlamasina 6zen gosterilebilir.

3- Ogrenenler farkli bir uygulama olarak déniistiiriilmiis sinif yaklasimina endiseli
yaklasabileceklerinden, dgretmenler kendilerini bilgilendirmeli ve 6grenenlere uygun
teknolojiler kullanmalidir.

4- Ogretmenler, dgretme-6grenme siirecinde degisen rollerine uyum saglamaya ¢aba
gosterebilir.

5- Ogrenenin bireysel Ogrenmesine olanak saglayacak elektronik ya da elektronik
olmayan her tiirlii 6gretim materyalleri kullanilarak esneklik saglanabilir.

6- Gerekli altyapiy1 olusturmada kurumsal destek alinabilir.

7- Doniistiiriilmiis sinif yaklasiminin Tiirkiye baglaminda uygulanabilirligi ve etkileri
incelenebilir.

KAYNAKCA

Al-Zahrani, A. M. (2015). From passive to active: The impact of the flipped classroom
through social learning platforms on higher education students' creative thinking. British
Journal of Educational Technology, 46 (6), 1133-1148.

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2012). Aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
43, 37-49.

Baki, A. ve Gokegek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 11 (42), 1-21.

Baepler, P., Walker, J. D. ve Driessen, M. (2014). It's not about seat time: Blending, flipping,
and efficiency in active learning classrooms. Computers & Education, 78, 227-236.

Bliemel, M. J. (2014). Lessons learned from an inside-out flip in entrepreneurship
education. Small Enterprise Research, 21 (1), 117-128.

Butt, A. (2014). Student views on the use of a flipped classroom approach: Evidence from
Australia. Business Education & Accreditation, 6 (1), 33.

Chen, S., She, J., Kameda, H. ve Ohno, S. (2014). Implementation and evaluation of flipped
classroom in chinese language course. Proceedings of Multidisciplinary Academic
Conference, 1-8.

Chen, Y., Wang, Y., Kinshuk ve Chen, N. S. (2014). Is FLIP enough? Or should we use the
flipped model instead?. Computers & Education, 79, 16-27.

Chu, L., ve Sun, S. H. (2015). The application of flipped classroom in pediatric physical
therapy. Physiotherapy, (101), e252.

Clark, K. R. (2015). The Effects of the Flipped Model of Instruction on Student Engagement
and Performance in the Secondary Mathematics Classroom. Journal of Educators
Online, 12 (1), 91-115.

84



2017, 16, 60 (76-86) http://dergipark.gov.tr/esosder

Creswell, J.W. (2006). Understanding Mixed Methods Research. Sage Publications.

Critz, C. M. ve Knight, D. (2013). Using the flipped classroom in graduate nursing
education. Nurse educator, 38 (5), 210-213.

Demiralay, R. ve Karatas, S. (2014). Evde Ders Okulda Odev Modeli. Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi, 3 (3), 333-340.

Genger, B. G., Gurbulak, N. ve Adigiizel, T. (2014). Egitimde yeni bir siire¢: Ters-yliz suuf
sistemi. Uluslararasi Ogretmen Egitimi Konferansi, 5-6.

Gorii Dogan, T. (2015). Sosyal medyanin 6grenme siireglerinde kullanimi: ters-yiiz edilmis
ogrenme yaklasimimna iligkin O8renen gorlsleri. A¢ikogretim  Uygulamalari  ve
Arastirmalari Dergisi, 1 (2), 24-48.

Evseeva, A. ve Solozhenko, A. (2015). Use of flipped classroom technology in language
learning. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 206, 205-209.

Ford, P. (2014). Flipping a math content course for pre-service elementary school
teachers. Primus, 25(4), 369-380.

Filiz, O. ve Kurt, A. A. (2015). Flipped learning: Misunderstandings and the truth. Journal of
Educational Sciences Research, 5(1), 215-229.

Gaughan, J. E. (2014). The flipped classroom in world history. History Teacher,47 (2), 221-

244,

Gilboy, M. B., Heinerichs, S. ve Pazzaglia, G. (2015). Enhancing student engagement using
the flipped classroom. Journal of nutrition education and behavior, 47 (1), 109-
114.

Kakosimos, K. E. (2015). Example of a micro-adaptive instruction methodology for the
improvement of flipped-classrooms and adaptive-learning based on advanced blended-
learning tools. Education for Chemical Engineers, 12, 1-11.

Kokog, M. ve Altun, A. (2014). Flipped 6grenmeye iliskin sistematik bir alanyazin taramast:
kavramlar ve uygulamalar. International Conference on New Trends in Educational
Technology.

Kong, S. C. (2014). Developing information literacy and critical thinking skills through
domain knowledge learning in digital classrooms: An experience of practicing flipped
classroom strategy. Computers & Education, 78, 160-173.

Kim, M. K., Kim, S. M., Khera, O. ve Getman, J. (2014). The experience of three flipped
classrooms in an urban university: an exploration of design principles. The Internet
and Higher Education, 22, 37-50.

Liebert, C. A., Lin, D. T., Mazer, L. M., Bereknyei, S. ve Lau, J. N. (2016). Effectiveness of
the surgery core clerkship flipped classroom: a prospective cohort trial. The
American Journal of Surgery, 211 (2), 451-457.

Mason, G. S., Shuman, T. R. ve Cook, K. E. (2013). Comparing the effectiveness of an
inverted classroom to a traditional classroom in an upper-division engineering
course. I[EEE Transactions on Education, 56(4), 430-435.

McLaughlin, J. E. ve Rhoney, D. H. (2015). Comparison of an interactive e-learning
preparatory tool and a conventional downloadable handout used within a flipped

neurologic pharmacotherapy lecture. Currents in pharmacy teaching and learning, 7(1),
12-19.

85



2017, 16, 60 (76-86) http://dergipark.gov.tr/esosder

McLaughlin, J. E., Roth, M. T., Glatt, D. M., Gharkholonarehe, N., Davidson, C. A., Griffin,
L. M., ... ve Mumper, R. J. (2014). The flipped classroom: a course redesign to foster

learning and engagement in a health professions school. Academic Medicine, 89 (2),
236-243.

Nerguizian, V., Mhiri, R., Mounier, C., Lemieux, D. ve Dahmane, A. O. (2014). Flipping
from Flipped Classroom to Multimodal Mobile Learning (MML).International Journal
of Teaching and Education, 2(4), 53-66.

Nicolosi, A. (2012). Grammar lessons with the flipped classroom method. Honorary
Chairperson, 13.

Obradovich, A., Canuel, R. ve Duffy, E. P. (2015). A Survey of Online Library Tutorials:
Guiding Instructional Video Creation to Use in Flipped Classrooms. The Journal of
Academic Librarianship, 41(6), 751-757.

Roach, T. (2014). Student perceptions toward flipped learning: New methods to increase
interaction and active learning in economics. International Review of Economics
Education, 17, 74-84.

See, S. ve Conry, J. M. (2014). Flip My Class! A faculty development demonstration of a
flipped- classroom. Currents in Pharmacy Teaching and Learning, 6 (4), 585-588.

Sever, G. (2014). Bireysel calgi keman derslerinde c¢evrilmis Ogrenme modelinin
uygulanmasi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 2 (2), 27-42.

Simpson, V. ve Richards, E. (2015). Flipping the classroom to teach population health:
increasing the relevance. Nurse Education in Practice, 15 (3), 162-167.

Strayer, J. F. (2012). How learning in an inverted classroom influences cooperation,
innovation and task orientation. Learning Environments Research, 15 (2), 171-193.

Tawfik, A. A. ve Lilly, C. (2015). Using a Flipped Classroom Approach to Support Problem-
Based Learning. Technology, Knowledge and Learning, 20 (3), 299-315.

Temizyiirek, F. ve Unli, N. A. (2015). Dil &gretiminde teknolojinin materyal olarak
kullanimma  bir 6rnek: “flipped classroom”. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 4(1), 64-72.

Turan, Z. (2015). Tersyiiz sinif yonteminin degerlendirilmesi ve akademik basari, bilisgsel yiik,
motivasyona etkisinin incelenmesi. Yayimlanmamis doktora tezi. Atatiirk Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.

Turan, Z. ve Goktas, Y. (2015). Yiiksekogretimde Yeni Bir Yaklasim: Ogrencilerin Ters Yiiz
Sinif Yontemine iliskin Gériisleri. Yiiksekdgretim ve Bilim Dergisi, 5(2), 156-164.

Warner, T. ve Palmer, E. (2015). Personalising learning: Exploring student and teacher
perceptions about flexible learning and assessment in a flipped university
course. Computers & Education, 88, 354-369.

Yildinim, A. Ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

86



