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Ortaokul Ogrencilerinin ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algilari
Uzerine Bir inceleme:

An Analysis on English Speaking Self-Efficacy Perceptions of Secondary School
Students

Nurullah OZCANLI"*'2, Dog. Dr. Ishak KOZIKOGLU"*3
Oz

Bu ¢alismada, ortaokul dgrencilerinin ingilizce konusma &z-yeterlik algilarini belirlemeye doniik bir 6lgek
gelistirmek ve 6grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarini incelemek amaglanmistir. Arastirma,
Van ili merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Tusba ve Edremit) yer alan ortaokullarda okuyan 920 dgrenciyle
gerceklestirilmistir. Orneklemin belirlenmesinde kiime rnekleme yontemi ve veri toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi” kullanilmustir.
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda, 6l¢egin 20 maddeden olusan tek faktorlii bir yapi sergiledigi
ve toplam varyansin %51.666'sim1 agikladigi belirlenmistir. Olgegin giivenirligini belirlemeye yonelik
Cronbach Alpha degeri 0.95 olarak bulunmustur. Cronbach Alpha degerleri 6lgekten elde edilen bulgularin
gegerli ve giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Verileri analiz etmek i¢in ortalama, standart sapma, t
testi ve ANOVA kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, &grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik
algilarinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bir baska ifadeyle, ortaokul 6grencileri kendilerini Ingilizce
konusma becerisinde orta diizeyde yeterli olarak algilamaktadir. Ayrica fark analizleri sonucunda; ingilizce
dersini seven, yabanci film izleme veya miizik dinleme aliskanligma sahip olan ve Ingilizce ders basaris
yiiksek ortaokul égrencilerinin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmin daha yiiksek diizeyde oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6gretmenlerin, 6grencilerin ingilizce konusma yeterligini arttiracak yontem,
teknik ve etkinliklere yer vermeleri, onlarin kelime dagarcigini artiracak uygulamalar gergeklestirmeleri ve
derslerde siirekli olarak Ingilizce konusarak dgrencilerin bu dile maruz kalmalarimi saglamalar1 &nerisinde
bulunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce konusma becerisi, 6z-yeterlik algilari, ortaokul dgrencileri, 8lgek gelistirme

Makale Tiirii: Arastirma

Abstract

This study aims to develop a scale concerning the determination of secondary school students' perceptions
of English speaking self-efficacy and examine their English speaking self-efficacy perceptions. The study
was conducted with 920 students selected by cluster sampling method, studying in secondary schools in
the central districts of Van. "English Speaking Self-Efficacy Perceptions Scale™ developed by the
researchers was used. As a result of Exploratory Factor Analysis (EFA), the scale exhibited a single factor
structure consisting of 20 items and explained 51,666% of the total variance. The Cronbach Alpha value
was found as 0.95. Then, the scale is a valid and reliable data collection tool. Mean, standard deviation, t-
test and ANOVA were used in data analysis. As a result, it concluded that English speaking self-efficacy
of the students was at moderate level. In addition, it revealed that students who like English lessons, have
the habit of watching foreign movies or listening to music, and have a high English course success, have a
higher level of English speaking self-efficacy perceptions. In this case, it can be suggested that teachers
include methods, techniques and activities that will increase students' English speaking proficiency,
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implement practices that will increase their vocabulary, and ensure that students are exposed to this
language by constantly speaking English in lessons.

Keywords: English speaking skills, self-efficacy perceptions, secondary school students, scale
development

Paper Type: Research
Giris

Yeterlik, kisinin belli bir davramis1 dogru olarak sergileyebilmesine yonelik diisiinceleri
olarak ifade edilmektedir. Oz-yeterlik ise kisinin belli bir etkinligi basarabilmesine y&nelik
kendini algilayis bigcimi olarak tamimlanmaktadir (Bandura, 1982). Diger arastirmacilarin
bir gérevi basarili bir sekilde tamamlama yeterlikleri hakkinda yargilari olarak tanimlamaktadir.
Benzer sekilde, Bandura’ya (1982) atifta bulunan Kotaman (2008), 6z-yeterligi bireylerin belirli
performanslart gerceklestirmek igin koordine etme ve yiiriitme yetenekleri hakkinda yargilar
olarak tammlamaktadir. Oz-yeterlik, ayn1 zamanda, kisinin algilariyla yakindan iliskilidir. Hoy
ve Spero (2005) oz-yeterlik ile ilgili olarak, sadece gergek yetkinlik seviyesi ile ilgili olmayip,
gelecegin yargisindaki yeterlik algilarina atifta bulunmaktadir. Bu nedenle bireyin herhangi bir
etkinligi yapmada kendine olan inanis1 veya oOz-yeterligi, performansini 6nemli oOlgiide
etkilemektedir (Zimmerman, 2000). Benzer sekilde Vural (2017), 6z-yeterligin kisinin belirli bir
gorevi basariyla yerine getirme kabiliyetine olan inancit oldugunu belirterek bir kisinin
motivasyon, duygu ve davraniglarinin 6z-yeterlik inanglari ile belirlendigini ifade etmistir. Bu
acgiklamalardan hareketle 6z-yeterlik bireylerin herhangi bir performansi basarili bir sekilde
yerine getirmede kendilerine olan inanc1 ve algisi seklinde tanimlanabilir.

Bandura (1982), 6z-yeterligin dort ana temeli oldugunu belirtmistir. Bunlar asagida
sunulmustur.

Dogrudan deneyimler: Dogrudan deneyim, bireyin bir etkinlige dogrudan katilarak bilgi edinme
stirecidir. Daha somut ifade etmek gerekirse, dogrudan deneyimler yoluyla basariy1 elde eden
Ogrenciler bir oyun, video veya kitap gibi dolayli deneyimleri olan bir sey hakkinda bilgi
edinmekten daha ¢ok yarar gormektedirler. Yabanci dil 6grenme siirecinde birey kendi
basarilarini goriip devam ettiginde diger hedefleri bagarabilmek i¢in daha fazla ¢caba gosterecektir.

Dolayli deneyimler: Ogrenme siireci igerisinde bireylerin maruz kaldig1 veya baskalarinin
deneyimledigi seyleri gozlemlemesidir. Ayrica bireylerin deneyimledigi bu seyler 6z-yeterligin
artmasina veya azalmasina sebep olabilmektedir. Yabanci dil 6grenme siirecinde arkadaglarinin
kaygilandigini fark eden bireyler daha sonra kendileri de endise duyabilmektedirler.

Sdzel ikna: Bireyin bir davranisi degistirmek, bir amaca ulasmak veya bir faaliyeti
gerceklestirmek amaciyla verdigi sdzlerdir. Bununla beraber bireylerin etrafindaki diger insanlar
onlar1 bir gorevi yerine getirmeye tesvik edip ikna ettiginde, gorevi daha iyi yapabileceklerine
inanma egiliminde olurlar. Yabanci dil 6grenme siirecinde 6gretmeninden yapici doniitler alan
ogrenciler daha basarili olmak i¢in ¢aba sarf edeceklerdir.

Psikolojik durum: Kisinin igerisinde bulundugu duygusal veya psikolojik durumlar1 6z-yeterlik
algilarini belirlemede 6nem arz etmektedir. Yabanci dil 6grenme siirecinde birey mutsuz veya
gergin olursa sinif i¢i etkinliklere katilmaktan ¢ekinir ve kendini bu 6grenme alanindan soyutlar
(Altn, 2018).

Bireyler katildiklar1 etkinlikler, gorev ¢abalar1 ve yeteneklerine iligskin yargilarma gore
zorluklara kars1 siireklilik dereceleri hakkinda karar verirler. Bu nedenle, yiiksek 6z-yeterlilige
sahip 6grenciler, daha yiiksek hedefler koyar, elestirel diisiinme stratejileri ve becerilerini
kullanir, mevcut 6z-yeterlik diizeylerini ilerlemelerine uygun olarak gelistirir, kararlar alir, kolay
pes etmez ve basar1 i¢in daha fazla ¢abalarlar. Dolayisiyla, yiiksek 6z-yeterlilige sahip 6grenciler
igin basar1 daha olasidir (Bandura, 1982; Schunk ve Hanson, 1985; Vural, 2017).
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Oz-yeterlik kavrami, Ingilizce konusma becerisinde de vazgecilmez bir 6gedir. Yabanci
dil 6grenme siirecinde bu alginin gelistirilmesi, konusma becerisinin edinimine oldukca katkida
bulunabilir. Bu nedenle bireylerin yabanci dil 6grenme siirecinde bu 6grenme alaniyla ilgili 6z-
yeterlik algilarim1 gelistirebilmek amaciyla nitelikli ortamlar yaratmak, hazirbulunusluklarina,
ilgilerine ve yeteneklerine gore etkinlikler diizenlemek oOnem arz etmektedir (Altin ve
Saracaloglu, 2019). Ayrica, yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciler kendi basarilarini
degerlendirebilmektedirler. Bireyler daha diisiik yabanci dil 6grenme Oz-yeterligine sahip
olduklarini diistindiiklerinde dil 6grenmeleri de oldukca zorlagmaktadir. Bundan dolay1 kendini
yabanci dil 6grenme siirecinde yeterli hissetmeyen Ogrenciler Ozellikle sozel becerilerin
gerektirdigi etkinliklere katilmaktan ¢ekinmekte ve bu 6grenme alaninda diger 6grencilere gore
daha basarisiz olmaktadirlar (Vural, 2017).

Yabanci dil 6grenme siirecinde, dort temel beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma)
bulunmaktadir. Konusma, hem biligsel zeka hem de psikomotor zekanin kullanilmasini gerektiren
bir beceridir (Yule, 2016). Kiiresellesen diinyada 6zellikle turizm, ticaret, ulagim ve haberlesme
gibi sektorlerde meydana gelen gelismelerden dolayr Ingilizce dgreniminde en ¢ok konusma
becerisinin iizerinde durulmaktadir (Seidlhofer, 2005). Ayrica, konusma becerisinin gelisiminde
birey bir¢ok performansi ayni zamanda yerine getirdigi i¢in edinimi en zor olan beceridir.
Konugsma ve yazma becerileri birer iiretici beceridir, ancak yazma becerisinin aksine konugma
becerisi es zamanli olarak gerceklestigi i¢in edinimi daha zor olabilmektedir (Yule, 2016).
Bireyler konusurken dil bilgisi kurallarinin farkinda olma ve kullanma, baglamia uygun kelimeyi
secme, konusmay1 baslatma ve siirdiirme, ciimle igerisinde telaffuz, vurgu ve tonlamalara dikkat
etme gibi bircok eylemi ayn1 anda yerine getirmektedirler (Vural, 2017). Dolayistyla ingilizce
konusma 6z-yeterligi; bireyin Ingilizce konusabilmesi i¢in gerekli olan dil bilgisi, kelime bilgisi,
telaffuz, dinledigini anlama, akicilik/ifade edebilme gibi alanlarda basarabilmesine iliskin kendini
algilama bigimi olarak tanimlanabilir. Bu alanlarda kendini yeterli géren bireylerin Ingilizce
konusma 6z-yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yabanci dil 0grenme siirecinde konusma becerisinde basarili olabilmek amaciyla
iletisimsel yeterlige sahip olmak gerekmektedir. Shumin’e (2002) gore iletisimsel yeterligi igeren
dort yeterlik tiirii vardir. Bunlar dil bilgisi yeterligi, toplumsal dil yeterligi, sdylem yeterligi ve
stratejik yeterliktir.

Dil bilgisi yeterligi: Dil bilgisi yeterligi, hedef dilde ciimle iiretme yetenegimizi agiklayan
sozciiksel, sozdizimsel, fonolojik ve morfolojik bilgimiz anlamina gelir. Bu 6zellikler dili 6grenen
bireyin yetenek ve ilgisiyle birlikte dogru sozciiklerin ve ciimlelerin olusturulmasina yardimci
olur.

Toplumsal dil yeterligi: Bu yeterlik tiirli sosyal statii, roller, paylasilan bilginin tiirii ve iglevi gibi
sosyal kural ve kosullarin yer aldig1 yeterliktir. Yabanci dil 6grenme siirecinde yer alan bireyler
toplum igerisindeki kosullardan etkilenebilirler.

Soylem yeterligi: Bu yeterlik tiirii anlamli sdzciikleri, ifadeleri ve climleleri birlestirerek dili farkli
baglamlarda kullanma yetenegi ile ilgilidir ve bireylerin konusmalarini siirdiirmelerine yardimct
olur.

Stratejik yeterlik: Bu yeterlik tiirii, 6zellikle s6zel becerilerin gerektirdigi etkinliklerde sorunlar
ortaya ciktiginda, iletisim ortaklarina basarilt bir sekilde bir anlam kazandirmak anlamina gelir.
Baska bir deyisle, iletisim durumlarinda konugmay1 yonetme ve iletisimi slirdiirme becerisidir
(Shumin, 2002; Vural, 2017, Yule, 2016).

Vural (2017), yabanci dil 6grenme siirecinde konusma becerisinin basarisi ile konusma
becerisi 0z-yeterlik algisinin olumlu bir iliski gosterdigini belirterek yabanci dil konusma 6z-
yeterligin bu siirecteki basarinin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade etmistir. Asakereh ve
Dehghannejad'in (2015) da ifade ettikleri gibi, daha yiliksek konusma 0z-yeterligine sahip
ogrenciler konugma becerilerinde daha iyi performans gosterme egilimindedirler. Ayrica caba,
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1srar ve esnekligin kapsami 6z-yeterlik algilar1 temelinde diizenlenmektedir ve 6z-yeterlik
inanglari bir bireyin doniitlerini degistirebilir. Bundan dolay1 yabanci dil 6grenme siirecinde daha
fazla basar1 elde edebilmek amaciyla siirekli bilgilerin aktarilmasindan ziyade bireylerin basta
konusma becerisi olmak {izere temel becerilere yonelik 6z-yeterlik algilarinin belirlenmesi ve
gelistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmani Amaci ve Onemi

Kiiresellesen diinyada basta Ingilizce olmak iizere yabanci dil 6grenimi ¢ok énemli bir
hale gelmistir. Bu siirecte iiretici dil becerilerinden olan konusma becerisinin edinimi ise daha
fazla 6nem arz etmektedir. Alanyazin incelendiginde ortaokul dgrencilerinin Ingilizce konusma
oz-yeterlik algilarindan ziyade Ingilizce konusma becerisi (Aytas ve Goziitok, 2014; Kilig ve
Tuncel, 2009; Malmir ve Shoorcheh, 2012; Saday, 2007) ile ilgili ¢alismalarin oldugu
gorlilmektedir. Bu aragtirma daha 6nce yapilan arastirmalardan farkl bir 6rnekleme sahip olmast,
ortaokul &grencilerinin Ingilizce konusma oz-yeterlik algilarin1 ortaya koymasi agisindan
onemlidir. Ayrica, bu arastrmanin ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce konusma &z-yeterlik
algilarin1  belirlemeye yonelik alanyazina bir Olcek kazandirmasi bakimindan &nemli
goriilmektedir. Alanyazinda 6grencilerin Ingilizce dil becerilerine iliskin 6z-yeterlik algilarmni
belirlemeye yonelik dlgekler (Hanci Yanar ve Biimen, 2012; Ocak, Kiigiik¢inar ve Karakuyu,
2022) olmakla birlikte bu olgegin sadece konusma becerisi ile smirli olmasi ve ortaokul
ogrencilerine yonelik olmasi yoniiyle bu ¢alismaya olan ihtiyaci ve alandaki boslugu giderecegi
diistintilmektedir.

Bu cikis noktasindan hareketle arastirmada, ortaokul dgrencilerinin ingilizce konusma
oz-yeterlik algilarini belirlemeye doniik bir olgcek gelistirmek ve Van ili merkez ilgelerindeki
ortaokullarda grenim goren dgrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarini incelenmek
amaclanmistir. Bu ¢ercevede olusturulan arastirma sorularina asagida yer verilmistir.

1. Ortaokul égrencilerinin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilari cinsiyet, sinif diizeyi, Ingilizce
dersini sevme durumlari, yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanlig, Ingilizce ders
basar1 notu degiskenlerine gore anlamhi farklilik gostermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin halihazirda ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarin
belirlemeyi amaglamasi yoniiyle betimsel tarama modelinde bir ¢alismadir. Nitekim betimsel
tarama arastirmalarinda mevcut durum veya kisiler oldugu gibi betimlenmeye ¢alisilmaktadir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Van’in ipekyolu, Tusba
ve Edremit merkez il¢elerinde yer alan ortaokullarda 6grenim goéren 6grencilerden olusmaktadir.
Olgek maddelerinin dgrenciler agisindan anlasilabilirligi géz éniinde bulundurularak ortaokul
5.sinif 6grencileri aragtirmaya déhil edilmemistir. Van Il Milli Egitim Miidiirliigii verilerine gore
ortaokul 6grenci sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma evrenine iliskin ortaokul 6grenci sayilari

ligeler 6. Sinif 7. Siif 8. Simif Toplam
ipekyolu 6234 6441 6721 19396
Tusba 3353 3413 3313 10079
Edremit 2895 2896 2939 8730
Toplam 12482 12750 12973 38205
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Tablo 1 verilerine gére, ipekyolu’nda 19.396, Tusba’da 10.079, Edremit’te 8.730 6grenci
olmak iizere toplam 38.205 ortaokul (6., 7. ve 8. sinif) 6grencisi 6grenim gormektedir. Arastirma
orneklemi kiime oOrnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Calisma evrenindeki tiim
kiimelerin 6rnekleme alinma ihtimalinin esit olmas1 kiime 6rnekleme tekniginde bulunmaktadir
(Karasar, 2014). Calisma evrenini daha iyi temsil edebilmesi diisiincesiyle Van ili merkez
ilelerinde (Ipekyolu, Tusba, Edremit) yer alan ortaokullar uzman gériisii dogrultusunda diisiik,
orta ve yiiksek sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore gruplandirilmistir. Her gruptan belirli
sayida ortaokul ve her sinif diizeyinden belirli sayida sube rastgele belirlenmistir. Belirlenen okul
ve siiflarda 6grenim goren toplam 920 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Cingr’ya gore (1994) drneklem biiyiikliigliniin belirlenmesinde; evrenin 40.000 oldugu
durumlarda “.01” anlamlilik diizeyinde 655 6rneklem sayist evreni temsil edebilecek niteliktedir
(Akt. Biiyiikoztirk ve digerleri, 2017). Dolayistyla bu arastirmada orneklem biiytikligiiniin
calisma evrenini temsil edebilecek yeterlikte oldugu soylenebilir. Ornekleme ait demografik
bilgiler Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2. Ornekleme ait demografik bilgiler

Ozellik Kategori Say1 (N) Yiizde
(%)
Cinsiyet Kiz 584 63.5
Erkek 336 36.5
Sinif Diizeyi 6.S1n1f 327 35.5
7.Smf 262 28.5
8.Sinif 331 36.0
Okulun sosyo-ekonomik Diisiik 307 33.4
gelismislik diizeyi Orta 262 28.5
Yiiksek 351 38.2
Toplam 920 100

Tablo 2 verilerine gore, 6rnekleme alinan 6grencilerin 5841 (%63.5) kiz, 336’s1 (36.5)
ise erkektir. Ogrencilerin 327’si (%35.5) 6.s1n1f, 262’si (%28.5) 7.s1n1f, 3317 (%36.0) ise 8.simifta
Ogrenim gormektedir. Sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine iliskin her bir gruptaki 6grenci
sayilariin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Gelistirilme Siireci

Aragtirmada dgrencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarim belirlemeye yonelik
arastirma kapsaminda gelistirilen “Ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi (IKOAO)”
kullanilmustir.

2.3.1. Ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algist Olgegi

Alanyazinda Tiirkiye’de ortaokul 6grencilerinin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarim
belirlemeye iliskin kapsamli bir 6l¢ek bulunmadigindan bu 6lgegin gelistirilmesine karar verilmis
ve dlgegin gecerlik/glivenirlik analizleri asagida detaylariyla agiklanmistir.

[Ik asamada alanyazin taramasi yapilarak Ingilizce konusmada belirli yeterlik alanlari
olusturulmustur. Bu dogrultuda dil bilgisi (1,2,3,4 nolu maddeler), kelime bilgisi (5,6,7,8 nolu
maddeler), telaffuz/seslendirme (9,10,11,12 nolu maddeler), dinledigini anlama (13,14,15,16
nolu maddeler), akicilik/ifade edebilme (17,18,19,20 nolu maddeler) boyutlar1 (yeterlik alanlar1)
dikkate alinarak maddeler hazirlanmistir. Bu alanlar belirlenirken yurtici ve yurt diginda yapilan
calismalardan elde edilen bulgular dikkate alinmistir.

Olusturulan 20 maddelik taslak 6lgek formu, kapsam gegerligi ve agiklik/anlagilirhk
bakimindan incelenmek iizere Egitim Bilimleri, Tiirkce Egitimi ve Ingilizce egitimi alanlarindan
yedi uzmanin gortsiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerden hareketle baz1 maddelerde
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gerekli diizeltmeler yapilarak 20 maddelik taslak forma son hali verilmistir. “2,5,10,15 ve 19”
nolu maddeler ters maddeler olarak olusturulmustur.

Pilot uygulama Van ilinin merkez ilgelerinde O6grenim gormekte olan 224 ortaokul
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Bunun sonucunda ug¢ degerler ¢ikartilarak 219 6grenciden elde
edilen veriler analize dahil edilmistir. Comrey ve Lee’ye (1992) gore, faktor analizinde 6rneklem
buyiikligi “100-zayif, 200-kabul edilebilir, 300-iyi, 500-¢ok iyi, 1000 ve iizeri-miikemmel”
olarak ifade edilebilir (Akt: Williams, Brown ve Onsman, 2010). Buna goére bu ¢aligmada
orneklem biiyiikliigiiniin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) igin yeterli oldugu goriilmektedir.

Orneklem biiyiikliigiiniin AFA i¢in yeterliginin belirlenmesi igin yapilan Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testinde KMO degeri 0.95 olarak bulunmustur. Bu deger 0.80-0.90 arasinda oldugu
icin (Leech ve digerleri, 2005) Orneklem biyiikliigiiniin faktér analizi i¢in iyi oldugu
diistiniilebilir. Ayrica, Barlett kiiresellik testinde ki-kare degerinin (y2190=2691.303; p<0.01)
anlamli oldugundan hareketle veri matrisinin faktér analizi i¢in uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir.

Temel Bilesenler Analizi yontemi ve Varimax (Maksimum degiskenlik) dondiirme
teknigi kullanilarak AFA yapilmistir. Oz degeri 1’°den biiyiik iki faktoriin oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ancak CIliff (1998), sadece 6z degerlerin incelenerek faktor sayisinin belirlenmesinin dogru
olmadigini belirtmektedir. Dolayisiyla 6lgegin faktor sayisina paralel analiz yontemi, yamag-
birikinti grafigi (scree plot) ve agikladiklar1 varyansa bakilarak karar verilmistir. Yavuz ve Dogan
(2015), faktor belirlemede paralel analiz yonteminin yamag birikinti grafigine gére daha giiclii
sonugclar iirettigini belirtmektedir. Paralel analizde gergek veriden elde edilen 6zdeger, tesadiifi
veriden hesaplanan 6zdegerden biiyiik olana kadarki basamak sayis1 boyut sayisin1 vermektedir
(Yavuz ve Dogan, 2015). Paralel analiz yontemi sonucu elde edilen veriler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. IKOAO AFA ve paralel analiz 6z degerlerinin karsilastiriimasi

Faktor AFA Ozdegerleri Paralel Analiz Karar
Ozdegerleri

1 10.33 1.57 Kabul

2 1.08 1.46 Ret

3 0.91 1.38 Ret

Tablo 3’te goriildiigi iizere birinci faktorde gergek veriden elde edilen 6zdeger paralel
analiz 6zdegerinden yiiksektir. Bu sonuca gore sadece ilk faktor kabul edilmis, sonraki faktorler
ise reddedilmistir. Olgege yonelik yamag-birikinti grafigi de elde edilen sonuglara paralel
sonuclar vermektedir. Olgege iliskin yamag-birikinti grafigi Sekil 1°de verilmistir.

{2 Defier
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- 10 i1 1z 13 14 15 16 17 TE 19 20
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wd
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Bilesen Sayisi

Sekil 1. IKOAO 6zdeger yamag-birikinti grafigi
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Sekil 1 incelendiginde, varyansin 6nemli kismini birinci faktoriin agikladigi, ondan
sonraki faktorlerin 6z degerlerinin ise birbirine ¢ok yakin oldugu goze carpmaktadir. Bu
dogrultuda dlcek tek faktor olarak belirlenmistir. Ardindan faktor sayist bir olacak sekilde tekrar
analiz yapilmis ve tek faktoriin agikladigi toplam varyansin %351.666 olarak belirlenmistir.

Faktor yiik degeri ve madde ayirt ediciliginin “0.30 ve iizeri” olmasi madde se¢imi igin
yeterli bir dlciit olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu ¢alismada, faktor yiik degeri
0.40’1 ve madde 6l¢ek korelasyonu 0.30'un lizerinde olan maddeler 6lgege dahil edilmistir. Buna
gore, Olgekteki tiim maddelerin faktor yiik degeri 0.40’1n lizerinde oldugu, tiim maddelerin madde
Olcek korelasyonlart 0.30'un {izerinde oldugu i¢in herhangi bir madde dlgekten ¢ikarilmamis ve
bunun sonucunda 6lgek tek boyutlu olarak 20 maddeden olusmustur. Nihai 6l¢egin faktor deseni
ve madde istatistikleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. IKOAO’nin faktor deseni ve madde istatistikleri

;ﬁ Faktor Yiikii

s .
— < o8 =

= 5 S5 . =2EE¢

=] 35 S 2o o< g%

= o =0 M= o 5 &8 S

SV i

17 799 794 13.11**

12 787 786 12.78**

5 767 767 14.62%*

10 767 764 13.04**

15 762 757 13.43**

9 760 755 12.01%*

1 759 757 12.40%*

6 735 736 12.56%**

4 726 725 11.51%*

16 721 721 10.43**

18 720 717 10.51**

2 716 713 11.65**

3 716 711 10.75**

13 691 690 10.46**

19 686 689 12.24%*

14 681 683 11.42%*

11 667 670 12.01**

8 666 671 0.87**

20 665 666 10.14**

7 544 562 7.81%*

**p<0.01

Tablo 4 incelendiginde, 6lcegin tek boyutta toplandigi goriilmektedir. Nihai Olcegi
olusturan maddelerin faktér yiiklerinin 0.54-0.80 arasinda degistigi; madde-olgek
korelasyonlarinin 0.56-0.79 arasinda degistigi; % 27'lik st ve alt grup puanlar1 arasinda anlaml
bir fark oldugunu gosteren t degerlerinin 7.81-13.11 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriler,
6lcek maddelerinin ilgili boyuttaki 6zelligi Olgtliglinii ve maddelerin ayirt edici oldugunu

gostermektedir.

Olgegin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
incelenmigtir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 toplam 6lgek igin 0.95 olarak hesaplanmuigtir.
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Olgegin ana uygulamasinda ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi toplam &lgek igin 0.79
olarak hesaplanmistir. Bu degerler Olcekten elde edilen wverilerin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Olgek Ek 1°de sunulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada, Ogrencilerin Ingilizce konusma o6z-yeterlik algilarmi belirlemek igin
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri '1-1.79 arasi' ¢cok diisiik, '1.80-2.59 arasi' diisiik,
'2.60-3.39 arast' orta, '3.40-4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00 arast' ¢ok yiiksek diizey olarak ifade
edilmistir.

Verilere yonelik oncelikle normallik testi (normality test) yapilmistir. Tek degiskenli
normallik i¢in carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerinin + 1 araliginda oldugu
saptanmistir. Normalligin kabul edilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin + 1 araliginda
olmasi beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2018). Bu degerler dogrultusunda verilerin normal dagilim
sagladigina karar verilmistir. Bu durumda, dgrencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin
cinsiyete, Ingilizce dersini sevip sevmeme ve yabanci film izleme veya miizik dinleme
aliskanliginin olup olmamasi durumlarina gore degisip degismedigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler icin t-testi, sinif diizeyi ve Ingilizce ders basari notu icin ise ¢ok y&nlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmistir.

2.5. Etik Kurul izni

Bu arastirmanin etik kurul izni; Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimleri
Etik Kurulu 16/09/2020-61176 evrak tarih ve say1 numarasi ile alinmustir.

3. Bulgular

Ogrencilerin dlgege verdikleri yamitlar iizerinden hesaplanan aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Olgege iliskin hesaplanan ortalama ve standart sapma puanlari
Ol¢ek X S
Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilart 3.04 0.42

Tablo 5’e gore, 6grencilerin Ingilizc.e konusma 6z-yeterlik algilarinin (>T =3.04) orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce konugma 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore
t testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterliklerinin cinsiyete gore t testi sonuglari

Ol¢ek Cinsiyet  Say X s sd t P
Ingilizce konusma 6z- Erkek 336 3.05 0.40 918 1.059 .290
yeterlik algilar Kiz 584 3.02 043

Tablo 6°da goriildiigii iizere, grencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin (tgis=
1.059, p>.05) cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi goriilmektedir. Bu durumda, erkek ve kiz
ogrencilerin Ingilizce konugma 6z-yeterlik algilarinin benzer oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma oz-yeterlik algilarimin simf diizeyine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin sinif diizeyine gore
ANOVA sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonuclar

Olcek Stittf . Sayr X S Varyarls K.T sd KO F p
Diizeyi Kaynag

Ingilizce 6.smif 327 3.01 0.43 Gruplar 330 2 165 915 401

konusma 7.siuf 262 3.02 0.40 arasi

0z- 8smif 331 3.06 0.42 Gruplar 165.438 917 .180

yeterlik ici 165.769 919

algilar Toplam

Tablo 7°de goriildiigii iizere, dgrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilar1 (F(2,917)=
915, p>.05) simf diizeyine gore anlamli farklihk gostermedigi goriilmektedir. Bu durumda; 6., 7.
ve 8.smif dgrencilerinin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin benzer diizeyde oldugu ortaya
cikmustir,

Ogrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmin Ingilizce dersini sevip sevmeme
durumuna gore t testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin Ingilizce dersini sevip
sevmeme durumuna gore t testi sonuglari

Olcek Ingilizce Sayt X s sd t P
Dersini Sevme

Ingilizce konusma  Evet 797 3.08 0.40 918 9.776 .000

oz-yeterlik algilar1 Hayir 123 2.70 0.41

Tablo 8’de goriildiigii iizere, 6grencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmnin (1=
9.776, p<.05). Ingilizce dersini sevenlerin lehine anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu
durumda, Ingilizce dersini seven &grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmin daha
yliksek oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin yabanci film izleme veya miizik
dinleme aligkanligina gore t testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin yabanci film izleme veya
miizik dinleme aligkanligina gore t testi sonuglari

Ol¢ek Yabanci film izleme veya  Say1 X S sd t p
miizik dinleme aliskanlig

Ingilizce Evet 610 3.08 0.40 918 5.245 .000

konusma Hay1r 310 293 043

oz-yeterlik algilar

Tablo 9’da goriildiigii iizere, grencilerin ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarimin (tg18=
5.245, p<.05) yabanci film izleme veya miizik dinleme aligkanligi olan 6grencilerin lehine anlaml
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumda, yabanci film izleme veya miizik dinleme
aliskanhigina sahip dgrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmin daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin Ingilizce konusma &z-yeterlik algilarinin Ingilizce ders basari notuna gore
ANOVA sonuglari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin Ingilizce konusma &z-yeterlik algilarimin ingilizce ders basari
notuna gére ANOVA sonuglart

Betimsel Istatistikler ANOVA Sonucglar
Olcek Basari X S Varyans K.T sd KO F p Fark
Notu  Say: Kaynag

Ingilizce 0-44 30 262 0.36 Gruplar 22112 4 5528 35.209 .000 5>1
konusma 45-54 37 270 0.46 arasi 5>2
0z- 55-69 101 2.86 0.38 Gruplar 143.657 915 .157 5>3
yeterlik  70-84 277 296 0.39 ig¢i 5>4
algilart ~ 85-100 475 3.16 0.39 Toplam 165.769 919 4>1

4>2

1-"0-44", 2- "45-54", 3- "55-69", 4- "70-84™" 5- "85-100"

Tablo 10°da goriildiigii iizere, 6grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinda
(Fa.915= 35.209, p<.05) ingilizce ders basar1 notu 0-44 araliginda olanlar ile 85-100 araliginda
olanlar arasinda Ingilizce ders basar1 notu 85-100 arasinda olanlarin lehine, ingilizce ders basari
notu 45-54 araliginda olanlar ile 85-100 araliginda olanlar arasinda ingilizce ders basar1 notu 85-
100 araliginda olanlarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durumda, 6grencilerin
Ingilizce ders basar1 notu arttik¢a Ingilizce konusma dz-yeterlik algilarinin arttig1 ortaya cikmustir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada 6grencilerin Ingilizce konusma &z-yeterlik algilarinin orta diizeyde oldugu
sonucu ¢ikmigtir. Gomleksiz ve Kiling’in (2014) lise son sinif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada,
ogrenciler Ingilizce konusma bakimindan kendilerini yeterli gormediklerini vurgulanmistir. Fadly
(2019), telaffuz, kelime bilgisi, dilbilgisi ve fikirleri ifade etme alanlarindaki eksikliklerden dolayi
ogrencilerin diisiik diizeyde ingilizce konusma &z-yeterlik algisina sahip oldugunu savunmustur.
Benzer sekilde Zarei ve Rezadoust (2020), yabanci dil 6grenme siirecinde kendisine doniit
verilmeyen &grencilerin daha diisiik diizeyde Ingilizce konusma &z-yeterlik algisina sahip
oldugunu vurgulamiglardir. Bu arastirma sonuglarindan farkli olarak Au ve Bardakgr (2020)
yaptiklar1 ¢alismada, iiniversite 6grencilerinin yiiksek diizeyde Ingilizce konusma 6z-yeterlik
algisina sahip oldugunu ve doniit vermenin bir &grencinin konusma Oz-yeterlik diizeyini
gelistirmede dnem arz ettigini, bu durumun olumlu 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigini ve
konusma becerilerini gelistirdigini vurgulamiglardir. Memduhoglu ve Celik’in (2015) yaptiklar
calismada, Ingilizce 6gretmenligi okuyan 6grencilerin Ingilizce konusma yeterlik algilarinin orta
diizeyde oldugu belirtilmistir. Leeming (2017), yaptig1 ¢aligmada konusma pratigi yapildiginda
ogrencilerin Ingilizce konusma yeterliginin arttigini belirtmistir. Bunun yam sira Asakereh ve
Dehghannejad'in (2015) ve Alawiyah’in (2018) ifade ettikleri gibi, daha yiiksek konusma 06z-
yeterlik algisina sahip &grenciler konugsma becerilerinde daha iyi performans gosterme
egilimindedirler. Alanyazin ve bu arastirma sonuglarindan hareketle, ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin istenilen diizeyde olmadigi sdylenebilir. Bu sonug
ortaokul ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerinin yeterli diizeyde olmadig1 seklinde
degerlendirilebilir. Bu sonug iizerinde 6gretmen ve 6grenci dzellikleri, sinif i¢i yapilan etkinlikler,
sinav/dil bilgisi odakli uygulamalar, konusma kaygisi gibi birgok faktoriin etkili oldugu
diisiiniilebilir.

Arastirmada &grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin cinsiyete gore anlamli
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Alanyazin incelendiginde cinsiyete gore 6grencilerin
Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigina dair farkli
sonuglari olan ¢esitli aragtirmalara rastlanmistir. Alanyazinda birgok ¢alismada (Aydogan, 2016;
Fadly, 2019; Giirsoy ve Karaca, 2018; Oleti¢ ve Ili¢, 2014) dgrencilerin Ingilizce konusma 6z-
yeterlik algilarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Bu arastirma
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sonuglarindan farkli olarak alanyazinda kiz 6grencilerin yabanci dil konusma yeterliklerinin daha
iyi oldugunu belirten ¢alismalar (Cubukgu, 2008; Kim ve Lorshbach, 2005; Leeming, 2017) da
mevcuttur. Alanyazin incelendiginde, bu arastirmayr destekler nitelikte sonucglar oldugu gibi
farkli sonuglarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonucundan hareketle, erkek ve kiz
ogrencilerin benzer diizeyde Ingilizce konusma dz-yeterlik algilarina sahip olduklari sdylenebilir.

Arastirmada dgrencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin sif diizeyine gore
anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda simif diizeyine gore
ogrencilerin Ingilizce konusma dz-yeterlik algilarini dogrudan inceleyen herhangi bir arastirmaya
rastlanilmamustir. Ancak Tseng (2013), dgrencilerin bulundugu kursun Ingilizce seviyesinin
konusma yeterligi tizerinde 6nemli bir faktor olmadigini ifade etmistir. Benzer sekilde Tahsildar
ve Kabiri (2019), iiniversite 6grencilerinin aldiklar1 Ingilizce egitimin seviyesi arttikga yabanci
dil yeterliklerinde 6nemli degisiklikler gbzlenmedigini belirtmislerdir. Bunun yani1 sira Yeo ve
Tiw (2019), ilkokul 6grencileriyle yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin akademik yeterlikleri arttikca
yabanci dilde daha fazla basar1 kaydettiklerini vurgulamistir. Giirsoy ve Karaca (2018), ortaokul
ogrencileriyle yaptiklar calismada kiiciik yastaki dgrencilerin daha fazla ingilizce konusma 6z-
yeterlik algisina sahip oldugunu belirtmislerdir. Alanyazin incelendiginde, bu arastirmay1
destekler nitelikte sonuglar oldugu gibi farkli sonuglarin da elde edildigi goriilmiistiir. Bu
arastirma sonucundan hareketle, 6grencilerin bulundugu simf diizeyinin ingilizce konusma 6z-
yeterlik algilarinda belirleyici bir degisken olmadigi, farkli simif diizeylerindeki ortaokul
ogrencilerin Ingilizce konusma dz-yeterlik algilarmin benzer oldugu sdylenebilir.

Arastirmada Ingilizce dersini seven 6grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin
Ingilizce dersini sevmeyen dgrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu
sonug beklenen bir durum olmakla birlikte alanyazindaki benzer arastirma sonuglarini destekler
niteliktedir. Asakereh ve Dehghannejad’m (2015) calismasinda, Ingilizce konusmaya istekli olan
ve ilgi duyan dgrencilerin akranlarina gore daha yiiksek diizeyde Ingilizce konusma 6z-yeterlik
algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Zambak (2016) yaptig1 tez ¢alismasinda, Ingilizce dersine
ilgi duyan 6grencilerin konusmak i¢in daha istekli olduklarini ve bu becerinin ediniminde diger
ogrencilerden daha basarili olduklarini savunmustur. Aym zamanda alanyazinda ingilizce
derslerine ilgi duymayan veya olumsuz deneyimlerden dolay: diisiik giidiilenme diizeyi olan
Ogrencilerin istenen diizeyde yeterlige sahip olmadiklarini belirten ¢alismalar (Leemig, 2017;
Mahyuddin ve digerleri, 2006; Raoofi, Tan ve Chan, 2012; Wang ve Pape, 2007) da mevcuttur.
Alanyazin ve bu arastirma sonuclarindan hareketle, Ingilizce dersini seven ve ilgi duyan
ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip olduklar1 ve bdylece kendilerini Ingilizce dersine adayip
daha iyi performans sergiledikleri ve konusma becerisinde kendilerini daha yeterli algiladiklar
sOylenebilir.

Arastirmada yabanci film izleme veya miizik dinleme aliskanligina sahip 6grencilerin
Ingilizce konusma &z-yeterlik algilariin yabanci film izleme veya miizik dinleme aliskanligina
sahip olmayan Ogrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu durum
beklenen bir sonuc¢ olarak degerlendirilebilir ve alanyazindaki benzer arastirma sonuglarini
destekler niteliktedir. Bal Gezegin’in (2014) tiniversite 6grencilerine kitaptaki konusmalar1 video
olarak izlettigi ¢aligmada, videolar: izleyen Ogrencilerin konusma, anlama ve kelime bilgisi
becerilerinin daha iyi oldugu belirtilmistir. Shing ve Yin’in (2017) film etkinlikleriyle yabanci dil
Ogretiminin yapildig1 calismada, filmlerin 6grencilerin tonlama, vurgulama ve duraklama gibi
konusma becerilerinde 6nemli bir farklilik yarattigi ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Khan (2015),
modern ¢agda yabanci dil 6gretiminde ders kitaplar1 disinda gorsel-isitsel teknolojilerden
yararlanabilen egitmenlerin &grencileri daha iyi motive ettigi ve basart diizeyinin daha iyi
oldugunu vurgulamistir. Chapple ve Curtis (2000), filmlerin motive edici ve zengin igerik
ozelligiyle beraber yabanci dil Ogrenenlerin sozlii iletisim becerilerini kolaylastirdigini
savunmuslardir. Alanyazin ve bu c¢alismanin sonuclarindan hareketle, yabanci dil 6grenme
stirecinde Ogrencilerin film ve miizik gibi gorsel-isitsel teknolojilere/materyallere daha fazla
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maruz kalmalarimi saglamanin, 6grenilen dile karsi ilgiyi ve kiiltiirel farkindalig1 arttirdig1 ve
nihayetinde dinleme ve konugma becerilerine iliskin yeterlik algisini gelistirdigi soylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin Ingilizce ders basari notu arttik¢a Ingilizce konusma 6z-yeterlik
algilarinin artt1g1 sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda bir¢ok ¢alismada (Khatib ve Maarof, 2015;
Leeming, 2017; Ozkan, 2019) bu arastirma sonuglarina paralel olarak, yabanci dilde 6z-yeterlik
algisinin veya kendini yeterli gérme diizeyinin tutum, motivasyon, verilen gorevi kararlilikla
yerine getirme arzusu ve ders performansi iizerinde 6énemli bir rol aldig1 vurgulanmigtir. Benzer
sekilde Chen (2007) Tayvanli tiniversite 0grencileriyle yaptig1 ¢alismada, yabanci dil siirecinde
yiksek diizeyde yeterlik diisiincesine sahip olan 6grencilerin bilissel, diisiinsel ve motivasyonel
olarak daha fazla katilim ve basar1 gdsterdiklerini belirtmistir. Alanyazin ve bu g¢aligmanin
sonuglarindan hareketle, motivasyon ve Ozgiiven gibi faktorlerin yani sira bireylerin ders
basarilarmin onlarin ingilizce konusma becerisine yonelik 6z-yeterlik algilari iizerinde etkili olan
onemli faktorler oldugu sdylenebilir. Bu durumda, Ingilizce dersinde basarili olan &grencilerin
Ingilizce konusma becerilerinin daha iyi oldugu diisiiniilebilir.

Arastirmada 6grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarimin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu durumda 6gretmenlerin, 6grencilerin Ingilizce konusma yeterligini arttiracak
yontem, teknik ve etkinliklere yer vermeleri, onlarin kelime dagarcigini artiracak uygulamalar
gerceklestirmeleri ve derslerde siirekli olarak Ingilizce konusarak dgrencilerin bu dile maruz
kalmalarin saglamalari &nerilebilir. Ogrencilerin siklikla diyalog kurmalar1, miimkiin oldugunca
birbirleriyle Ingilizce konusmalari saglanabilir. Arastirmada Ingilizce dersini seven 6grencilerin
Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu durumda
ogretmenler, oncelikle dgrencilerin dil 6grenmeye ydnelik olumlu tutumlar gelistirmelerine
rehberlik etmeli, Ingilizceyi onlara sevdirecek oyun, drama vb. etkinliklere yer vermeli ve dil
kullanimi agisindan &grencileri i¢in rol model olmalidirlar. Benzer sekilde, yabanci film izleme
veya miizik dinleme aliskanlifina sahip 6grencilerin Ingilizce konusma 6z-yeterlik algilarmin
daha yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumda 6gretmenler tarafindan 6grencilere
onlarin seviyelerine ve ilgilerine uygun yabanci miizik ve film 6nerilebilir veya bu tiir aktiviteler
yapmalari tesvik edilebilir. Bu arastirma ortaokul 6grencilerini kapsamaktadir ve Van ili merkez
ilgeleriyle sinirlandirilmigtir. Dolayisiyla farkli egitim kademeleriyle (ilkokul, lise, iniversite vb.)
ve farkli il/bolgelerde benzer ¢aligmalarin yapilmasi onerilebilir.
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Ozcanli ve Kozikoglu/ Ortaokul Ogrencilerinin Ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algilar1 Uzerine Bir inceleme / An

EK 1: ingilizce Konusma Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi

Aciklama: Asadida belirtilen ifadelere ne diizeyde katildiginizi sizin
durumunuzu yansitan rakami (1:Kesinlikle Katilmiyorum;
2:Katilmiyorum; 3:Orta Diizeyde Katiliyorum;4: Katiliyorum; 5:
Kesinlikle Katiliyorum) daire igine alarak belirtiniz.

Liitfen, hicbir maddeyi bos birakmayiniz.
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Ingilizce konusurken dil bilgisi kurallarina uygun sekilde ciimle
kurabilirim.

Ingilizce konusurken zaman uyumuna uygun olarak ciimle kurmakta

zorlanirim.

Ingilizce konusurken anlam biitiinliigiinii saglayacak 6geleri (baglag

vb.) kullanabilirim.
Ingilizce konusurken yaptigim dil bilgisi hatalarini fark edebilirim.

Ingilizce konusurken dogru kelimeyi secip kullanmakta zorlanirim.

Ingilizcede yeni dgrendigim kelimeleri ciimle i¢inde kullanarak
konusabilirim.

Ingilizce konusurken hatirlayamadigim kelimeye anlamca en yakin
kelimeyi secip kullanabilirim.

Biriyle Ingilizce konusurken bilmedigim bir kelimenin anlamini
tahmin edebilirim.

Ingilizce konusurken kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz
edebilirim.

Ingilizce konusurken farkli sesleri/sdzciikleri anlasilir bir sekilde
telaffuz etmekte zorlanirim.

Ingilizcede konusmanin akisina gore ses tonumu ayarlayabilirim.

Ingilizce konusurken kelimelerin vurgularii dogru yapabilirim.
Ingilizce konusurken karsimdakinin ne dedigini anlayabilirim.
Dinledigim Ingilizce konusmanin ana fikrini anlayabilirim.
Ingilizce bir diyalogda dinlediklerimi anlamakta zorlanirim.

Ingilizce diyalog sirasinda karsimdakinin vurgu ve tonlamalarini
fark edebilirim.

Ingilizcede anlatmak istediklerimi dogru ve akic1 bir sekilde ifade
edebilirim.

Ingilizce diyalog sirasinda sorulan sorulara duraksamadan cevap
verebilirim.

Ingilizcede anlatmak istediklerimi farkl1 sekilde ifade etmede
zorlanirim.

Herhangi bir konuda &n hazirlik olmadan ingilizce konusabilirim.
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