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“THE EFFECTS OF ACTIVE LEARNING TECHNIQUES ON
LISTENING ABILITY”

Talat AYTAN**

Ozet

Bu arastirmada ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin dinleme becerileri,
aktif 6grenme tekniklerinden olusan bir dinleme egitimi programi ile
gelistirilmeye calisilmistir.  Arastirmanin  temel amact dinlemenin
gelistirilebilir bir dil becerisi oldugunu, 6grencilerin dinleme becerilerinin
aktif 6grenme teknikleriyle gelistirilebilecegini, bu tekniklerin &grencilerin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dinleme egitimi, aktif
ogrenme teknikleri, basari, Ttirkce dersine yonelik tutum.

Abstract

In this research, the listening ability of the 6th grade primary
students has been intended to improve with the use of a listening
education program consisting of active learning techniques. The main aim
of this research is to display that listening is improbable language ability
and the listening ability off the students can be improved by active
learning techniques and also to show the effects of this technique on the
students’ attitudes towards Turkish lesson.

* Bu calisma, Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Ttirkce Egitimi Bilim Dalinda 2011 yilinda
tamamlanan “Aktif Ogrenme Tekniklerinin Dinleme Becerisi Uzerindeki Etkileri” adli doktora tezinin
verilerinden yararlanilarak hazirlanmstir.

**Yrd. Dog. Dr., Yildiz Teknik Universitesi, Tiirkge Egitimi Boliimii.
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Giris

Tiirkce o0gretimi dort temel dil becerisi tizerinden yiiriitiilmektedir.

Bunlardan okuma ve dinleme anlama; konusma ve yazma ise anlatma
becerileri olarak ifade edilmektedir. Giinliik hayatta en fazla kullanilan
beceri dinlemedir. Dinleme becerisi farkl sekillerde tanimlanmaktadir:

Sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi
(Johnson, 1951: 58).

Konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yami sira onlar
anlamak (Hampleman, 1958: 49).

Isitmeyi, anlamayi, anlagilan bilgileri ©nceki bilgilerle
biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siireg
(Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols, 1983).

Her giin hi¢ diisiinmeden, ¢evremizde olup biteni anlamlandirmak
i¢in kullandigimiz bir dil becerisi (Rost, 1994: 1).

Mesaja yogunlasmak igin isitilenlerden pek c¢ogunu zihinsel bir
stizgecten gecirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is (Jalongo, 1995: 13).

Konusmayi, kipirdamayi, ¢esitli konularda dolasan zihni
durdurmak ve konusanin sdylediklerine kilitlenmek (Moore, 120).

Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve
onlara dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi
ve hatirlanmasiyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir siire¢ (Ergin ve Birol, 2000: 115).

Dinleme, sozsel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir.
Dinleme, anlamaya dayali, bircok islemin bir arada, etkilesimsel
olarak gerceklestigi bir edimdir (Keg¢ik ve Uzun, 2004: 111).

Dinleme, konusan ya da sesli okuyan bir kisinin vermek istedigi
s6zlii mesajlar1 dogru olarak anlayabilme etkinligidir (Ozbay, 2005:
11).

Dinleme konusma dilinin zihinde anlama dontstirildagi
karmasik ve ¢ok asamali bir siiregtir (akt. Akyol, 2010: 1).
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¢ Dinleme, iletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme
etkinligidir. Diger bir deyisle dinleme, konusma ve ya da okuma
yoluyla gonderilen bir iletinin kavranmasidir (Giirgen, 2008: 49).

* Dinleme, dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra sdylenilenler
arasinda baglanti kurma ve iletisim igindeki islevini anlama
yetenegidir (Temur, 2001: 61).

o I@ittigimizi anlamak ve saklamak (Kantemir, 1997: 12).

Dinleme kendiliginden gelisen bir beceri olarak kabul edildigi icin
“ihmal edilmis, kaybolmus, unutulmus, yetim kalmis, tivey” gibi
sifatlarla nitelendirilmistir. Dinlemenin dogal olarak gelistigi ve
Ogretilemeyecegi inancit son yiizyillda bu beceri tizerine yapilan
arastirmalarla yikilmistir. Bilindigi tizere bu arastirmanin amaci da
ilkogretim altinci sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerini
gelistirmeye yoneliktir. Dinlemenin degerlendirilmesinde kisa
cevapli sorular, ¢oktan se¢meli maddeler, eslestirme maddeleri,
dogru/yanlis maddeleri, agitk uglu sorular, tutum olgekleri, 6z
degerlendirme ve gozlem formlari, kontrol listeleri gibi geleneksel
ve modern  Olgme-degerlendirme arag¢ ve  yontemleri
kullanilmaktadir. Dinleme becerisi 0gretim programlarinda yerini
alan okuma, konusma ve yazma becerisi kadar Onem arz
etmektedir. Ciinkii hayatin her kesitinde (ev, okul, is) biitiin
bireysel ve toplumsal iliskilerde dinleme becerisi devreye
girmektedir.

Yasamun her alanindaki iligkileri (is, okul, toplumsal iliskiler vb.)
kusatan dinleme beceri ve aliskanlig1 okul 6ncesi donemde kendiliginden
dogal bicimde edinilir. Ancak, edinilen bu beceriler, 6grencileri
dinlediklerini anlayan, ayiran, degerlendiren kisiler haline getirmez. Bu
nedenle, Ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip
degerlendirmeye gotiirecek beceri ve aliskanliklarin kazandirilmasinda ana
dili 6gretimine biiyiik sorumluluklar diismektedir (Sever, 2000: 11).

Aktif 6grenme bir manada 6gretmenin diiz anlatim yontemiyle belli
bilgileri aktardigi, 6grencinin basit bir alic1 olarak goriildiigii geleneksel
Ogretim yontemine bir tepki olarak dogmustur. Bu tepkinin temelinde
diinyanin degismesinin, bilim ve teknolojideki gelismelerin etkisi vardir.
Bagka bir ifadeyle mevcut geleneksel 6gretim yontemleri ¢agin gereklerine
ihtiyag veremedigi i¢in yeni egitim anlayislar1 ortaya ¢ikmustir. Aktif
ogrenme de bu yeni anlayislarin icerisinde tizerinde en fazla durulanidir.
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Aktif Ogrenmede iki temel kavram karsimiza ¢ikmaktadir:
Ozdiizenleme ve dgretimsel isler.

Ozdiizenleme, 6grenenin 6grenme siirecinin her asamasmda
sorumluluk tagimasini ve aktif olmasini esas almaktadir. Ogrenen, 6grenme
hedefleri {izerinde diisiiniir, se¢im yapar; hedeflerine ulasmak i¢in hangi
etkinlikleri ve stratejileri kullanacagina karar verir; bu etkinliklerin ve
stratejilerin uygun olup olmadigini gbzden gegirir; 6grenmesini test eder ve
gerekli diizenlemeleri ve diizeltmeleri yapar; 6grenmesini ve Ogrenme
siirecini degerlendirir(Schunk,1994).

Ogretimsel is, 6grencilerin amaca ulagmak icin yaptiklari, izledikleri
yollar ya da katildiklari etkinliklerdir. Ogretimsel isler, 6grencilerin o
konuya bakisi ve onu ele alis tarzini, bir konu alaninin anlasilmasini, sinif
tartismalarmin ve 6grenme tirtinlerinin kalitesini belirlemektedir (A¢ikgoz,
2003).

Aktif 6grenme teknikleri, sadece bireysel ¢alismalar icin degil grup
calismalar: icin de uygulanabilir. Aktif 6grenme, elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerinin gelismesini, bilissel yetilerin {ist diizeye
¢ikarilmasini saglamaktadir. Aktif ogrenme teknikleri ile 6grenci yeni
bilgiler kesfeder ve “kendini yoneten 6grenen” olur. Bonwel ve Eison’a
(1991: 162) gore aktif 6grenme-ogretim yontemleri kisa canlandirmalar,
grup tartismalari, problem ¢bzme ve rol yapma gibi yontemler icerir.

Problem Ciimlesi

Aktif Ogrenme tekniklerine gore planlanmis ders igeriginin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki ders igeriginin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda dinleme becerileri yoniinden anlamli
bir farklilik var midir?

Alt problemler

e Aktif Ogrenme tekniklerine gore planlanmis ders igeriginin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki ders igeriginin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda Canberra Basar1 Testindeki basarilar:
yoniinden anlaml bir farklilik var midir?

e Aktif Ogrenme tekniklerine gore planlanmis ders igeriginin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki ders igeriginin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda Koku Basari Testindeki basarilar
yoniinden anlamli bir farklilik var midir?
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e Aktif Ogrenme tekniklerine gore planlanmis ders igeriginin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki ders iceriginin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda Kitap Basar1 Testindeki basarilar:
yoniinden anlamli bir farklilik var midir?

o Aktif oOgrenme tekniklerine gore planlanmis ders igeriginin
uygulandig1 deney grubu ile 6gretmen kilavuz kitabindaki ders igeriginin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda Mimar Basari Testindeki basarilar:
yoniinden anlaml bir farklilik var midir?

® Aktif 6grenme tekniklerin kavrama, smif ici etkilesim ve Tiirkce
dersine yonelik tutum tizerinde etkili midir?

Arastirmanin Amaci

Egitim, zihinsel becerileri gelistirme stirecidir. Bu itibarla aktif
ogrenme teknikleri, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu tasimasi ve tist
bilissel becerilerini harekete gecirmesi agisindan onem arz etmektedir.
Aktif 6grenenler, 6grenme siirecini kendileri belirleyebilen, analiz, sentez
ve degerlendirme yapabilen, elestirel diisiinebilen ve problem ¢ozme
becerisine sahip bireylerdir.

Dinleme, okul 6ncesindeki ilk ana dili etkinligi olmakla birlikte insan
yasaminda en fazla yer tutan beceridir. Aile, okul, is ve diger sosyal
cevrelerde saglikli bir iletisimin kurulmas: etkili dinleme becerilerini
kazanmis bireylerin yetismesine baghdir. Dinleme becerilerinin okul
ortaminda bireylerce 6ziimsenmesi insanlarin gelecekteki yasamlarinin
kalitesini artirmak agisindan 6nemlidir.

Bu arastirma, aktif 0grenme tekniklerinin ilkogretim altinci simuf
ogrencilerinin dinleme becerisindeki basarisina ve Tiirkge dersine yonelik
tutum tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamaktadar.

Arastirmanin Onemi

Tiirkge dersi, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve
yaratic1 diisiinen, iletisim kurabilen, problem ¢6zme, arastirma ve karar
verme yeterliligini saglayabilen, bilgi teknolojilerini kullanabilen girisimci
bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu temel becerilere ulasiimasinda
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileri mihver olarak kabul
edilmektedir.

Dinleme becerisi, anne karminda gelismeye baslar, okul oncesinde
sekillenir ve okuldaki etkinlik ve uygulamalarla gelistirilir. Insan
yasaminin biiyiik bir boliimii dinleme ile geger. En kiigiik sosyal birim olan
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aileden okul, is ve arkadashk iliskilerine kadar biitiin toplumsal
hareketlikler dinleme becerisi ile kusatilmistir. Olumlu dinleme
davranislar1 saghkli iletisim kurabilen bireyler ve sorunlar1 konusarak
dinleyerek ¢ozebilen toplumlar i¢in vazgecilmezdir.

Aktif 6grenme geleneksel Ogretimin aksine 6grencinin merkezde
oldugu, stirecle ilgili kararlar alabildigi, yarismaci karakterden ziyade
isbirligi ve paylasim ilkelerine dayanan bir yaklasimdir. Kalict ve anlamh
ogrenmelerin gerceklesmesi noktasinda aktif O6grenmenin ehemmiyeti
ortaya c¢ikmaktadir. Ana dili becerileri arasinda o©ncii beceri olan
dinlemenin amag¢ ve kazanimlarinin 6ziimsenmesinde aktif 0grenmenin
etkili oldugu diisiiniilmektedir. Dinleme insan yasaminda en genis yer
tutan beceri oldugu i¢in bu becerinin 6grenmeyi 6greten, anlamli 6greten
aktif oOgrenme teknikleriyle kazandirilmaya c¢alisilmasi dinleyen ve
dinlenen, kendini gergeklestirmis bireylerin yetismesi agisindan hayati
Onem tasimaktadir.

Bu arastirma, egitimbilimi alanindaki aktif 6grenme ile ana dili
ogretimi alanindaki dinleme egitimini birlestirmeyi hedefleyen bir
calismadir. Arastirma aktif 6grenen, aktif dinleyen, 6grenmeyi 6grenmis,
saglikli iletisim kurabilen bireylerin yetismesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Sayiltilar

¢ Arastirmanin deneysel stirecinde, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden ayni derecede
etkilenecekleri diistinilmiistiir.

¢ Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin ders dis1 zamanlarda,
deneysel islem konusunda yapilan uygulamalarla ilgili iletisime gegerek
birbirlerini etkilemeyecekleri varsayilmaktadir.

¢ Arastirmanin tarafsizig1 calisma siiresince muhafaza edilmistir.

eYapilan calismada Ogrenciler test sorularna  birikimleri
dogrultusunda ve igtenlikle cevap vermistir.

Sinirliliklar
Bu arastirma;

' 1) 2009-2010 Egitim—Ogretim yili Trabzon ili Akgaabat ilgesi Darica
[Ikogretim Okulu 6/ A ve 6/B smifi 6grencileriyle,

2) degretim 6. sinif dinleme amag ve kazanimlariyla,
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3) Aktif Ogrenmenin Kartopu, Sandvig, Kart Gosterme, Kart
Eslestirme, Bilgi Kesekagidi, Kum Saati, Siir Yazma, Tombala, Nobet Sende
ve Zihinsel Haritalama teknikleriyle sinirhdir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, aktif Ogrenme teknikleriyle planlanan dinleme
etkinliklerinin basariya etkisini arastiran deneysel bir arastirmadir.
Arastirmadaki bagiml degisken “basar1” dir. “Degiskenlerin neden-sonug
iliskilerinin incelendigi, deneysel kosullara deneklerin yansiz atandig: ve
etkisi arastirllamayan diger degiskenlerin kontrol altma alindig:
arastirmalar deneysel desen olarak kabul edilmektedir.” (Biiyiikoztiirk,
2001: 3-4). “Arastirmada yansiz atanmis “On test-son test kontrol gruplu
deney deseni(modeli)" kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu desen,
yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel
islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢tiliirler. Bununla
birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin
Ol¢timlerinin  karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen, iliskisizdir.”
(Buaytikoztiirk, 2001: 21).

Deney ve kontrol gruplarinda arastirma stirecinde yiiriitiilen islemler
su sekildedir:

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarinin Uygulama Stireci

Aragtirma Deney 6ncesi Deney stireci Deney sonrasi
grubu y (10 Hafta) y
Canberra Bagari Canberra Basar1
Dene Testi Testi
y Koku Bagari1 Testi | Aktif Ogrenme Tekniklerine Dayali | Koku Basari Testi
Grubu . . . e . .
Kitap Basari Testi | Dinleme Egitimi Kitap Basari Testi
Mimar Basar1 Mimar Basari
Testi Testi
Canberra Bagar1 Canberra Basar1
Testi Testi
Koku Bagar1 Testi | Ogretmen Kilavuz Kitabina Dayali | Koku Bagari Testi
Kontrol . . ¢ e . .
Kitap Basari Testi | Dinleme Egitimi Kitap Basari Testi
Grubu . .
Mimar Basari Mimar Basar1
Testi Testi
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada nicel veri toplama araci kullanilmistir. Alan
uzmanlarinin goriisii almarak ikiser bilgilendirici ve oykiileyici metin
secilmis, bu metinlere yonelik olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Canberra Basar1 Testi, Koku Basar1 Testi, Kitap Basar1 Testi ve Mimar
Basar1 Testi nicel veri toplama araci olarak kullanilmistir. Basar1 testleri
dinletilen metinlerin icerigine ve dinleme kazanimlarina uygun olarak
diizenlenmistir.

Nicel Verilerin Toplanmasi

Nicel arastirmalarda, yontem ve olgme 6n planda tutulmaktadir.
“Sistematik bir yontemle belirli degiskenler aras1 iliskiyi ©lgmeyi
hedefleyen arastirmacinin elinde, yonteme uygun 6l¢meyi olanakli kilacak
araclarin olmasi gereklidir.” (Yildirim ve Simsek, 2006: 61). Aktif 6grenme
tekniklerinin dinleme becerisi tizerindeki basariya etkisini inceleyen
arastirmada nicel veri toplama araclar1 olarak Canberra Basar1 Testi, Koku
Basari Testi, Kitap Basar1 Testi ve Mimar Basar1 Testi kullanilmistir.

Arastirmada On-son test gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Orneklem olarak belirlenen Trabzon ili Akcaabat ilgesi Darica Ilkogretim
Okulu’'nda 6/A ve 6/B smiflarina Canberra Basar1 Testi, Koku Basar1 Testi,
Kitap Basar1 Testi ve Mimar Basari Testi uygulanmistir. Independent
Samples T Testi ile yapilan degerlendirmede 6/A ve 6/B smiflar1 arasinda
anlaml bir farkliligin olmadig goriilmiistiir.

Aralarinda anlamli farklilik bulunmayan siniflardan A subesi deney
grubu, B subesi kontrol grubu olarak rastgele atanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki uygulamalar1 arastirmaci gergeklestirmistir. On haftalik deney
siirecinde deney grubunda aktif 6grenme tekniklerine, kontrol grubunda
ise Ogretmen kilavuz kitab1 dinleme alani yonergeleri kullanilmgtir.
Aragstirmada hem deney hem de kontrol grubuna ayni dinleme metinleri,
amag ve kazanimlar ve ¢alisma kagitlar1 uygulanmustir.

Nicel Verilerin Analiz Edilmesi

Nicel veriler SPSS 17. 0 kullanilarak analiz edilmistir. Basari
diizeylerinin karsilastirilmasinda parametrik testlerden Independent
Samples T testi ve Two Split-Plot Designs (iki yonlii varyans analizi)
kullanilmistir. Istatistiksel yorumlamalarda anlamlilik diizeyi 0, 05 olarak
kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar, ayrica
tablolar halinde sunulmustur.
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Nitel Verilerin Toplanmas1

“Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
islendigi arastirmadir.” (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Veri kaynagim
dogrudan insandan alan nitel arastirmalar, olgular1 ve olaylari, dogal
ortaminda incelemektedir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
goriisme formu yaklasimi benimsenmistir. Deneysel ¢alismanin sonunda
deney grubundan amacgli Ornekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemesiyle secilen ii¢ 6grenciyle gortisme yapilmistir. Gortismelerdeki
amag, aktif 6grenme yonteminin etkililigini, 6grenciler tizerinde meydana
getirdigi degisiklikleri ortaya koymaktir. Buna yonelik olarak dort sorudan
meydana gelen gortisme formu hazirlanmistir. Formun olusumunda iki
Ogretim tiyesinden uzman goriisi alinmis, tavsiyeleri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Gortismeler, video ile kaydedilmistir. Bu islemden once goriisiilen
kisilerden izin alinmistir. Ayrica arastirmaci, gerekli gordiigii noktalar: not
almustir.

Nitel Verilerin Analiz Edilmesi

Gortisme formu yontemiyle toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. “Icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde
diizenleyerek yorumlamaktir.” (Yildirirm ve $Simsek, 2006: 27). Verilerin
analizinde biitiin goriismeler yazili olarak kayit altinda almmis ve
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ik olarak veriler etkililik, etkilesim,
kavrama, farklibk ve tutum gibi 6nceden belirlenmis kavramlara gore
kodlanmustir. Kodlama sonunda ortaya ¢ikan kavramlar temalar altinda
toplanmustir. Uciincii  asamada veriler, kodlara ve temalara gore
diizenlenmistir. Son olarak elde edilen bulgular yorumlanmustir.

Basari Testinin Gelistirilmesi

[Ikogretim 2006 Tiirkge Programi’nin dinleme alani ayrintili olarak
incelenmis; Tiirkiye’de okutulan biitiin ders kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplar1 toplanmustir. Bu kitaplardan secilen Oykiileyici ve 0Ogretici
(bilgilendirici) dinleme metinleri ile ilgili olarak bir uzman goriisii formu
hazirlanmis ve metin se¢iminde alti alan uzmaninin goriisii alinmustir.
Onaylanan metinleri anlamaya yonelik olarak dinleme amag ve
kazanimlarina uygun sorular hazirlanmistir. Hazirlanan basar: testlerine
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metin basliklarindan hareketle Canberra Basar1 Testi, Koku Basar1 Testi,
Kitap Basar1 Testi ve Mimar Basar1i Testi adlar1 verilmistir. Alan
uzmanlarinin gozden gecirdigi bu testler Trabzon ili Akcaabat ilgesi
Metinkale ilkogretim Okulunda altinc sinifta 6grenim goren 40 dgrenciye
uygulanmaistir.

Uygulanan testlerin tamami puanlanmis ve madde analizine
sokulmustur. Her soru maddesinin giicliik derecesi (p) ve ayirt etme giicii
(d) ckarilmistir. Once p degerleri 0,30 ile 0,70 arasmdaki maddeler
belirlenmistir, bu araliklarin disindaki maddeler testten ¢ikarilmistir. Daha
sonra d degerleri 0,40 ile 0,60 arasindaki maddeler belirlenmistir. 20
maddelik testler 12 madde olarak son seklini almistir. Canberra Testi'nin
Giivenirlik Katsayis1 (KR 20) 0,82; Koku Testi'nin 0,80; Kitap Testi'nin 0,79;
Mimar Testi'nin 0,81 olarak saptanmustir.

BULGU VE YORUMLAR

Toplanan verilerin analizinden elde edilen sonuclar ve bulgular,
arastirmanin alt boliimlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

Deney grubu ile kontrol grubu arasinda baslangicta basar1 puanlan
(6n test sonuglarina gore) anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Canberra” testi 6n test puanlarina ait
iliskisiz ol¢timler ve t-istatistigi test sonuglar1

GRUPLAR N Y S sd . b
Deney 20 7,85 1,785
Kontrol 20 8,15 1954 38 0510 615

Canberra testinin uygulandigi deney ve kontrol gruplarina ait
sonuglar Tablo 2’de verilmistir. Uygulama 6ncesinde deney grubunun test
puan ortalamas: 7,85; kontrol grubunun ise 8,15tir. Uygulama 6ncesinde
Canberra testi bakimindan deney ile kontrol gruplar: arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini saptamak amaciyla her iki grubun Canberra testi
puan ortalamalar1 t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda [tgs=-.510,
p>0,05] anlamli bir farkin olmadig saptanmuistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Kitap” testi 6n test puanlarina ait iliskisiz
olgtimler ve t-istatistigi test sonuclar1

GRUPLAR N a 5 Sq : 5
Deney 20 7,45 2,724
Kontrol 20 7,55 2,064 38 0,131 0,897
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Uygulama 6ncesinde yapilan Kitap testinde deney grubunun puan
ortalamas1 7,45; kontrol grubunun ise 7,55 olarak elde edilmis olup, bu
degerler Tablo 3’te verilmistir.  Uygulama Oncesinde Kitap testi
bakimindan deney ile kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini saptamak amaciyla her iki grubun Kitap testi puan ortalamalar:
t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda [tss)=-0,131, p>0,05] anlamli bir
farkin olmadig1 sonucu elde edilmistir. Uygulama oncesinde deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin basarilarinin ayni degerde oldugunu
gorilmiistiir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarinin “Koku” testi 6n test puanlarina ait iliskisiz
olgtimler ve t-istatistigi test sonuclar1

GRUPLAR N X S sd t p
Deney 20 7,00 2,596
Kontrol 20 7,55 2,665 38 -0,661 0,512

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Koku o6n testine iliskin
sonuglar Tablo 4’te verilmistir. Bu tabloya gore deney grubunun test puan
ortalamas1 7,00; kontrol grubunun ise 7,55’tir. Uygulama 6ncesinde Koku
testi bakimindan deney ile kontrol gruplar: arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini saptamak amaciyla her iki grubun Koku testi puan ortalamalar:
t-testi ile smanmis ve gruplar arasinda [tss=-0.661, p>0,05] anlaml1 bir
farkin olmadig1 saptanmustir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarinimn “Mimar” testi 6n test puanlarina ait iliskisiz
ol¢timler ve t-istatistigi test sonuglar1

GRUPLAR | N e S sd t P
Deney 20 6,85 2,889
Kontrol 20 7,70 2,408 38 1,011 0,319

Deney ve kontrol gruplarinin Mimar testine ait sonuglar Tablo 5'te
verilmistir. Uygulama 6ncesinde yapilan teste gore deney grubunun puan
ortalamasz 6,85; kontrol grubunun ise 7,70 tir. Uygulama 6ncesinde Mimar
testi bakimindan deney ile kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigin1 saptamak amaciyla her iki grubun Mimar testi puan
ortalamalar: t-testi ile smnanmis ve gruplar arasinda [tss)=-1.011, p>0,05]
anlamli bir farkin olmadig1 saptanmustir.
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Deney ve kontrol gruplarinin Canberra testine gore on test-son test
basar1 puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin Canberra testine gore 6n test-son test
ortalama basar1 puanlari, standart sapma ve t-istatistigi degerleri

GRUPLA ONTEST SONTEST t-test istatistigi
R
N X S N X S s t p
d
Deney 2 7,8 1,78 2 9,2 1,54 1 3,4 0,00
0 5 5 0 0 2 9 4 3
Kontrol 2 8,1 1,95 2 8,6 1,98 1 2,9 0,00
0 5 4 0 0 4 9 3 9

Tablo 6’da goriildiigii itizere deney grubu oOgrencilerinin 6n test
ortalama puan1 7,85 iken; bu deger dinleme egitim sonrasinda 9,20
olmustur. Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test puanlari ise
815 ve 8,60tir. Her iki grubun da on testteki ortalama puanlar:
incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ortalama
puaninin kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanindan daha kiigiik
oldugu goriilmektedir. Son testteki puanlar incelendiginde hem deney hem
kontrol grubu oOgrencilerinin bagar1 ortalamalarinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Deney grubunun puan ortalamasinda gozlenen artis,
arastirmanin hipotezine uygun olarak ortaya c¢ikmustir. Yani deney
grubunda yer alan Ogrencilerin aktif 6grenme teknikleri dinleme basar:
puanlarinda meydana gelen artis, verilen egitimle birlikte beklenen bir
gelismeyi gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ile son test ortalama puanlar:
arasinda t-istatistigine gore anlamlilik diizeyi p<0,05 alindiginda, her iki
grup icin anlamli bir fark vardir. Diger bir ifadeyle 6gretmen kilavuz kitab1
dinleme alani yonergeleri ve aktif 6grenme teknikleriyle verilen dinleme
egitimleri 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkilemistir.

Tablo 7: Canberra testine ait deney ve kontrol gruplarmin ¢n test-son test basar1
puanlarmin iki faktorlit ANOVA sonuglar:

Varyansin Kaynag1 KT sd KO F p
Gruplar Arasi 219,800 39

Grup (D/K) 450 1 450 ,078 ,782
Hata 219,350 38 5772
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Grup Ici 54,000 40

Olgtim (On test-Son test) 16,200 1 16,200 18,240 ,000
Ol¢tim*Grup 4,050 1 4,050 4,560 ,039
Hata 33,750 38 /888

Toplam 273,800 79

Tablo 7’deki Canberra testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasma anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli olglimler faktorlerinin Canberra testi basari diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [F.s=4,050;
p<0,05] Diger bir ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Canberra testi”ndeki basarilar1 deney grubuna verilen egitime bagh olarak
farklilik gostermekte olup, bu fark istatistiki olarak anlamlidir. Hem deney
hem de kontrol grubundaki ogrencilerin son testteki basar:
ortalamalarinda, on testteki basari ortalamalarina gore bir yiikselme
goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin Kitap testine gore on test-son test basar
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 8: Deney ve kontrol gruplarmin Kitap testine gore 6n test-son test ortalama
basar1 puanlari, standart sapma ve t-istatistigi degerleri

GRUPLAR ONTEST SONTEST t-test istatistigi
N xS N X S s t p
d
Deney 20 7 2,7 2 10,0 1,07 1 5,66 0,00
A5 | 24 0 0 6 9 7 1
Kontrol 20 7 2,0 2 8,40 1,63 1 5,66 0,00
55 | 64 0 5 9 5 1

Tablo 8'de goriildiigii tizere deney grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalama puan1 7,45 iken; bu deger dinleme egitimi sonrasinda 10,00
olmustur. Kontrol grubundaki ¢grencilerin 6n test ve son test puanlari ise
7,55 ve 8,40'tir. Her iki grubun da on testteki ortalama puanlar:
incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin ortalama puaninin kontrol
grubundaki Ogrencilerin ortalama puanindan daha kiiciik oldugu
goriilmektedir. Son testteki puanlar incelendiginde hem aktif 6grenme
teknikleriyle dinleme egitimi verilen deney grubunun hem de 6gretmen
kilavuz kitab1 dinleme alan1 yonergeleriyle dinleme egitimi verilen kontrol
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grubu Ogrencilerinin basar1 ortalamalarinda 6nemli miktarda bir artis
oldugu gozlenmektedir. Deney grubunun puan ortalamasinda gozlenen
artis, arastirmanin hipotezine uygun olarak ortaya ¢ikmis 6nemli bir deger
olarak degerlendirilebilir. Yani deney grubunda yer alan 6grencilerin aktif
ogrenme teknikleriyle basari puanlarinda meydana gelen artis, verilen
egitimle birlikte beklenen bir gelismeyi gostermektedir.

Tablo 9: Kitap testine ait Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest basar1 puanlarinin iki
faktorli ANOVA sonuglar:

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 263,200 39

Grup (D/K) 11,250 1 11,250 1,697 ,201
Hata 251,950 38 6,630

Grup ci 115,000 40

Olciim (Ontest-Sontest) 57,800 1 57,800 51,378 ,000
Olgiim*Grup 14,450 1 14,450 12,844 0,001
Hata 42,750 38 1,125

Toplam 378,200 79

Tablo 9’da Kitap testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasma anlamli
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli ol¢timler faktorlerinin Kitap testi basari diizeyleri
tzerindeki ortak etkileri bakimindan fark bulunmustur. [F.3s=12,844;
p<0,05] Diger bir ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Kitap testi"ndeki basarilari;; deney grubuna verilen egitime bagh olarak
farklilik gostermekte olup, bu fark istatistiki olarak anlamli bulunmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin Koku testine gore on test-son test basari
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarinin koku testine gore 6n test —son test ortalama
basar1 puanlari, standart sapma ve t-istatistigi degerleri

GRUPLAR ONTEST SONTEST t-test istatistigi
N Y S N Y S sd t P
Deney 20 7,00 2,596 20 9,25 1,916 19 7,34 0,0001
Kontrol 20 7,55 2,665 20 8,75 2,221 19 5,64 0,0001
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Tablo 10’da goriildiigii tizere deney grubu Ogrencilerinin 6n test
ortalama puani 7,00 iken; bu deger egitim sonrasinda 9,25 olmustur.
Kontrol grubundaki ¢grencilerin 6n test ve son test puanlar: ise 7,55 ve
8,75'tir. Her iki grubun da on testteki ortalama puanlari incelendiginde;
deney grubundaki 6grencilerin ortalama puaniin kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalama puanindan daha kiigiik oldugu goriilmektedir. Son
testteki puanlar incelendiginde hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerin basar1 ortalamalarinda bir artis oldugu gozlenmektedir. Deney
grubunun puan ortalamasinda gozlenen artis, arastirmanin hipotezine
uygun olarak ortaya ¢ikmistir. Yani deney grubunda yer alan 6grencilerin
aktif 6grenme teknikleriyle basari puanlarinda meydana gelen artis, verilen
egitimle birlikte beklenen bir gelismeyi gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ile son test ortalama puanlar:
arasinda t-istatistigine gore anlamlilik diizeyi p<0,05 alindiginda, her iki
grup ic¢in anlamh bir fark vardir. Diger bir ifadeyle deney ve kontrol
gruplarina verilen egitimler O6grencilerin basarillarmi olumlu yoénde
etkilemistir.

Tablo 11: Koku testine ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test basar1
puanlarmin iki faktorlit ANOVA sonuglar:

Varyansm Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 399,988 39

Grup (D/K) ,012 1 ,012 ,001 ,973
Hata 399,975 38 10,526

Grup Ici 91,500 40

Olgtim (Ontest-Sontest) 59,512 1 59,512 85,419 ,000
Olgtim*Grup 5,513 1 5,513 7,912 ,008
Hata 26,475 38 ,697

Toplam 491,500 79

Tablo 11’de Koku testi sonuglarma gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 puanlarmmin deney Oncesinden sonrasma anlaml
farklilik gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarh oOlgtimler faktorlerinin koku testi basar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [Fa-
38=7,912,p<0,05] Diger bir ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki
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ogrencilerin “Koku testi”ndeki basarilar1 deney grubuna verilen egitime
bagl olarak farklilik gostermekte olup, bu fark istatistiki olarak anlamlidur.

Deney ve kontrol gruplarinin Mimar testine gore on test-son test
basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 12: Deney ve Kontrol Gruplarinin Mimar testine gore 6n test-son test
ortalama basar1 puanlari, standart sapma ve t-istatistigi degerleri

GRUPLAR ONTEST SONTEST t-test istatistigi

N X S N X S sd t p
Deney 20 6,85 2,889 20 19,10 1,774 19 5,58 | 0,0001
Kontrol 20 7,70 2,408 20 | 850 2,188 19 2,71 | 0,0140

Tablo 12'de goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerinin 6n test
ortalama puani 6,85 iken; bu deger dinleme egitimi sonrasinda 9,10
olmustur. Kontrol grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test puanlar ise
7,70 ve 850'dir. Her iki grubunda oOn testteki ortalama puanlar
incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerin ortalama puaninin kontrol
grubundaki o6grencilerin ortalama puanmindan daha kiiciik oldugu
goriilmektedir. Son testteki puanlar incelendiginde hem deney hem de
kontrol grubu ogrencilerinin basari ortalamalarinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Deney grubunun puan ortalamasinda gozlenen artis,
arastirmanin hipotezine uygun olarak ortaya c¢ikmistir. Yani deney
grubunda vyer alan oOgrencilerin aktif Ogrenme teknikleriyle basar:
puanlarinda meydana gelen artis, verilen egitimle birlikte beklenen bir
gelismeyi gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ile son test ortalama puanlar:
arasinda t-istatistigine gore anlamlilik diizeyi p<0,05 alindiginda, her iki
grup ic¢in anlamh bir fark vardir. Diger bir ifadeyle deney ve kontrol
gruplarina verilen dinleme egitimleri 6grencilerin basarilarini olumlu
yonde etkilemistir.

Tablo 13: Mimar testine ait deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test basar1 puanlarinin
iki faktorli ANOVA sonuglari

Varyansm Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 372,388 39
Grup (D/K) ,313 1 ,313 ,032 ,859

Hata 372,075 38 9,791
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Grup Ici 104,500 40

Olciim (Ontest-Sontest) 46,512 1 46,512 37,230 ,000
Olgtim*Grup 10,513 1 10,513 8,414 ,006
Hata 47,475 38 1,249

Toplam 476,900 79

Tablo 13’te Mimar testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasma anlaml
farklilik gosterdigi, yani farkl islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu)
olmak ile tekrarli Olctimler faktorlerinin Mimar testi basar1 diizeyleri
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur. [Fa. 35=8,414;
p<0,05] Diger bir ifadeyle, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
“Mimar” testindeki basarilar1 deney grubuna verilen egitime bagl olarak
farklilik gostermekte olup, bu fark istatistiki olarak anlamlidur.

Goriisme Formu Yontemine Iligskin Bulgular

Deneysel calisma sonunda deney grubu 6grencileri arasindan tipik
durum Orneklemesi yontemiyle belirlenen {i¢ 0grenciyle goriismeler
yapimustir. Goriismelerin amaci, 6grencilerin siire¢ hakkindaki gortislerini
alabilmektir. Bu amagla hazirlanan goriisme sorular1 alan uzmanlarina
sunulmus; uzman goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmistir.
Gortismelerde gortisme formu yontemi benimsenmistir.

Gortismeler kamera ile kaydedilmistir. Kayitlar igin dgrencilerden
izin alinmistir. Ayrica goriismeci, gerekli gordiigii yerlerde notlar alarak
kayit islemine yardimci olmustur. Deney grubu 6grencilerinden E1, E2 ve
K1 ile gortismeler yapilmustir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde kodlama sonucunda ortaya gikan
temalar sunlardir:

¢ Olumlu tutum gelistirme
e Sinif igi etkilesim
¢ Anlama ve kavramay1 kolaylastirma
¢  Oyun ve eglence
Sonuglar

On test ve son test uygulamalari sonucunda elde edilen veriler,
ilkogretim 6.smif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak deney grubuna verilen aktif 6grenme tekniklerine dayal egitimin bu
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gruptaki Ogrencilerin dinleme becerilerini, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin dinleme becerilerinden daha fazla gelistirdigini; bu sonucun
istatistiki olarak da anlamli oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin Canberra Testi 6n testteki puan
ortalamas1 12 {izerinden 7,85 iken bu ortalama son testte 9,20'ye;
kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 6n testte 8,15
iken son testte 8,60'a yiikselmistir. Her iki grubun puan
ortalamasinda da bir artis goriilmesine ragmen deney grubundaki
ogrencilerin puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artistan daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamlidir. Bu sonug
dinleme  becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
gostermektedir.

Deney grubundaki o6grencilerin Kitap Testi on testteki puan
ortalamas: 12 {tizerinden 7,45 iken bu ortalama son testte 10’a;
kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 6n testte 7,55
iken son testte 840’a yiikselmistir. Her iki grubun puan
ortalamasinda da bir artis goriilmesine ragmen deney grubundaki
ogrencilerin puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artistan daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamlidir. Bu sonug
aktif ogrenme tekniklerinin dinleme becerisi iizerindeki olumlu
etkilerini gostermektedir.

Deney grubundaki oOgrencilerin Koku Testi 6n testteki puan
ortalamasi 12 iizerinden 7,00 iken bu ortalama son testte 9.25¢;
kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 6n testte 7,55
iken son testte 8,75’e yiikselmistir. Her iki grubun puan
ortalamasinda da bir artis goriilmesine ragmen deney grubundaki
ogrencilerin puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artistan daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamlidur.

Deney grubundaki 6grencilerin Mimar Testi 6n testteki puan
ortalamas: 12 {iizerinden 6,85 iken bu ortalama son testte 9.10’a;
kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise 6n testte 7,70
iken son testte 8,50'ye yiikselmistir. Her iki grubun puan
ortalamasinda da bir artis goriilmesine ragmen deney grubundaki
ogrencilerin puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artistan daha fazla oldugu goriilmektedir. Deney
grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da anlamlidur.
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On test ve son test verileri, aktif 6grenme teknikleriyle verilen
dinleme egitiminin deney grubu O&grencilerinin basarilarini
artirdigini ortaya koymaktadir. Ogretmen kilavuz kitab1 dinleme
alani yonergelerinin uygulandig kontrol grubu 6grencilerinin de
basarilarinda bir artis goriilmekle Dbirlikte deney grubu
ogrencilerinin basarilar1 kontrol grubununkinden daha yiiksektir.
Deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubunun lehine olan
fark istatistiki olarak da anlamlidir.

Deney ve kontrol gruplarina on haftalik siire boyunca verilen
dinleme egitimi 6grencilerin dinleme becerilerinin gelismesine katki
saglamistir. Bilindigi tizere her iki gruba da aynm dinleme metinleri,
ayni amag ve kazanimlar, aym galisma kagitlar1 verilmistir. Ote
yandan deney grubuna aktif 6grenme tekniklerine dayali bir ders
planinca dinleme egitimi verilirken kontrol grubuna ise 6gretmen
kilavuz kitabindaki dinleme alani yonergeleriyle dinleme egitimi
verilmistir. Istatiki veriler deney grubunun basarisinin daha fazla
oldugunu ortaya koymustur. Bu itibarla aktif 6grenme teknikleriyle
olusturulmus ders igeriklerinin ilkogretim ikinci kademede biitiin
smiflara  uygulanmasinin  6grencilerin  dinleme  becerilerini
gelistirecegini 6ne siirmekteyiz.

Deneysel calisma sonunda deney grubu Ogrencileri arasindan
tipik durum Orneklemesi yontemiyle belirlenen {ii¢ 6grenciyle
goriismeler yapilmistir. Aktif 6grenme tekniklerinin etkililigini,
farkliligini, sinf igi etkilesim, kavrama ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutum tizerindeki etkilerini anlayabilmek i¢in 6grencilere bes soru
yoneltilmistir. Ogrenciler aktif 6grenme tekniklerinin etkili, oyun
havasinda ve eglenceli oldugunu, sinif igerisinde yardimlasma,
dayanisma ve isbirligini artirdigini; ana diistince, yardimai diistince,
konu, olay, kisi, yer ve zaman gibi metin unsurlarim1 belirlemede
etkili oldugunu, eglendirirken egittigini; bu tekniklerle Tiirkge
dersinin daha zevkli ve eglenceli hale geldigini dile getirmistir.

Oneriler
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Ogretmenler dinleme becerisiyle ilgili 6n yargilarmi yikmali,
dinlemenin gelistirebilecegi, dlciilebilecegi ve degerlendirilebilecegi
yoniinde bir irade ortaya koymalidar.

2. Ogretmenler smif iginde ve disinda dgrencilerini etkin bicimde
dinlemeli ve 6grencilerine olumlu bir model olmalidir.



-42 -

3. Ogretmenler dinleme calismalarindan 6nce hazirlik yapmals,
dinleme  becerisini  gelistirebilecek  alternatif = etkinlikler
tasarlamalidir. Bu noktada arastirmada yer alan aktif 6grenme
tekniklerine dayali ders planlarina benzer materyallerden ya da
Tiirkce Ogretimi etkinlik kitaplarindan yaralanmalidur.

4. Dinleme becerisini gelistirmek sadece Tiirkce Ogretmenlerini
degil diger brans dgretmenlerini de ilgilendirmektedir. Bu itibarla
Tiirkce 0gretmenleri diger brans 6gretmenleriyle isbirligi yapmal
ve bu konuda fikir alis verisinde bulunmalidar.

5. Ogretmenler ogrencilerine dinlemenin edilgin bir siireg
olmadigini, anlamaya ve geri bildirim vermeye dayanan aktif bir
siire¢ oldugunu sezdirmeli ve dinlemenin Onemi {izerinde
ogrencileri motive etmelidir.

6. Ogretmenler, dinleme strateji, yontem ve teknikleriyle ilgili
ogrencilerini bilgilendirmeli, hangi durumlarda hangi dinleme
tiirlerinin isletilmesi gerektigini kavratmalidir.

7. Ogretmen ogrencilerin giinliik hayatta yasadig1 ya da sahit
oldugu dinleme durumlarmi (haber biiltenleri, aile ve komsuluk
iliskileri, cars1 pazar izlenimleri, belediye ya da valilik duyurular
vb.) simif ortamma tastmaldir. Dinlemenin giinliik yasamdaki
Onemini 6grencilerine sezdirmelidir.

8. Ogretmen olumsuz dinleme davranslarinin yol agtigi yanhs
anlamalarin insan yasamindaki menfi tesirlerini gosteren fikra ve
oykiilerle dinlemenin énemine vurgu yapmalidir.

9. Ogretmenler, dinleme siirecinde-dinleme Oncesi, siras1 ve
sonrasinda- yapilmasi gerekenleri yonergeler halinde 6grencilerine
kazandirmalidir.

10. Ogretmenler ders dis1 egzersiz galismalarini (tiyatro, siir gecesi,
drama, yilsonu gecesi vb.), anma ve kutlama programlarmni ve
okulda diizenlenen seminer, konferans ve panelleri dinleme egitimi
i¢cin 6nemli bir firsat olarak gormeli, 6grencilere etkinlik sonrasinda
dinlediklerine ve izlediklerine dair yazili ya da sozlii sorular
sormalidir.
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Ogrencilere Yonelik Oneriler

1. Ogrencﬂer dinlemenin okul basarisindaki roliinii ve giinliik
hayattaki ©Onemini kavramali ve bu beceriyi gelistirmeye
calismalidir.

2. Ogrenciler ders disinda oynayacaklar1 bazi oyunlarla
(tekerlemeler, siipermarket oyunu, ben varim o yok oyunu vb.)
dinleme becerisini gelistirmeye ¢alismalidar.
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