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iKi KERE FARKLI OGRENCILERE YONELIK BiLiM VE
SANAT MERKEZi OGRETMENLERININ
YAKLASIMLARININ INCELENMESI:

Oz

Milli Egitim Bakanligina bagh bilim ve sanat merkezlerinde sanat veya genel yetenek alaninda 6zel yetenekli gocuklara yonelik
Ogretim destegi verilmektedir. Her ne kadar homojen bir grup oldugu varsayilsa da her okulda karsilasildig gibi bilim ve sanat
merkezlerinde de farkh 6zel gereksinimlere sahip 6grenciler bulunmaktadir. Bu 6grenciler 6zel yetenegine ek olarak sahip
olduklari farkliliklar nedeniyle “iki kere farkl’” olarak adlandirimaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin bu farklihklarmnm
Ogretmenler tarafindan bilinmesi ve buna gore 6grenme-0gretme siirecini tasarlamasi bu dgrencilerin daha iyi kazammlar elde
etmesi i¢in Snemlidir. Bu aragtirmanin odak noktasini ise her 25 ¢ocuktan birinde goriilmekte olan dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu olusturmaktadir. Bu baglamda arastirmanin amaci iki kere farkli 6grencilere yonelik bilim ve sanat
merkezi 6gretmenlerinin diisiince ve yaklagimlarm ortaya koymaktir. Aragtrmanin ¢aligma grubunu bir bilim ve sanat
merkezinde gorev yapmakta olan farkli branglardan 20 6gretmen olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden temel nitel
aragtrmanin kullanildigi bu arastirmada veriler yan yapilandirilmg gériisme formu aracih@iyla toplanmustir. Veriler nitel veri
tekniklerinden betimsel ve igerik analizi kullamlarak ¢oziimlenmistir. Arastrma sonucunda 6gretmenlerin iki kere farkh
ogrencilere iligkin yeterli bilgiye ve uygulama yaklagimina sahip olmadiklari sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: iki kere farkli, DEHB, 6zel yetenekli 6grenci, bilim ve sanat merkezi, 6gretmenler

EXAMINATION OF SCIENCE AND ART CENTER
TEACHERS' APPROACHES TO TWICE EXCEPTIONAL
STUDENTS?

Abstract

Educational support is provided in science and art centers affiliated with the Ministry of National Education for gifted children
in the field of art or general talent in Turkey. Students here receive education in homogeneous groups according to their art or
general ability. Although the groups are homogeneous, it can be said that there are individual differences in these classes as in
every school. The focus group of this research is students who are both gifted and have attention deficit and hyperactivity
disorder. Because of these features, these students are called “Twice Exceptional”. It is important for an effective teaching
process that teachers know the individual differences between two different students. In this context, the research aims to reveal
the thoughts of the teachers working in the science and art center about twice exceptional students and their approaches to the
teaching process. The study group of the research consists of 20 teachers from different branches. In this research, in which
basic qualitative research, one of the qualitative research methods, was used, the data were collected through a semi-structured
interview form. The data were analyzed by descriptive and content analysis, one of the qualitative data analysis techniques. As
a result of the research, it was concluded that the teachers did not have sufficient knowledge and practice approaches to twice
exceptional students.

Keywords: Twice exceptional, ADHD, gifted students, science and art center, teachers
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Examination of Science and Art Center Teachers' Approaches to Twice Exceptional Students

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

When K-12 education is examined in the world, it is seen that the educational environment from
pre-school to the end of secondary education is typically a place where dozens of students of
similar age come together and learn from a single teacher. However, in such environments, the
diversity, interests, and demands of students in the classroom are generally ignored. On the
other hand, teachers helplessly teach traditionally in classes of 30-40 people. In these
classrooms, teachers teach students at the "intermediate™ level of academic success. However,
while this situation may meet the expectations of a group of students in the class, it may be
incomprehensible to others, and as a result, some students may fall behind, while others may
become frustratingly bored (Donovan & Cross, 2002, s. 17). To prevent this situation, it is
recommended to use models and approaches such as inclusive education and differentiated
education in the learning-teaching process in the literature.

The first foundations for different students to study in different classes and schools are based
on institutions opened for individuals with disabilities. The education of people with disabilities
in a separate environment dates back to the middle of the 18th century in Europe and the end
of the 19th century in Turkey. Today, the most common type of institution for individual
differences is special education schools. It can be stated that these schools are mainly for
individuals with mental, visual, and auditory disabilities. However, another institution whose
number has increased recently is the science and art centers in Turkey, which were created for
gifted and talented people. The first systematic implementation of education for the gifted in
the world dates back to the 14th-century Enderun School in the Ottoman Empire (Karabulut,
2020). However, today, as in many countries, gifted students do not have legal requirements
such as students with disabilities, and most of these students do not have legal rights for an
education that suits their abilities (Donovan & Cross, 2002, s. 23). For this reason, a significant
part of these students complete their education life without being educated in schools for special
talents. In Turkey, education for the gifted is largely carried out by the General Directorate of
Special Education and Guidance Services under the Ministry of National Education. In this
context, students nominated by classroom teachers at the primary school level are measured
with standard intelligence tests, and those who get high scores are entitled to study at the
Science and Art Center (BILSEM) in addition to their school. Special talented students in
psycho-motor or music can also be directed to BILSEM. Special gifted children, who are unique
in terms of both intellectual and personality development, differ from their peers with their
features such as reasoning, making connections, learning quickly, understanding soft
information, and commanding verbal information (Fonseca, 2011).

Gifted students are often associated with academic success. However, studies show that some
gifted students experience failure. The main reason for this is that, as stated before, a learning-
teaching process is not organized for these students in the classrooms and the students get bored
and move away from the lesson and the school. In addition, they may experience problems in
friendly relations. The fact that these students, who are currently experiencing problems only
because of their special talents, encounter a different problem in addition to this, causes their
existing problems to deepen. Children in this situation are called “twice exceptional” in the
literature. The term doubly different is used to describe a group of students who are gifted or
have a special ability as well as a special learning disability (Rizza & Morrison, 2007). In
addition to special abilities, these students may have special learning difficulties such as autism
spectrum disorder, language speech disorder, social-emotional development disorder, attention
deficit, and hyperactivity disorder. The two different cases that constitute the basis of this study
are gifted students with attention deficit and hyperactivity disorder (ADHD). The research, it is
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aimed to examine the approaches of teachers working in the science and art center toward gifted
students with ADHD and these students in the learning-teaching process.

Method

In this study, basic qualitative research, which is one of the qualitative research methods, was
used. Merriam (2013) defined basic qualitative research as one of the qualitative research
methods that try to understand and make sense of how people interpret their lives and
experiences, and how they construct their world. The study group of the research consists of 20
teachers from 14 different branches working in science and art centers. Easily accessible case
sampling, which is one of the purposive sampling methods, was used to determine the study
group. Since there is only one active science and art center in the province where the research
was conducted, this sampling method was preferred. The study group of the research consists
of a total of 20 participants, 9 female, and 11 male. The data of the research were obtained
through interviews, which is one of the qualitative data collection techniques. Glesne and
Peshkin (1992) briefly described data analysis as a process of organizing and making sense. In
the research, the data recorded with the audio recording were first transferred to the text and
then analyzed by using descriptive and content analysis, one of the qualitative data analysis
techniques.

Discussion and Conclusion

The following findings were obtained from this study, in which the opinions of teachers from
different branches working in the science and art center about gifted students and two different
students with attention deficit and hyperactivity disorder (ADHD) were examined. In the study,
it was determined that science and art center teachers recognized the individual differences of
their students through observation and activities in the learning-teaching process. It has also
been determined that teachers take these individual differences of their students into account in
the learning-teaching process. Accordingly, it has been revealed that teachers effectively benefit
from individual differences in determining the teaching approach and in group work. In the
study, it was revealed that teachers characterized gifted students with attention deficit and
hyperactivity disorder with more negative characteristics such as being very active, having
problems focusing, and losing their interest in the lesson quickly. Other results obtained from
the research are as follows: Attention deficit and hyperactivity disorder negatively affect
academic achievement; they have problems in friendship relations of two different students;
Teachers see themselves as inadequate in recognizing two different students, but partially
sufficient in working with them. In the current situation, it is stated in the literature that failure
is a situation that can be encountered even for gifted students who do not have a special learning
disability (Bell et al., 2015; DuPaul & Langberg, 2018; Fonseca, 2011; Hébert, 2011; Reis &
McCoach, 2000; Reis & McCoach, 2002). In addition, failure may become even more
inevitable for gifted students who have problems with focus and mobility. Donovan and Cross
(2022) stated that if the learning-teaching process is not organized for students who can learn
at a speed that exceeds typical classroom teaching, it may cause separation and failures.
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GIRIS

Evrensel olarak gozlemlendiginde egitim ortaminin okul Oncesinden ortadgretimin sonuna
kadar tipik olarak yaslar1 benzer onlarca 6grencinin bir araya gelerek bir 6gretmenden 6grenim
aldiklar1 yerler oldugu goriilmektedir. Ancak ¢ogu zaman siniftaki 6grencilerin g¢esitliligi, ilgi
ve talepleri goz ard1 edilmektedir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme siireci 6gretmenler tarafindan
daha ¢ok akademik olarak “orta diizey” Ogrencilere yonelik gerceklesmektedir. Ancak bu
durum smuftaki bir grup 6grencinin beklentilerini karsilayabilirken digerleri i¢in anlagiimaz
olabilir ve bunun sonucunda baz1 6grenciler geride kalabilir, bazilar1 ise fazlaca sikilabilirler
(Donovan & Cross, 2002, s. 17). Bunun 6niine gegebilmek i¢in ise alanyazinda farklilastiriimis
Ogretim ve kapsayict egitim gibi model ve yaklasimlardan 6grenme-0gretme siirecinde
yararlanilmasi Onerilmektedir. Bunlardan biri olan farklilagtirilmis Ogretim, en etkili
O0grenmenin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi alanlar1 ve 6grenme profillerindeki
cesitliligin 6grenme-6gretme siirecine yansitilmasiyla gergeklesebilecegini savunan bir 6gretim
felsefesidir (Tomlinson, 2005, s. 263). Baska bir ifadeyle simiftaki tiim Ogrencilerin
ihtiyaclarma yanit vermek amaciyla Ogrenme-6gretme siirecinin farklilastiriimasidir.
Farklilagtirma igerik, siireg, iiriin, ortam (Sousa & Tomlinson, 2011) ve 6lgme-degerlendirmede
gerceklestirilebilmektedir. Kapsayicilik ise “Ogrencilerin toplumsal olarak varolusunu ve
akademik olarak basarisim1 sinirlayan her tiirli engeli ortadan kaldirmayir hedefleyen ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarina olumlu yanit veren bir siire¢ ve yaklasim.” (Oner, 2022,
5.68) olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda kapsayici egitim yetenekleri ve gereksinimleri ne
olursa olsun tiim O0grencileri kapsayan, ayn1 okullarda birlikte 6grenmelerini destekleyen ve
kaliteli bir egitimle bulusturulmasini saglayan bir egitim sistemidir (UNESCO, 2001; UNICEF,
2017). Hem kapsayici egitim hem de farklilagtirilmis 6gretim engel durumu fark etmeksizin
tiim 6grencilerin birlikte ayni ortamda 6grenim goérmesini esas almaktadir. Ancak hizmet 6ncesi
veya hizmet i¢indeki 6gretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gérmemeleri (Davis, 2019;
Harper, 2017; Morse, 2020; Muhanna, 2018; Odden, 2015; Tyler, 2021; Urban, 2013), siniflarin
kalabalik olmasi, 6gretim programinin yogunlugu gibi nedenlerle 6grenme-6gretme siirecinde
bireysel farkliliklar: yeterince dikkate almadiklar1 goriilmektedir (Bayram, 2019; Firat, 2021;
Hacker Hadwin, 2017; Murdoch, 2019; Oner, 2022; Yildirim, 2017). Farkli 6grencilerin farkli
siif ve okullarda 6grenim gormesinin ilk temelleri 6zel egitim altinda engeli olan bireyler i¢in
acilan kurumlara dayanmaktadir. Engeli olanlarin ayr1 bir ortamda 6grenim goérmesi Avrupa’da
18. yiizy1l ortalarmna Tiirkiye’de ise 19. yiizy1l sonlarina kadar dayanmaktadir (Ozdemir, Ciftgi
& Sayan, 2022). Giiniimiizde ise bireysel farkliliklara yonelik en yaygin kurum tiirii 6zel egitim
okul ve siiflaridir. Bu okullarin ise agirlikli olarak zihinsel engeli olan bireyler i¢in oldugu
ifade edilebilir. Ancak son donemlerde sayis1 artan bir diger kurum ise 6zel yetenekliler i¢in
olusturulan Tirkiye’deki ismiyle bilim ve sanat merkezleridir. Alanyazinda istiin zekal,
yetenekli, 6zel yetenekli gibi kavramlar birbirlerinin yerine kullanilabilmektedir. Bu ¢calismada
Milli Egitim Bakanliginin rapor ve yaymlarinda (MEB, 2013; MEB, 2022) daha az kategorize
edici olarak ifade edilen “6zel yetenek” kavrami tercih edilmistir.

Ozel yeteneklilere yonelik egitimin diinyada ilk kez sistematik bir sekilde uygulanmas1 Osmanli
Imparatorlugu’nda 14. yiizyila, Enderun Mektebi’ne kadar dayanmaktadir (Karabulut, 2020).
Ancak giinlimiizde, bir¢ok iilkede oldugu gibi, 6zel yetenekli 6grencilerin engeli olan 6grenciler
gibi yasal gereksinimleri olmadigindan bu &grencilerin ¢ogu yeteneklerine uygun bir egitim
i¢in yasal haklara sahip degillerdir (Donovan & Cross, 2002, s. 23). Bu nedenle bu 6grencilerin
onemli bir kism1 6zel yeteneklilere yonelik okullarda egitim almadan Ogrenim yasantisini
tamamlamaktadir. Tiirkiye’de ise 6zel yeteneklilere yonelik egitim biiyiik 6l¢iide Milli Egitim
Bakanligina bagli Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yuriitilmektedir. Bu kapsamda, daha ¢ok ilkokul diizeyinde, sinif 6gretmenlerinin aday
gosterdikleri 6grenciler standart zeka testleri ile dl¢tilmekte, yiiksek puan alanlar kendi okuluna
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ek olarak Bilim ve Sanat Merkezinde (BILSEM) 6grenim gdérmeye hak kazanmaktadirlar.
Psiko-motor veya miizik alaninda 6zel yetenekli grenciler de BILSEM’e
yonlendirilebilmektedir. Hem entelektiiel hem de kisilik gelisimi agisindan benzersiz olan 6zel
yetenekli ¢ocuklar akil yiiriitme, baglant1 kurma, hizli 6grenme, soyut bilgileri anlama, s6zel
bilgilere hakimiyet gibi 6zellikleriyle akranlarindan ayrilmaktadirlar (Fonseca, 2011).

Ozel yetenekli 6grenciler ¢ogu zaman akademik basariyla dzdeslestirilirler. Ancak yapilan
calismalar (Batdal Karaduman, 2013; Bell vd., 2015; DuPaul & Langberg, 2018; Fonseca,
2011; Hébert, 2011; Reis & McCoach, 2000; Reis & McCoach, 2002) Ozel yetenekli
ogrencilerin bir boliimiiniin basarisizlik yasadigini géstermektedir. Bunun baglica nedeni ise
daha once belirtildigi gibi smiflarda bu 6grencilere yonelik bir 6grenme-6gretme siirecinin
diizenlenmemesi ve 6grencilerin sikilarak dersten ve okuldan uzaklasmasidir. Ozel yetenekli
Ogrencilerle ilgili bilinen bir diger yanlis ise arkadaslik iligkilerinde ¢ok az sorun yasadiklarina
iliskindir (Fonseca, 2011). Bu 6grenciler kendilerine has 6zellikleriyle akranlarindan 6nemli
Olciide farklilagtiklarindan sosyal iliskilerinde de problemler yasayabilmektedirler. Halihazirda
yalnizca 6zel yetenekli olduklarindan dolay1 problem yasayan bu 6grencilerin buna ek olarak
farkli bir problemle daha karsilasmasi mevcut problemlerinin daha da derinlesmesine yol
acmaktadir. Bu durumda olan ¢ocuklar ise alanyazinda iki kez istisnai veya iki kere farkli olarak
adlandirilmaktadir. Uzun bir siiredir “Ogrenciler hem 6zel yetenekli hem de dgrenme giicliigii
olabilir mi?”, “Ozellikleri nelerdir?” ve “Ihtiyaclar1 nasil karsilanabilir?” gibi sorulara yamt
aranmaktadir (Baum, 2004, s. 1). Iki kere farkli terimi dzel bir yeteneginin yani sira dzel bir
O0grenme giigliigli olan bir grup 6grenciyi tanimlamak ig¢in de kullanilir (Rizza & Morrison,
2007). Ozel yetenegin yam sira bu 6grencilerde otizm spektrum bozuklugu, dil konusma
bozuklugu, sosyal duygusal gelisim bozuklugu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu gibi
6zel 6grenme giicliikleri goriilebilmektedir. Bu aragtirmada esas teskil eden “iki kere farkli™
olgusu ise dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) olan o6zel yetenekli
ogrencilerdir. DEHB vakalarina iliskin ilk tanimlamalar Melchior Adam Weikard'in 1775'te
Almanca olarak yayimladigi ders kitabina dayanmaktadir (Barkley, 2018). Ancak 20. yiizyil
baslarindan itibaren gerceklestirilen calismalar DEHB ile ilgili daha detayli bilgilere
ulasilmasini saglamistir. DEHB’li 6zel yetenekli 6grencilerin baglica 6zellikleri “bir konuya
dikkat verdiklerinde bagka bir konuya ge¢gmekte zorluk yasama, zamansiz hareket etme ve
konusma, rutinlerden sikilma ve reddetme, topluma uyum saglayamama ve inat¢ilik gosterme,
calisan bellegi yeterince kullanamama, daha az sistematik diisiinme” (Yilmaz-Yenioglu &
Melekoglu, 2021, s. 1000) seklindedir. DEHB’li 6zel yetenekli 6grenciler normal gelisim
gosteren ve yalnizca 6zel yetenegi bulunan 6grencilere gore akademik basari, sosyal iliskiler
gibi durumlarda daha hassas gruplar olduklar1 bilinmektedir. Bu 6grencilerin 6grenme-6gretme
stirecinde daha fazla ilgi ve destege ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Daglioglu (2010) ve Saglam &
Polat (2020) &zel yetenekli Ogrencilerin egitiminde Ogretmen roliiniin Onemine dikkat
cekmislerdir. Halihazirda 6zel yeteneginin yami sira 6zel bir 6grenme gii¢liigii bulunan
ogrenciler i¢in ise 6gretmen faktdriiniin daha da bir 6nem tasidigi sdylenebilir. Bu kapsamda
aragtirmada bilim ve sanat merkezinde gorev yapmakta olan dgretmenlerin DEHB’li 6zel
yetenekli 6grencilere ve bu 6grencilere yonelik 6grenme-6gretme siirecindeki yaklagimlarinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

e BILSEM o6gretmenlerinin dzel yetenekli dgrencilerin bireysel farkliliklarini tanimaya
yonelik stratejileri nelerdir?

e Opretmenler  dgrenme-6gretme  siirecinde  bireysel ~ farkliliklardan  nasil
yararlanmaktadirlar?

e Ogretmenlerin iki kere farkli dgrencilere yonelik diisiinceleri nelerdir?

e Ogretmenlerin iki kere farkli 6grencilere yonelik uygulamalar nelerdir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ve aym1 zamanda dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozukluguna sahip iki kere farkli 6grencilere ve onlara yonelik yaklagimlarinin
incelendigi bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan temel nitel arastirma
kullanilmistir. Merriam (2013) temel nitel arastirmay1 insanlarin yasamlarini ve deneyimlerini
nasil yorumladiklarini, diinyalarini nasil insa ettiklerini anlamaya ve anlamlandirilmaya ¢alisan
nitel aragtirma yontemlerinden biri olarak ifade etmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapmakta olan 14 farkl
brangtan toplamda 20 6gretmen olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amaclh
ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir. Kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran, arastirmacinin diger
ornekleme yontemlerini kullanma olanagi bulunmayan durumlarda kullanilir (Yildirim &
Simsek, 2018). Arastirmanin gergeklestirildigi ilde aktif yalnizca bir bilim ve sanat merkezi
bulunmasi nedeniyle bu 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Tablo 1°de calisma grubuna
iligkin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Iliskin Bilgiler

' Kurumda PO

Rumuz Cinsiyet Brans MESIE.k : Cahsma Lisansiistii Egitim

Deneyim .. Durumu

Siiresi

Saziye Kadin Bilisim Teknolojileri 19 yil 13 yil Doktora Ogr.
Aylin Kadin Gorsel Sanatlar 20 yul 11 y1l Yiiksek Lisans
Erman Erkek Matematik 25 yil 7 yil Doktora
Ergin Erkek Tiirkge 17 yil 4 yil Yiiksek Lisans Ogr.
Naime Kadin Tarih 27 yil 12 y1l Yiiksek Lisans
Sadullah Erkek Felsefe Grubu 24 y1l 12 y1l Yiiksek Lisans
Veli Kadin Fizik 11yl 6 y1l Doktora
Osman Erkek Gorsel Sanatlar 21 yil 3yl Yiiksek Lisans
Tuana Kadin Bilisim Teknolojileri 16 yil 4 yil Yiiksek Lisans
Umit Erkek Biyoloji 21 yil 7 yil Yiiksek Lisans
Aden Kadin Sinif Ogretmeni 19 yil 3yl Yiiksek Lisans
Tiirkan Kadin Miizik 16 y1l 1yl Yiiksek Lisans
Umran Kadin Sinif Ogretmeni 21 yil 6 yil Yiiksek Lisans
Sait Erkek Biyoloji 20 y1l 4 yil Yiksek Lisans
Merih Erkek Cografya 28 yil 1yl Lisans
Serkan Erkek Matematik 19 y1il 3yl Yiiksek Lisans
Ercan Erkek Fen Bilgisi 19 yil 9yl Yiiksek Lisans
Mahmut Erkek Fen Bilgisi 20 yil 7 yil Yiiksek Lisans
Ebrar Kadin Ingilizce 21 yil 7yl Yiiksek Lisans
Metin Erkek Kimya 19 yil 6 yil Yiiksek Lisans

Arastirmanin ¢alisma grubunu 9’u kadin 11’1 erkek olmak iizere toplamda 20 katilimci
olusturmaktadir. Katilimcilarin mesleki deneyim ortalamast 20,15, gdrev yaptiklar
BILSEM’deki deneyimlerinin ortalamasi ise 6,3’tiir. Son olarak katilimcilarin yalnizca biri
lisans mezunuyken digerlerinin tamamu lisansiistii egitim gérmekte veya mezun durumdalardir.
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Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmanin verileri nitel veri toplama tekniklerinden biri olan goriismeler yoluyla elde
edilmistir. Bu kapsamda arastirmacilar tarafindan 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis bir
goriisme formu (Ek. 1) hazirlanmistir. Hazirlanan form 6zel egitim alaninda ¢alisan bir doktor
Ogretim iiyesinin incelemesine sunulmustur. Alan uzmani 6zel yeteneklilere iliskin ¢caligmalari
bulundugundan ve {iniversitede 6zel 6grenme giicliigii derslerine girdigi i¢in bu konuda yetkin
oldugu sdylenebilir. Uzman goriisii sonrasinda 6zel yetenekli ve DEHB tanisi bulunan
ogrencilerin “Iki Kere Farkli” nitelendirilmesi uygun goriilmiis ve bu kavrama iliskin sorularin
yeniden diizenlenmistir. Inceleme sonucunda diger katilimcilarm gorev yaptiklart kurumda
sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢alisan ve alaninda doktora 6grenimine devam eden bir
ogretmen ile pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot gorlisme sonucunda yeterli veri
alimnamayan sorular yeniden yapilandirilarak forma son sekli verilmistir. Sonrasinda etik kurul
siireci baslatilmis 30.11.2021 tarihinde onay alinmistir. Onayin ardindan il Milli Egitim
Miidiirliigiine yapilan yasal izin siireci ise 07.02.2022 tarihinde sonug¢lanmistir. Onayin
alinmasi takiben ilgili kurumda goérev yapan Ogretmenlerle goriigmeler i¢in randevular
alimmig ve goriismelerin  tiimii  0gretmenlerin  gorev  yaptiklari okulda yiiz yiize
gerceklestirilmistir. Aragtirmada gecgerlik ve giivenirlik c¢alismalar1 kapsaminda uzman
goriiglerinden yararlanilmig, bulgular katilimcilardan elde edilen dogrudan alintilarla
desteklenmis ve katilimci teyidi alinmistir. Guba (1981, s. 86) arastirmasinda giivenirlilige
iliskin amagli 6rneklem kullanimini ve yogun/zengin betimlemenin yapilmasini 6nermistir. Bu
arastirmada da amagli 6rneklemin kullanilmasi ve siirecin detayli olarak ifade edilmesi
giivenirlige iliskin yapilan caligmalardir. Son olarak arastirmanin kod ve temalarinin
olusturulmasinda Miles ve Huberman’in (1994) [Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi +
Gorilis Ayrilig1)] formiili kullanilmis aragtirmacilar arasindaki uyum oran1 %80 tizeri olarak
belirlenmistir.

Veri Analizi

Veri analizi bir siirectir. Merriam ve Tisdell (2016) veri analizini katilimcilarin ifade ettikleriyle
aragtirmacinin deneyimlerinin dnce birlestirilmesini ardindan ise azaltilarak yorumlanmasi
olarak ifade etmislerdir. Miles ve Huberman (1994) veri analizinin igeriginin verilerin
toplanmasi, teshiri, azaltilmas1 ve sonuglarin betimlenmesi ve dogrulanmasi olarak dort asamali
interaktif bir siire¢ olarak aciklamiglardir. Arastirmada veriler ses kaydi ile toplanmis ve
transkriptasyonu gerceklestirilmistir. Metinler ses kayitlar1 tekrar dinlenilerek kontrol
edilmistir. Daha sonra ilk kodlar olusturulmustur. Iki arastrmacinin elde ettikleri kodlar
karsilastirilmistir. Daha sonra kodlar azaltilarak temalar olusturulmustur. Ardindan temalar
betimlenmis ve tekrar aragtirmacilarin gozden gegirmeleriyle rapora yansitilmistir. Glesne ve
Peshkin (1992) ise veri analizini kisaca bir diizenleme ve anlamlandirma siireci olarak
belirtmislerdir. Arastirmada nitel veri analiz tekniklerinden betimsel ve igerik analizi birlikte
kullanilarak ¢6zlimlenmistir. Bazi sorulara iliskin temalar alanyazindan daha oncesinde elde
edildiginden betimsel analiz kullanilirken bazi sorulara iliskin verilere ait temalar igerik
analiziyle ulasilmistir. Bu nedenle iki analiz tekniginden de yararlanilmistir.

Arastirma Etigi

Calismada arastirma ve yayin etigine uyulmus ve arastirma icin Erciyes Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulundan etik onay alinmistir (Tarih: 30.11.2021, Basvuru No: 451).
Katilimcilarla goriisme i¢in 6nce randevu alinmis ardindan ise katilimcilara bilgilendirilmis
onam formu sunularak arastirmanin siireci ve haklar1 dogrultusunda bilgilendirme yapilmistir.
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BULGULAR

Aragtirmanin bu béliimiinde bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerle,
iki kere farkli 6grencilere iligkin yapilan goriigmelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular tablolarda 6nce frekans ve ylizde degerleriyle betimlenmis daha sonra tablo altlarinda
dogrudan alintilarla desteklenerek 6zetlenmistir.

Katilimeilarin BILSEM &grencilerinin bireysel farkliliklarmni tanima yollarina iliskin bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin BILSEM Ogrencilerinin Bireysel Farkliliklarin1 Tanima Yollari

Bireysel Farklhiliklar1 Tanima Yollar1 n/f %
Tamdigim Diisiinme 19 (n) 95
Gozlem yoluyla 14
Ders i¢i etkinlikler yoluyla 6
Ogrencilerle birebir iletisim kurarak 6
Ogrencilerle ders dis1 vakit gegirerek 6
Okul yoneticileri yoluyla 1
Veliler yoluyla 1
Tammadigim Diisiinme 1(n) 5
Okul@a sorumlu olunan égrenci grubunun/sayisinin fazla olmasi 1
nedeniyle
Toplam 20 (n) 100

Tablo 2’de belirtildigi tizere katilimcilarin %951 G6grencilerinin bireysel farkliliklarini
tamdiklarmi diisiinmektedirler. Ogretmenlerin dgrencilerini tamima yollarmin basinda ise
gozlem geldigi goriilmektedir. Ogrencilerinin bireysel farkliliklarni gdzlem yoluyla
tantyabildigini ifade eden Ergin “Bilim ve sanat merkezindeki ogrencilerimizin yani bireysel
farkliliklarini gozlemliyorum bunu gozlem formlariyla da kayit altina aliyorum. Ogrencilerimiz
iste burada genel olarak benzer ozellikler gosteriyorlar.” demistir. Mahmut ise “Bireysel
farkliiklar: genelde ders icerisinde gozlemleyerek bulabiliyoruz. Eger farkll bir durum varsa
idare tarafindan veya veli tarafindan bilgilendirme suretiyle 6greniyoruz.” seklinde 6grencileri
tanima yollarmni ifade etmistir. Ogrencileri tanimak igin derslerinde farkl etkinleri kullandigin
ifade eden Aden “Olabildigince bir birinden farkli disiplinlerle ilgili farkl etkinlikler segmeye
calisiyorum. Iste Tiirkceden de fenden de matematikten de tasarimla ilgili de béyle farkl
etkinlikler sectikge etkinlik sirasinda ¢ocugun vermis oldugu tepkiler, katilimi bunlar ¢ocugun
iste sey bireysel farkliliklarini ortaya ¢ikarryor.” demistir.

Tablo 2 ve 6gretmenlerden elde edilen dogrudan alintilar incelendiginde 6gretmenlerin gézlem
basta olmak iizere ¢esitli yollarla 6grencilerinin bireysel farkliliklarini tanidiklarin
goriilmektedir. Tablo 3’te ise katilimcilarin bu bireysel farkliliklardan 6grenme-6gretme
stirecinde yararlanip yararlanmadiklarina iliskin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Bireysel Farkliliklardan Yararlanma Durumlari

Ogrenme-Ogretme Siirecinde Bireysel Farkhliklardan Yararlanma n/f %

Yararlanma 17 (n) 85
Ogrenme-bgretme siirecini diizenlemede
Ders i¢i etkinliklerde gorev dagilimini gergeklestirmede

Grup c¢aligmalarinda
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Ogrenme-Ogretme Siirecinde Bireysel Farklihklardan Yararlanma n/f %
Yararlanmama 3(n) 15
flgili dersin igeriginin buna elverisli olmamasi 1
Ders saatlerinin az olmasi 1
Ogrenme ortaminin elverigsiz olmasi 1
Toplam 20 (n) 100

Tablo 3’e gore katilimcilarin %85’1 O6grenme-0gretme siirecinde Ogrencilerinin bireysel
farkliliklarin1 ise kosmaktadirlar. Katilimcilar bireysel farkliliklardan 6gretim yaklagimini
belirlemede, grup ¢alismalarinda ve gérevlendirmelerde yararlanmaktadirlar. Ogretim siirecini
bireysel farkliliklara gore diizenledigini belirten Serkan “Yani onlarin seviyelerine gére uygun
sorular sorarak o sekilde geri doniitler alarak egitim ve ogretim siirecini yliriitmeye
calistyoruz.” demistir. Konuya iliskin Sadullah ise sunlar1 ifade etmistir:

“Bir etkinligimiz var diyelim, ¢oklu gérevler vermeye ¢alistyoruz. Iste birisi bilisim
teknolojileri kullanmaya dontik bir konuya iligkin bilisim teknolojilerini kullanarak
bir ¢alisma hazirlarken bir baska dgrenci akademik arastirma yaparak bir sunum
hazirlayabiliyor. Ya da bir baskasi senaryo yazma yetenegi giiclii olan 6grenciye o
konuya iliskin senaryo yazma gorevi veriyoruz ve bdylece bireysel farkliliklari
farkliliklarint kullanabilecekleri ortam saglamaya ¢alistyoruz. ”

Bir diger katilimc1 olan Sait ise BILSEMlerde kullanilan igerigi bireysel farkliliklara yénelik
diizenlediklerini s0yle agiklamistir:

“Bizim yaklasik on on bes tane modiilimiiz var. Bu modiillerin igerisinden biz
mesela o cocugun ilgisine alakasina merakina yakinligma goére modiiliimiizii
belirleyip ders planini ona gére gergeklestirebiliriz. Mesela sdyle sdyleyeyim; OYG
guruplarimin bir tanesinde ben modiil olarak onlarin canlilara ilgisinden dolay:
canlilar diinyasin1 bir modiil olarak belirleyebiliyorum. Ama diger taraftan bagka
bir grup 6grencim var onlarin biraz daha polisiye ilgili seylere meraki var. Onlara
da adli tip modiiliinii belirleyebiliyoruz. Dolayisiyla biz o ¢ocuklarin kisisel gelisim
donemlerini farkliliklarini yakalayarak da aslinda onlara yonelik bir egitim modeli
gelistirebiliyoruz veya miifredati belirleyebiliyoruz.”

Ogrencilerinin bireysel farkliliklarindan grup calismalarinda yararlandigma vurgu yapan Aden
ise bu durumu “Yani mesela grup c¢alismalarinda ¢ok faydali oluyor. Mesela bireysel
farkliiklarin olmast o grubu zenginlestiriyor. ... Yani mesela o ¢ocuga grup ¢alismasinda kendi
bilgi diizeyine yatkinligina uygun gérevler vermeye gayret ediyorum.” demistir.

Tablo 3 ve ogretmen goriisleri BILSEM &gretmenlerinin  dgrenme-dgretme  siirecinde
ogrencilerinin bireysel farkliliklarindan yararlandiklarini gostermektedir. BILSEMlerde sabit
bir 6gretim programi bulunmadigindan, 6gretmenlerin igerigi ve bu icerige yonelik yontem ve
teknikleri kendilerinin se¢gmesi dolayisiyla 6grenme-6gretme siirecinde bireysel farkliliklarin
dikkate alindig1 sGylenebilir. Nitekim Tablo 4’te ifade edilen bulgular da bu durumu destekler
niteliktedir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ogrenme-Ogretme Siirecini Farklilastirma Durumlari

Ogrenme-Ogretme Siirecini Farklilastirma Durumu n/f %

Farkhlastirma Gerceklestirme 20 (n)

Siireci Farkhlastirma

Ogrencilere uygun etkinlikler hazirlama 10 29
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Ogrenme-Ogretme Siirecini Farkhlastirma Durumu n/f %
Farkli yontem ve teknikler kullanma 6 18
Ogrenci seviyelerine gore anlatim diizeyi olusturma 6 18
Farkli 6gretim materyalleri kullanma 2 6

Uriinii Farklilastirma

Ogrencilerin ilgi diizeyine gore ddevlendirmeler yapma 6 18

Icerigi Farkhlastirma
Konular1 6grenci diizeyine gore belirleme 4 11
Toplam 34 (f) 100

Tablo 4’e gore katilimcilarin tamami O6grenme-0gretme  siirecini  farklilagtirdiklart
gorilmektedir. Ancak katilimcilarin farklilastirmay1 6grencilere uygun etkinlikler hazirlama ve
farkli yontem-teknikleri kullanma seklinde daha ¢ok siireci farklilastirma seklinde
gerceklestirdikleri belirlenmistir. Katilimcilarin  yalmizea bir kismi {iriinii ve igerigi de
farklilastirdiklarini  ifade etmislerdir. Katihmcilardan Umit 6gretmen  siireci nasil
farklilastirdigini su sekilde aciklamistir:

“Yani misal sey oluyor bazen etkinlikleri bile ona bagli olarak planlayabiliyoruz.
Yani mesela etkinlik bir konuyla alakali olabiliyor, onun temellerini veriyoruz ama
o esnada 6grencilerin bagka bir konuyla alakali meraklar1 oluyor, sorular1 oluyor,
ilgileri oluyor ya da konuyu kavramada cok ileri veya ¢ok geri bir diizeyde
olabiliyorlar o zaman etkinligi hemen ona gore revize edebiliyoruz.”

Benzer sekilde Umran da 6grencilerin anlik dinamiklerine gore etkinlikleri farklilastirdigini “O
anda bile, dersin icerisinde anlik degistirebiliyoruz etkinligi. Grubun ve ogrencilerin
dinamigine gore. Ogrencinin ilgi ve yetenegine gore. Ogrencileri kesinlikle baskilamiyoruz
etkinlikler noktasinda, verdigimiz etkinligi yapmak istemediginde farkli bir etkinlige
yonlendirebiliyoruz.” seklinde ifade etmistir. Tuana ise farkli 6grenme hizlarina sahip
ogrencilere ek gorevler verdigini su sekilde agiklamigtir:

“Tabii illaki mesela 6zellikle ¢cok ciddi yetenekli olan ¢ocuklar ¢ok daha hizli
aktiviteleri yaptiklari igin onlara 6zel olarak ekstra farkli gérevler veriyorum. Istege
bagl olarak evde de yapabilirsiniz diyorum. Veya eger sinifta fazladan zamaniniz
kalirsa diger etkinliklerden de yapabilirsiniz diyorum. O ¢ocuklar digerlerine gore
iki ti¢ kat daha ilgili ve yetenekli olduklari i¢in daha giizel projeler ¢ikartiyorlar
ortaya. Hatta ben gorev vermedigim halde evlerinde kendiler de proje gelistirip
getirebiliyorlar.”

Diger katilimcilardan farkli olarak igerikte farklilastirma gergeklestirdigini ifade eden Naime
ise bunu nasil gerceklestirdigini sdyle ifade etmistir:

“Cocuklar yap1 olarak da zaten ilgisini ¢ekmediklerini neyle ilgilendiklerini
dogrudan ifade ediyorlar. Mesela hani tarih diyoruz ¢ok genis bir alan. Tiirk tarihi,
diinya tarihi onlar zaten hemen bir sey istiyorlar zaten o zaman mesela gruplar
arasinda bile farkliliklar yeri geldiginde yapiyoruz. Ama grup i¢inde farkli oldugu
zaman soyle hani diyorum ki tamam senin istedigin konuyu bu hafta ama baska bir
arkadagimizinkini gelecek hafta gibi hani orda hepsine firsat vermeye ¢alistyoruz.”

Tablo 4 ve katilimc1 gortisleri incelendiginde 6gretmenlerin derslerinde farklilastirmadan
yararlandiklar1 goriilmektedir. Ancak igerik, siireg, iirlin, ortam gibi farklilastirma tiirlerinden
daha cok siire¢ farklilastirmay:r kullanmaktadirlar. Ogrenci sayismin gorece az olmasi ve
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standart bir 6lgme ve degerlendirmeye sahip olunmamasi dolayisiyla BILSEM 6gretmenlerinin
O0grenme-0gretme siirecini diger kurumlardaki 6gretmenlere gore daha kolay farklilastirdiklar
sOylenebilir. Ancak bu aragtirmanin odak noktasi olan dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna sahip 06zel yetenekli Ogrencilere yonelik 6grenme-0gretme siirecinde bir
farklilagtirma gergeklestirmek i¢in bu 6grencilere yonelik farkindaliklarinin ve bilgilerinin
bulunmasi gerekmektedir. Katilimcilarin iki kere farkli olarak nitelendirilen bu 6grencilerin
ozelliklerine iligkin goriiglerinden elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilara Gore Iki Kere Farkli Ogrencilerin Ayirt Edici Ozellikleri

—h

iki Kere Farklh Ogrencilerin Ayirt Edici Ozellikleri
Olumsuz nitelendirme

%
90

w
s

Cok fazla hareketlilik gosterme

Odaklanma sorunu yasama

Derse karst ilgisini hizli kaybederek sikilma

Uyum problemi yasama

Ige kapanik olma

Go6z temasindan kaginma

Kurallara uymada isteksizlik

Sik sik sorular sorma

Anlamsiz sorular yoneltme

Ilgisiz gériinme

Siireli islerde basarisiz olma

Kendini yalniz hissetme
Olumlu nitelendirme 10
flgili oldugu konuya ¢ok iyi odaklanma
Hizl algilayabilme
Cok zeki

Toplam

e ) T S e e S S N S Y S NN JC B N N

w
o1

100

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin tamamina yakii 6zel yetenekli, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozukluguna sahip oOgrencileri olumsuz Ozellikleriyle ifade ettikleri
goriilmektedir. Olumsuz olarak ifade edilen 6zelliklerinin basinda ise ¢ok fazla hareketli olma,
odaklanma sorunu yasama ve derse karsi ilgisini hizli kaybetme gelmektedir. iki kere farkli
ogrencilerin Ozelliklerini Erman “Bu dgrenciler ¢ok hareketliler ve hemen hareket ihtiyaci
hissedebiliyorlar. Genelde benim ogrendigim, yani anlatilanlardan ve derslerden aldigimiz
izlenimler bu yonde. Ders icerisinde hizli bir sekilde sikilma ve hareketlilik gosteriyorlar.”
seklinde ifade etmistir. Ergin ise “... ¢cabuk sikiliyor ve dikkatini yogunlastirmakta zorlaniyor.
Tekrardan hoslanmiyor ve farkl seylerle ugrasmak istiyor. Bir etkinlige ders boyu konsantre
olmakta zorlaniyor.” seklinde 6zel yetenekli DEHB 6grencilerinin 6zelliklerini sikilma ve
odaklanma boyutlarindan ifade etmistir.

Iki kere farkli dgrencilerle bas etmenin giiliigiinii Ebrar “...ikinci sumiftan itibaren tanidigim
oyle bir 6grencim var. Su an yedinci sinif. Cok zeki, asir zeki bir ¢ocuk ama yani iste ikinci
swniftayken fiziksel olarak onu sey yapamiyorduk, hdkim olamiyorduk.” diye belirtmistir. Bu
Ogrencilere yonelik katilimcilarin 6grenme-6gretme siirecindeki yaklagimlarina ise Tablo 6°da yer
verilmistir.
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Tablo 6. Katilimeilarin ki Kere Farkli Ogrencilere Yénelik Yaklagimlar

iki Kere Farkl Ogrencilere Yonelik Yaklasim f %
Ogretim Uzerinden
Derslerde 6grencinin ilgisini ¢eken igeriklere yer verme 11 33
Farkli yontem ve tekniklere yer verme 5 15
Bireysel galigmalara yonlendirme 1 3
Derse kargi motive etme 1 3
Sorumluluk verme 1 3
Davrams Uzerinden
Anlayish olma 3 9
Empati kurma 2 6
Sohbet etme 2 6
Hosgoriilii olma 1 3
Pozitif ayrimcilikta bulunma 1 3
Sabirli olma 1 3
Isbirligi Uzerinden
Ailesiyle iletisim i¢inde olma 2 6
Diger dgretmenlerle iletisim i¢cinde olma 1 3
Rehberlik birimi ile iletisim i¢inde olma 1 3
Toplam 33 99/100

Tablo 6’ya gore katilimcilarin iki kere farkli 6grencilere yonelik yaklagimlarinin 6gretim,
davranis ve isbirligi olmak iizere {li¢ kategoride oldugu ancak daha ¢ok dgretim {izerinden bir
yaklagim gosterdikleri goriillmektedir. Katilimcilarin bu 6grencilere yonelik derslerde ilgilerini
ceken igeriklere yer verme ile farkli yontem ve tekniklere kullanma gibi daha ¢ok 6gretim
boyutundan yaklasim sergiledikleri belirlenmistir. Davranis boyutundan ise katilimcilar bu
ogrencilere kars1 anlayisli ve empati igerisindedirler. iki kere farkli 6grencilere yonelik 6gretim
ve davranis lizerinden bir yaklasim gergeklestirdigini ifade eden Aden sunlari ifade etmistir:

“Evet, simdi bu ¢ocuklar 6gretmeni ¢ok zorluyorlar gercekten yani. Zor 6grenciler
bunlar gercekten. Ama sdyle bir sey; onlara boyle kendi ilgi alanlarindan yola
cikarak ulagsmaya ¢alistyorum. Mesela onun ilgi duydugu alan neyse onunla ilgili
etkinlikler veya onunla ilgili bir sohbet gerceklesiyorum. Bazen her ¢ocukla ilgili
etkinlik de olusturma sansiniz da olmuyor o sinifta ama onunla o konuda bir sohbet
ortami yaratmaya ¢alistyorum ki hani onu kazanabileyim diye.”

Tablo 6’dan hareketle katilimcilarin iki kere farkli 6grencilere iliskin yaklasimlarinin daha ¢ok
derslerde onlarin ilgisini ¢ekebilecek icerik ve yontemlere yer vermeyle sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular1 Tablo 7°de verilen bulgularinda destekledigi goriilmektedir.

Tablo 7. iki Kere Farkli Ogrencilere Yonelik Kullanilan Strateji, Yéntem ve Teknikler

iki Kere Farkli Ogrencilere Yonelik Stratejiler fin %
Strateji, Yontem ve Teknikler 14 (n) 70
Duyusal etkinliklere yer verme 2

Diizeylerine gore sorular yoneltme 2
Yaparak ve yasayarak 6grenme 2
2

flgi alanlarina gore yonlendirme
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iki Kere Farkh Ogrencilere Yonelik Stratejiler fin %

Sorumluluk verme 2

Beyin firtinasi 1

Birebir ilgilenme 1

Coklu zeka kurami 1

Ek gorevler verme 1

Farklilastirilmig 6gretim 1

Grup calismalari 1

Proje tabanli 6grenme 1

Tesvik edici konugmalar gergeklestirme 1
Herhangi bir stratejisi bulunmama 6 (n) 30
Toplam 20 (n) 100

Tablo 7°de belirtildigi tizere katilimeilarin 14’1 iki kere farkli 6grencilere yonelik c¢esitli strateji,
yontem ve tekniklerden yararlandiklarini ifade ederken 6 katilimcinin ise yararlanmadiklari
goriilmektedir. Yaralandiklarini belirten katilimeilarin ise kullandiklari strateji, yontem ve
tekniklerinin simirli oldugu belirlenmistir. Konuya iliskin Mahmut “Yani simdi dikkat
eksikliginde ozellikle cocuklarin ilgilerini cekmek onemli olan ve ilgi alanlarina gore etkinlikler
belirlemek diyebiliriz. Yani normal okulda etkinliklerimizi degistiremiyorsun ama biz burada
etkinliklerimizi farklilagtirabiliyoruz.” demistir. Veli ise “Mesela sunus yoluyla anlatiyorsam
dersi diyorum ki sende burada bu konuya ulasmada orijinal bir iiriin olustur diyorum. Bir beyin
Sfirtinast yaptirtyorum. Ondan sonra uygulamall etkinlikler yaptirtyorum daha ¢ok. Yani onu
yorabilecek enerjisini harcattiracak etkinliklere yéonlendiriyorum.” seklinde kullandig
stratejileri ifade etmistir.

Katilimeilarin iki kere farkli 6grencilere yonelik standart ve cesitli stratejilere sahip olmadiklar:
goriilmektedir. Bu durum ise 6zel yetenekli dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan
Ogrencilerin 6grenme-ogretme siirecine her zaman etkili sekilde dahil edilemedigini gosterdigi
sOylenebilir. Tablo 8’de DEHB’in 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisina nasil
etkiledigine dair katilimcilardan edinilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 8. Ozel Yetenekli Ogrencilerde DEHB’in Akademik Basariya Etkisi

iki Kere Farkl Ogrencilerde Akademik Basari n %
Olumsuz etkiledigini diisiinme 13 65
Herhangi bir etkisi olmadigini diiglinme 7 35
Toplam 20 100

Tablo 8’e gore katilimcilarin 9%65°1 dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun ozel
yetenekli ogrencilerin akademik basarisin1 olumsuz etkiledigini diisiinmektedirler. Konuya
iliskin Aden “Akademik basart dediginiz sey not almasi, olumsuz etkisi oluyor tabi. Ciinkii sey
yvani okul, akademik basari gibi seyler o ¢ocuklara ¢ok hitap etmiyor. Onlar daha yaratict
etkinlikleri seviyor o yiizden akademik basariya etkisi maalesef olumsuz oluyor.” demistir.
Ebrar ise bu durumu “Yani maalesef normal sartlarda basarisina etkisinin olmamasi gerekiyor
ama bizim egitim sistemimizde yani bu kadar farklilastirilmis ya da bireysellestirilmis egitim
miimkiin degil ve maalesef olumsuz etkiliyor tabi ki. Ciinkii onlar kendilerine hitap eden bir
ortam bulmadiklarinda reddediyorlar ogrenmeyi.” diye agiklamistir. Benzer sekilde Sadullah
da DEHB’in 6grencilerin akademik basarisini olumsuz sekilde etkiledigini s6yle ifade etmistir:
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“Cogunlukla olumsuz oldugunu gozlemliyorum. Ciinkii akademik basarida
belirlenmis standartlar var. O standartlar i¢erisinde ¢cocuktan bir seyler bekleniyor
ama bu c¢ocuklar o standartlara uyma konusunda problem yasiyorlar zaten.
Atiyorum belli bir sinav yapiliyor. Sinavda deniyor ki iste 120 dakika boyunca buna
deneme sinavi yapacagiz. Cocuk o 120 dakika orada sabit kalamiyor. Zaten
dikkatini toplayamiyor ya da hiperaktivite oldugu i¢in o mekanda o siire igerisinde
sabit kalamiyor. Dolayisiyla bu durum da olumsuz etkiliyor akademik basarisini.”

Tablo 8 ve bazi1 katilimcilardan edinilen dogrudan alintilar incelendiginde 6zel yetenekli
ogrencilerde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun akademik basariy1 daha ¢ok
olumsuz sekilde etkiledigi goriilmektedir. Alanyazinda dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozukluguna sahip Ogrencilerin yasadiklar1 ifade edilen bir diger sorun ise arkadaslik
iliskileridir. Buna iligkin elde edilen bulgular ise Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9. iki Kere Farkli Ogrencilerde Arkadaslik iliskileri

iki Kere Farkl Ogrencilerde Arkadashk liskileri n %
Sorun yasadiklarini diigiinme 14 70
Normal iligkiler kurduklarini diisiinme 4 20
Kismen sorun yasadiklarimi diigiinme 2 10
Toplam 20 100

Tablo 9°da belirtildigi sekilde katilimcilarin %70°1 iki kere farkli 6grencilerin arkadaslik
iliskilerinde sorun yasadigini diistindiikleri goriilmektedir. Katilimcilardan Sait 6grencilerin
yasadiklar1 bu sorunlari su sekilde ifade etmistir:

“Bu ¢ocuklarin ¢ok biiyiik sorunlari oluyor. Dedigim gibi veyahut da sizin de
sorunuzda sual etmis oldugunuz gibi akran zorbaligina bence en fazla maruz kalan
gruplardan birisi oluyor. Ozellikle yas grubuna gére de degisiyor bu. Ozellikle
ortaokul seviyesinde tam ergenlik donemi baslangicinda ¢ok daha fazla maruz
kaliyorlar. Lise seviyesine geldiklerinde ise bu ¢ocuklar bir sekilde arkadaslar
tarafindan tolere edilebiliyor veyahut da himaye edilebilme noktasina
gelebiliyorlar. Fakat ortaokul noktasinda ¢ok ciddi anlamda bir akran zorbaligina
maruz kaliyorlar ve dedigim gibi bu da onlarin gruptan sogumasina, insanlara farkl
bakmasina ve tabi ki de akademik basarisina olumsuz yansiyor.”

Serkan ise diger okullara gére BILSEM’lerdeki 6grencilerin bu sorunlari yasamadiklarini ve
bu durumu s6yle ifade etmistir:

“Arkadaslariyla iligkilerinde genelde birbirlerini burada hepsi mantik yoniinden ve
yetenek yoniinden benzer olduklar i¢in arkadaslar arasinda bir problem olmuyor.
Mesela normal okulda o 6grencinin arabayla oynamasi iste Obiiriiniin hareketli
olmast iste hem belki Ogretmen tarafindan hem Ogrencileri tarafindan iste
oyuncakla oynuyor derste falan ama burada Oyle bir sey yok. Kendileri gibi
olduklar1 i¢in birbirlerini anlama yetenekleri de ¢ok yiiksek burada. Cok iyi
anliyorlar yani birbirlerini o ylizden buradaki arkadasliklarinda problem yok. Ama
normal okulda bilmiyorum.”

Yukarida Serkan 6gretmenin de bahsettigi {izere bilim ve sanat merkezleri daha kiigiik ve
homojen gruplari i¢erdigi ve farkli yontem ve tekniklerin kullanimina daha imkan verdigi i¢in
iki kere farkli 6grenciler igin de bir firsat olusturdugu soylenebilir. Iki kere farkli 6grencilere
yonelik bilim ve sanat merkezlerinin yeterligine iliskin 6gretmen goriislerinden elde edilen
bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Katilimeilarin iki Kere Farkli Ogrenciler Icin BILSEM lerin Yeterligine iliskin Gériisleri

iki Kere Farkl Ogrenciler icin BILSEM Yeterligi fin %
Evet, yeterli 12 (n) 60

Kendileriyle benzer ¢ocuklarla bir arada olma

Ogrenci say1sinin az olmasi

Her 6grenciyle bireysel ilgilenilmesi

Ogrencilerin kendilerini ifade etme firsat1 bulmalar1

Ilgi alanlarina gore galisma firsat1 saglamasi

Ogretmenlerin bakis acilarmin farklilig:
Hayir, yetersiz 8 40
Ogretmenlerin bu konuda egitim eksiliginin olmas1
Gruplardaki 6grenci sayisinin fazla olmasi
Ogrencilerle gecirilen siirenin yetersiz olmasi
Uygulamaya yonelik faaliyetlerin yetersiz olmasi

Profesyonel egitim materyallerinin yetersiz olmasi

Okullarda rehberlik ve psikolojik danisman bulunmamasi

HHHNW@@’SI—‘I—‘I\)I\)&U‘I
=

BILSEM igeriklerinin yetersiz olmasi

N
o

Toplam 100

Tablo 10’a gore katilimeilarin %60°1 BILSEM’lerin iki kere farkli &grenciler igin yeterli
ortamlar oldugunu ifade ederken %40°1 ise yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Iki kere farkli
ogrenciler i¢in BILSEM’lerin 6nemli oldugunu ifade eden Aden bu durumu su sekilde
aciklamstir:

“Yani devlet okullarinda verilecek imkanlar diisiindiigiimiiz ya da 6zel okullarda
bu cocuklar i¢in bilim sanat merkezleri ¢ok kiymetli. Niye? Sundan dolayi,
kendilerine benzeyen c¢ocuklarla bir arada olmak 1yi geliyor. Bence bilim sanat
merkezinde c¢ocuklara en iyi gelen sey kendilerine benzer insanlarla bir arada
olmalari. O manada bilim sanat merkezinde olmalarini uygun buluyorum.”

Engin de “Ogrencilerimiz burada kendi okullarindan farkli olaraktan kendilerini giizel bir
sekilde ifade etme sanst buluyorlar. Ilgi alanlarina gore ¢alismalar yapabiliyorlar. Ya bu
agilardan onemli bir yer oldugunu diisiiniiyorum. Yani klasik okul ¢izgisinin disinda daha
bireysel ilgi gosterilebilen bir yer oldugu i¢in. ” demistir. Benzer sekilde Metin de iki kere farkli
ogrencilerin kendilerine benzer arkadaslariyla ayn1 ortamda olmalarini ve kendi ilgi alanlarina
gore calisma imkani bulmalarindan dolayr bilim ve sanat merkezlerini yeterli ve 6nemli
gordiiglinii s0yle ifade etmistir:

“Simdi bilim sanat merkezlerinde genellikle bu tiir 6grencilerin farkliliklarini
dikkate alan etkinlikler yapiliyor. O yiizden bence katkis1 oluyor bu konuda. Ayrica
kendileri gibi farkli zeka alanlarina sahip 6grencilerle bir arada calismalari da onlar
normal hissettiriyor. Rahat kendilerini rahat ifade etmenlerini sagliyor. Hani
kendileri gibi benzer dgrencilerle ayni ortamda olmalari bunlar olumlu ydnleri
bilim sanat merkezlerinin.”

Bilim ve sanat merkezlerinde siniflardaki 6grenci sayisinin azliginin bu 6g8renciler i¢in bir
avantaj olustugunu Serkan “Yani ogrenci sayisimin az olmasinin avantajlart var. Bilim sanat
merkezlerinde zaten ozel se¢ilmis ogrenciler arasindalar onlar da digerleri gibi. Onlar i¢in bu
bilim sanat merkezinde olmalari olumlu bir durum olumlu bir ortam oldugunu diigiiniiyorum
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’

bilim sanat merkezlerinin.” seklinde agiklamistir. Digerlerinin aksine BILSEM’lerin
yetersizligine dikkat ¢eken Veli ise bunun nedenini sdyle agiklamistir:

“Daha profesyonel destek gerektigini digiiniiyorum. Yani bilim sanat
merkezlerindeki 6gretmenlere de bu profesyonel destek tam anlamiyla verilmiyor.
Biz kendi halimize birakiliyoruz yani kendi kendimize halletmeye ¢alisiyoruz. Su
ana kadar hani alt1 yedi yildir burada g¢alistyorum. Bununla ilgili bir egitim
aldigimiz1 hatirlamiyorum yani.”

Daha 6nceki bulgular ve yukarida Veli 6gretmenin de yukarida ifade ettigi gibi katilimcilar iki
kere farkl1 6grenciler igin BILSEM’leri isleyis olarak yeterli goriirken kendilerinin bu konuya
iliskin yeterli gdrmedikleri anlasilmaktadir. Nitekim bu &grencilere yonelik dgretmenlerin
uygulama siirecini sinirli diizeyde farklilastirabildikleri Tablo 6 ve 7°de belirtilmistir. Buna
iliskin Tablo 11°’de katilimcilarin bu 6grencileri tantyabilme durumlari ve Tablo 12’de bu
cocuklarla calisma konusundaki 6z yeterlik durumlari verilmistir.

Tablo 11. Katilimeilarin Iki Kere Farkli Ogrencileri Taniyabilme Durumlar

iki Kere Farkli Ogrencileri Tammada Yeterlik n %
Yeterli oldugunu diisiinme 7 35
Yetersiz oldugunu diisiinme 13 65
Toplam 20 100

Tablo 11 incelendiginde katilimeilarin 13’1 iki kere 6grencileri tanimada yeterli olmadiklarini,
7’si ise bu konuda yeterli oldugunu diisiindiikleri gériilmektedir. iki kere farkli dgrencilere
yonelik herhangi bir egitim almadigin1 bu nedenle kendini yeterli bulmadigini ifade eden
Sadullah bu durumu “Ciinkii ciddi anlamda iki kere farkli ogrencilere doniik herhangi bir
egitimim yok. Sadece mesleki tecriibe yani yasadiklarimiz iizerinden bir seyler dogruyu
bulmaya ¢alistyoruz, deneme yanilma yoluyla. Oysaki gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaya
doniik ogretmenlerin yetistirilmesi gerektigini diistiniiyorum.” seklinde agiklamistir. Benzer
sekilde bu 6grencilere yonelik bir egitimlerinin bulunmadigini ifade eden Aden, kurumlarinda
en azindan bu konularda profesyonel destek alabilecekleri psikolojik danigsman ve rehberlik
hizmetinin bulunmas1 gerektigini soyle ifade etmistir:

“Bilim sanat merkezinde olmama ragmen, iki kere farkli 6grencilerle ilgili hig
egitim almadim. Egitim eksikligi var, egitim alinmas1 gerekiyor. Ve bu konuda
yani sadece smif Ogretmenlerinin degil her bransin mentorlarla g¢alismasi
gerekiyor bence. Okulda her okulda da bir rehber 6gretmen olmasi bizim
okulumuzda yok mesela su an.”

Konuya iliskin kendini yeterli gordiigiinii ifade eden Umran “Yeterli hissediyorum, mesleki
deneyimimin de bu konuda iist diizey oldugunu diistintiyorum. Sadece verilen saat dilimi ve
ogrenci sayilarimin negatif bir durum olusturdugunu diisiivorum. Ogrenci sayilarimiz
azaltildiginda ve rehberlik birimi yerine getirildiginde ¢ok daha rahat olacagimi
diistintiyorum.” demistir. Erman da bu konuda kendini yeterli gordiigiinii su sekilde ifade
etmistir:

“Egitim bilimlerinde doktorami tamamladigim, bu konuda bir¢cok kaynak
okudugum ve bir¢ok kongrede de bunlari dinledigim i¢in bu noktada kendimi hani
1 ile 10 arasinda 8 gibi bir noktada gorebilirim. Ama daha goriilecek 6grenilecek
cok sey oldugunu da tabi ki her zaman unutmamanmiz gerektigini diisiiniiyorum.”
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Tablo 11 ve 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun iki kere farkli
Ogrencileri tanima noktasinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 géstermektedir. Tablo 12°de
ise katilimcilarin iki kere farkli 6grencilerle ¢alisma konusundaki yeterliklerini 1 ile 10 arasinda
ifade etmeleri istenmis ve buna iligskin bulgular verilmistir.

Tablo 12. Katilimeilarin iki Kere Farkli Ogrencilerle Calisma Konusundaki Yeterlik Durumlari

iki Kere Farklh Ogrencilerle Calismada Yeterlik n %
1 - -
2 - -
3 2 10
4 1 5
5 2 10
6 3 15
7 5 25
8 5 25
9 2 10
10 - -

Toplam 20 100

Tablo 12’de gosterildigi lizere katilimeilarin ¢ogu iki kere farkli 6grencilerle ¢alisma konusunda
kendilerini yetersiz hissetmemekte ancak ¢ok yeterli oldugunu da diisiinmedikleri
goriilmektedir. Tablo 11 ve 12 incelendiginde arastirmada katilime1 olarak yer alan BILSEM
Ogretmenlerinin iki kere farkli 6grencilerin tanima ve bir diger ifadeyle tespiti noktasinda
kendilerini yetersiz ancak ¢alisma noktasinda kendilerini orta tistii gordiikleri belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bilim ve sanat merkezinde gorev yapan 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ve ayn1 zamanda dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna sahip iki kere farkli 6grencilere ve onlara yonelik
yaklagimlarinin incelendigi bu arastirmanin bulgularindan hareketle asagidaki sonuclara
ulasilmastir.

Arastirmada bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin Ogrencilerinin bireysel farkliliklarini
gozlem, ders i¢i etkinlikler, ders i¢i veya ders dis1 bireysel iletisimler vasitasiyla tespit ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgretmenlerin 6grenme-0gretme siirecinde Ogrencilerinin bu
bireysel farkliliklarini dikkate aldiklar1 da tespit edilmistir. Buna gore dgretmenler 6gretim
yaklasimimi belirlemede ve grup calismalarinda bireysel farkliliklardan etkin sekilde
yararlandiklar1 ortaya konulmustur. Bir diger elde edilen sonug¢ ise arastirmanin tiim
katilimcilarin ~ farklilagtirllmis  6gretimden  yararlandiklarina iliskin ~ sonugtur. Ancak
Ogretmenlerin igerik, siire¢, Uiriin, ortam, 6lgme ve degerlendirmede gibi farklilastirma
tiirlerinden agirlikli olarak stireci farklilastirmay1 kullandiklart belirlenmistir. Bayram (2019),
Firat (2021) ve Oner (2022) ise normal okullarda gergeklestirdikleri calismalarda da
ogretmenlerin  derslerini  farklilastrmadiklarini  tespit etmislerdir. Ogretmenler siireci
farklilagtirmaya yonelik daha ¢ok 6grencilere uygun etkinlikler hazirladiklari ve farkli yontem-
tekniklerden yararlandiklar1 tespit edilmistir. Fonseca (2011) hizlandirma, farklilastirma ve
gruplama gibi egitim stratejilerinin kullanilarak 6zel yetenekli cocuklarin ihtiyaglarini duygusal
ve davranigsal ihtiyaglarinin karsilanmasi ve iyilestirilmesi gerektigine dikkat c¢ekmistir.
Ozdemir (2017) 6zel yetenekli dgrencilerle yapmis oldugu calismada zenginlestirilmis dgretim
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programiyla 6grencilerin bagarilarinin arttig1 ve 6grenciler tarafindan ilgiyle takip edildigini
tespit etmistir. Benzer sekilde Oner (2022) de altinc1 smif dgrencileriyle gerceklestirdigi
caligmasinda iistiin basarili olarak nitelendirilen 6grencilerin kapsayici egitimle basarilarinin ve
sosyal iligkilerinin artti§1 sonucuna ulagmustir.

Arastirmada 0gretmenlerin dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna sahip 6zel yetenekli
ogrencileri cok hareketli olma, odaklanma sorunu yasama ve derse karsi ilgilerini hizli sekilde
kaybetme gibi daha ¢ok olumsuz &zellikleriyle nitelendirdikleri ortaya c¢ikmistir. Simsek,
Yildirnm ve Bostan (2015) da rehberlik ve psikolojik danismanlarin DEHB 6grencilerinde
hareketlilik ve dirtiiselligin fazla oldugunu diislindiiklerini tespit etmistir. Kaya-Sekeral ve
Giingdrmiis-Ozkardes (2013) de benzer sekilde ¢alismasinda dgretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilerine iligkin en ¢ok hareketlilik ve odaklanma konusunda sorun yasadiklarini ortaya
koymustur. Didin ve Koksal Akyol (2019) DEHB tanili ¢ocuklarin anneleriyle
gerceklestirdikleri caligmada da cocuklarin duragan derslerde zorlandiklarini, sinifta sabit
durma ve derse ilgi gdstermede problemler yasadiklarini tespit etmislerdir. Karakas, Erdogan-
Bakar ve Isik-Taner (2013) yaptiklart ¢alismada DEHB grubu Ogrencilerinin tiim zeka
puanlarinda saglikli kontrol grubundan anlamli sekilde daha diisiik aldiklarini ancak bunun
temel sebebinin dikkatsizlik oldugunu tespit etmislerdir. DuPaul ve Langberg (2018) DEHB'li
bireylerin egitimdeki sorunlarinin temelinde biiyiik 6l¢tide dikkatsizlik ve dikkat daginikliginin
bulundugunu ifade etmistir. Bu arastirmanin katilimcilari bu durumun 6niine gegmek igin iki
kere farkli 6grencilere yonelik derslerinde ilgilerini ¢eken iceriklere yer verme, farkli yontem
ve teknikleri kullanma gibi daha ¢ok 6gretim lizerinden yaklagim sergiledikleri, davranis olarak
ise bu 6grencilere kars1 anlayis ve empati icerisinde yaklastiklar1 belirlenmistir. Ancak genel
olarak 6gretmenlerin iki kere farkli 6grencilere yonelik yaklagimlarin sinirli oldugu ortaya
koyulmustur. Nitekim 6gretmenlerin iki kere farkli 6grencilere yonelik baskin bir strateji,
yontem ve teknige sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Elde edilen bir diger sonu¢ ise bilim ve sanat merkezi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencilerde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun akademik basariyr olumsuz
etkiledigine dair sonuctur. Mevcut durumda 6zel bir 6grenme giigliigii bulunmayan o6zel
yetenekli Ogrenciler i¢in dahi basarisizlik karsilagilabilen bir durum oldugu alanyazinda
belirtilmektedir (Bell vd., 2015; DuPaul & Langberg, 2018; Fonseca, 2011; Hébert, 2011; Reis
& McCoach, 2000; Reis & McCoach, 2002). Buna ek olarak odaklanma ve hareketlilik sorunu
yasayan 0zel yetenekli 6grenciler icin basarisizlik daha da kac¢inilmaz hale gelebilmektedir.
Donovan ve Cross (2022) tipik sif 6gretimini asan bir hizda 6grenebilen 6grenciler i¢in
O0grenme-0gretme siireci diizenlenmezse ayrilma ve basarisizliklara neden olabilecegini ifade
etmislerdir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu Ogrencilerin akademik basarisini
olumsuz yonde etkilese de bilim ve sanat merkezlerinin bu 6grenciler i¢in énemli ortamlar
oldugu ve olmaya devam ettigi sOylenebilir. Nitekim katilimcilarin yaridan fazlasinin bu
ogrencilerin bilim ve sanat merkezlerinde kendilerine benzer ¢ocuklarla bir arada olmasinin ve
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeniyle daha fazla ilgi gorebilmesinin iki kere farkli 6grenciler
icin BILSEM’leri yeterli ortamlar yaptigin diisiinmektedirler. Diger yandan dgretmenlerin iki
kere farkli Ogrencilere yoOnelik herhangi bir egitim almamis olmalar1 ve gorece sinif
gruplarindaki 6grenci sayilarinin fazla olmasi bilim ve sanat merkezlerinin bu 6grenciler i¢in
yeterli ortami1 saglayamamasina da neden oldugu belirlenmistir. Levent (2020) BILSEM’lerin
mevcut durumuna iliskin hazirladig1 raporda BILSEM’lere 2018-2019 yilinda 41.257 dgrenci
aliirken 2019-2020 yilinda ise 63.095 6grenci alindigini1 ve kisa siirede gerceklesen 22 bin
artisin kapasitenin iizerinde bir 6grenci alimina isaret ettigini belirtmistir. Bu durum iki kere
farkli 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde yeterli ilgi ve 6zenle karsilagamamasina neden
olabileceginden egitimden uzaklagmasina ve akademik basarisizliga siiriiklenmesine yol
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acabilir. Ancak tiim olumsuz senaryolar goz 6niine alindiginda bile bilim ve sanat merkezlerinin
bu 6grenciler i¢in 6nemli ortam ve firsatlar yarattigi ifade edilebilir.

Alanyazinda gegen ve bu arastirmada da desteklenen diger bir sonug ise iki kere farkl
ogrencilerin arkadaglik iligkilerinde sorun yasadiklaridir. Benzer sekilde Didin ve K6ksal Akyol
(2019) da ¢alismalarinda DEHB’li ¢ocuklarin akran iliskilerinde ¢esitli sorunlar yasadiklarini
ortaya koymuslardir. Ogurlu (2010) ise ¢caligmasinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal uyum ve
arkadaslik iligkilerinde akranlarina gore bir farkliliga sahip olmadigi sonucuna ulagmistir.
Bunun aksine Fonseca (2011) ¢alismasinda 6zel yetenekli 6grencilerin arkadaslik iligkilerinde
sorun yasadiklarini belirtmektedir.

Son olarak arastirmada 6gretmenlerin iki kere farkli 6grencilerin tanima noktasinda kendilerini
yetersiz ancak onlarla ¢alisma noktasinda kendilerini kismen yeterli gordiikleri sonucuna
ulagilmistir. GOl ve Bayik (2013) ile Kaya (2019) smif 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri
calismalarinda 6gretmenlerin DEHB’li 6grencileri tanimada bilgi eksikliklerinin oldugunu
tespit etmislerdir. Diger yandan Bolat (2019) da siif &gretmenlerinin 6zel Yetenekli
ogrencilerin Ozelliklerine yonelik farkindaliklarinin yiliksek oldugunu tespit etmistir. Bu
durumda sinif 6gretmenleri 6zel yetenekli 6grencileri gorece daha iyi tespit edebilirken,
DEHB’li 6grencileri tespit etmede sorun yasadiklari sdylenebilir. Kaplan Say1 (2018) da
DEHB’li 6zel yeteneklilerin tanimlanmasinda etkili bir yontemin olmadigina dikkat cekmistir.

Sonuglardan hareketle basta BILSEM &gretmenleri olmak iizere DEHB’li ve diger ozel
ogrenme glicliiklerine sahip 6zel yetenekli 6grencileri tespit edebilmeye ve onlarla nasil
caligilacagina iliskin bir hizmet ici egitim gereksinimlerinin karsilanmasi onerilebilir. Ayrica
tiim 6gretmenlerin iki kere farkli 6grencilerle karsilasma durumlarinin bulundugundan hizmet
oncesi egitimde 6zel egitim dersleri igerisinde iki kere farkli 6grencilerin ayrica ele alinmasi
Onerilebilir. Arastirmada bir Bilim Sanat Merkezi’nde gorev yapan 6gretmenlerin goriisleri
temel nitel aragtirma modeliyle incelendiginden bu ¢alismaya benzer bir ¢alisma nicel aragtirma
yontemleriyle ve daha genis bir katilimer kitlesiyle gerceklestirilebilir. Ayrica farkli durumlar
olan iki kere farkli 68rencilerle de calismalarin yapilmasi alanyazina katki saglayabilir. Son
olarak BILSEM’lerdeki &grenci grup sayilarmin miimkiin oldugunca az olmasi ve cagdas
Ogretim materyalleriyle donatilmasi onerilebilir.
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Arastirmacilarin Katki Oranlar1 Beyam

Calismaya ilk yazar %60, ikinci yazar ise %40 oraninda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Yazarlar bu ¢alisma icin TUBITAK BIDEB’ten finansal destek almislardir.

Catisma Beyam

Yazarlar ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢catismasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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EKLER

Ek. 1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ad-Soyad:

Cinsiyet:

Brans:

Mesleki Kidem:

Lisansiistii Egitim Durumu:

Kurumda Cahsma Yih:

Giris Sorusu: Bilim ve Sanat Merkezi’'nde ¢alismaniza iligkin motivasyon kaynaklariniz
nelerdir?

Arastirma Sorulari:

1.

10.

Bilim ve sanat merkezindeki 6grencilerinizin bireysel farkliliklarini tantyor musunuz?
Nasil?
Bireysel farkliliklardan 6grenme-6gretme siirecinde yararlaniyor musunuz? Nasil?
Ogrencilerinizin ilgi ve ihtiyaglarina gore dgrenme-ogretme siirecini farklilagtirryor
musunuz? Nasil?
Iki kere farkli bir 6grencide ne tiir ayirt edici dzellikler bulunmaktadir? Buna iliskin
gozlemleriniz nelerdir?
Iki kere farkli 6grencilerinize kars1 grenme dgretme siirecindeki yaklagiminiz nasildir?
Iki kere farkli dgrenciler i¢in kullandigimz 6gretim stratejileri, ydntem veya teknikler
bulunmakta midir? Varsa bunlar nelerdir?
Ozel yetenekli bir 6grencide dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugunun olmasinin
akademik basariya etkisini nasil degerlendiriyorsunuz?
Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna sahip 6grencilerinizin arkadaslariyla
iliskilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

a. Bu konuda sikint1 yasadiklarini diisiiniiyor musunuz?
Iki kere farkl1 6grenciler igin Bilim ve Sanat Merkezlerini yeterli buluyor musunuz?
Neden?

Iki kere farkli 6grencileri tanima ve onlarla galisma konusunda kendinizi yeterli
hissediyor musunuz? Bu hususta kendinizi bir ile on arasinda degerlendirir misiniz?
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