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ilkokul 4. Simif 0grencilerinin Okudugunu Anlama Diizeylerinin

. incelenmesi
. a
.. o | Investigation of Reading Comprehension Levels of Primary School 4th Grade
Students iL MILLT EGITIM MUDURLUGU
OZET

Arastirma ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma diizeyleri ve okuma diizeylerinin cinsiyet,
kardes sayis1 ve aile gelir diizeyi degiskenlerine gdre incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmaya,
Igdir ilinde ilkokulda egitim goren 129 erkek, 158 kiz olmak tlizere 287 &6grenci katilmistir.
Arastirmada veriler “Kisisel Bilgi Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi (OAT)” kullanilarak elde
edilmistir. Nicel bir ¢aligsma olan bu arastirmada tarama deseninden faydalanilmistir. Arastirmada
demografik bilgilere iliskin betimleyici istatistik yontemleri uygulanirken OAT’tan elde edilen
verilere yoOnelik ag¢imlayici istatistik ydntemleri uygulanmistir. Arastirmada; O&grencilerin
cinsiyetlerine gore orta diizeyde okudugunu anlama becerisine sahip olduklart ve okudugunu
anlama diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi, tek g¢ocuk, kendisi hari¢ 1 kardesi
olan ve kendisi hari¢ 2 kardes olan 0grencilerin orta diizeyde kendisi hari¢ 2’den fazla kardesi
olan 6grencilerin ise yiiksek diizeyde okudugunu anlama becerisine sahip olduklar: ve okudugunu
anlama diizeylerinin kardes sayisina gore farklilik géstermedigi, aile gelir diizeyini orta ve yiiksek
olarak belirten 6grencilerin orta diizeyde aile gelir durumunu diisiik belirten &grencilerin ise
yiiksek diizeyde okudugunu anlama becerisine sahip olduklari ve okudugunu anlama diizeylerinin
aile gelir diizeyini disik olarak belirten 6grenciler ile aile gelir diizeyini orta ve yiiksek olarak
belirten o6grenciler arasinda aile gelir diizeyini diisiik belirten 6grencilerden yana farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Okudugunu anlama, ilkokul 6grencisi, 4. sinif.

ABSTRACT

The aim of the research is to examine the reading levels and reading levels of primary school 4th
grade students according to the variables of gender, number of siblings and family income level.
287 students, 129 boys and 158 girls, studying at primary school in Igdir province participated in
the research. The data in the study were obtained by using the “Personal Information Form” and
the “Reading Comprehension Test (OAT)”. In this research, which is a quantitative study, scanning
design was used. While descriptive statistical methods related to demographic information were
applied in the research, exploratory statistical methods were applied for data obtained from OAT. In
the research; It is seen that the students have medium level reading comprehension skills according
to their gender and their reading comprehension levels do not differ according to gender. The
students who state their family income level as medium or high, and the students who state their
family income level as medium and low level of family income have high reading comprehension
skills and their reading comprehension level does not differ according to the number of siblings,
and the students who state their family income level as low. It has been determined that there is a
difference between the students who state their family income level as medium and high, and the
students who state their family income level as low.

Keywords: Reading comprehension, Primary school student, 4th grade.
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1. GIRiS

Egitim siireci boyunca &grencilerin belirlenen
davranislari kazanabilmeleri i¢in ihtiyag
duyduklar: temel becerilerden biri de okudugunu
anlama becerisidir (Bayar 2022). Okudugunu
anlama becerisine sahip olan 6grenciler; okuma
pargast igerisindeki bilgileri anlamlandirma
becerisine sahip olmak, okuma pargasina dair
bilgileri diger 6grencilerden daha hizli bigimde
belirlemek, okuma pargasinda yer alan gereksiz
bilgileri ayirt etmek ve okuma pargasindaki
o6nemli bilgileri belirlemek gibi kritik rollere
sahip olmaktadirlar (Clarke vd. 2014). Egitim
siirecinde biiyiik 6neme sahip olan okudugunu
anlama, bireylerin genel yasamlarinda basarili
olabilmeleri i¢in de biiyik Oneme sahip bir
beceridir (Blair vd. 2007).

Genel anlamda okudugunu anlama, bir metinde
yer alan fikirlerin bulunmasi ve anlamlandirilmasi
olarak ifade edilebilir (Y1lmaz 2008). Giines (2004)
tarafindan okudugunu anlama, metinde okuyucuya
verilmek istenen anlamin bulunmasi, anlam tizerine
fikir yiriitme, neden sonuc¢ iliskisini sorgulama,
ulasilan sonuglarin degerlendirilmesi olarak
ifade edilmistir. Anderson ve Pearson tarafindan
gerceklestirilen ¢aligsmada (akt. Radoyevic 2006)
ise okudugunu anlama, daha karmasik bir siireg
olarak ifade edilmis ve okuyucunun sahip oldugu
bilgilerle metin igerisinden edinilen bilgilerin
iliskilendirilmesi olarak mantiksal ve aktif
katilimli bir siire¢ olarak betimlenmistir.

Brummer ve Macceca
okudugunu anlama,
vermek istedigi mesajt
amaciyla okuyucunun bilgi
tecriibelerinden faydalanarak sdzciikleri bilissel
yonde isleyebilmesi olarak ifade edilmistir.
Ancak okudugunu anlama ayni zamanda metnin
anlasilmasi i¢in gerekli olan bir beceriden ote
goriilmiis ve becerinin yetenek ile birlesmesiyle
olusan gorev olarak da tanimlanmistir (Oakhill
vd. 2014). Bu gorev Klingner ve digerleri (2007)
tarafindan da gesitli stratejiler ve metin ile ilgili
¢esitli degiskenlerin iliskileri kapsayan kompleks
bir siire¢ olarak ifade edilmistir.

(2014) tarafindan
olusturan kisinin

anlayabilmek
birikiminden ve

metni

Sweet ve Snow (2002) tarafindan okudugunu
anlama birey, metin ve okuma bilesenlerinden
olusan bir yapi1 olarak belirtilmistir. Bu yapida
okudugunu anlamanin metin ve okuyucu
degiskenlerine gore farkliliklar gosterebilecegi
de belirtilmistir (Tompkins 2010). Tompkins
(2010)’a gore metin degiskeni yapi, tir ve
kapsamdan olusurken okuyucu degiskeni de
sahip olunan 6n bilgiler, okumanin amaci, okuma
becerisinin diizeyi ve motivasyon gibi unsurlardan
olusmaktadir.

Okudugunu anlama genel anlamda ili¢ asamadan
olusan bir siire¢ olarak ifade edilebilir (Zwiers
2004). flk asamada okuyucu, bilgilere ulasabilmek
ve ulasacagi bilgileri akilda tutabilmek icin
okumaya baglamadan ©Once anlamli sorular
sormalidir. Tkinci asamada okuyucu, metnin ana
fikrini ve amacini belirleyebilmek i¢in anlaml
sorular sormalidir. Ugiincii ve son asamada ise
okuyucu, okumanin ardindan ulagilan bilgilerin

organize edilebilmesi i¢in anlamli sorular
sormalidir.

Gergeklestirilen literatiir taramalarinda
okudugunu anlama iizerine gergeklestirilen
¢aligmalarin daha ¢ok okudugunu anlama
diizeyi diisik olan 0Ogrencilerin okudugunu

anlama becerilerini hangi stratejiler kullanarak
gelistirebileceklerine doniik oldugu gorilmekte,
son yillarda ise bu arastirmalarin okuma
motivasyonu lizerine yogunlastigi gorilmektedir
(Gottfried 1990, Wang ve Guthrie, 2004,
Wigfield vd. 2016). Tiirkiye’de gergeklestirilen
¢aligmalarin ise ilkokulda egitim godren
0grencilerin okuma motivasyonlart ve okudugunu
anlama tlizerine etkisine ydnelik (Yildiz ve Akyol
2011, Yamag¢ ve Celiktiirk-Sezgin 2018) oldugu
goriilmektedir. Ayrica okudugunu anlama diizeyi
ile farkli degiskenler arasindaki iliskiyi gdsteren
¢alismalara rastlanmistir (Riizgar 2014, Ceran,
Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir 2014, Karaarslan
2015, Cetin 2017, Sapci ve Kusdemir 2018).
Gergeklestirilen  ¢alismalarin sayida
olmasi1 arastirmaya kazandirmaktadir.
Arastirmanin ilkokul O6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerini ortaya koyarak literatiire
katkr saglayacag: diisiinlilmektedir. Arastirma
yalnizca ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerini ortaya koymakla kalmamakta,
okudugunu anlama diizeylerinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesi yoniiyle de Ogretmenlere

sinirli
onem

degiskenlerin etkisini gostermektedir. Ayrica
arastirmanin gerceklestirilecek caligmalara
da zemin hazirlayacag:r diisiinilmektedir. Bu
arastirma ile ilkokul 4. sinif &grencilerinin

okuma diizeylerinin cinsiyet, kardes sayisi ve
aile gelir diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi
amaclanmaktadir. Bu amag gergevesinde
arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul 4. sinif égrencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri cinsiyete goére farklilasmakta
midir?

2. Ilkokul 4. sinif égrencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri kardes sayisina gore
farklilasmakta midir?

3. llkokul 4. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeyleri aile gelir diizeyine gore
farklilagsmakta midir?
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2. MATERYAL VE METOT
2.1. Aragtirmanin Modeli

Nicel bir c¢alisma olan bu arastirmada
tarama deseninden faydalanilmistir. Tarama
arastirmalarinda arastirmacinin belirledigi

cevap secgenekleri lizerinden genis bir orneklem
grubundan veri toplanir. Tarama c¢aligsmalarinda
genellikle 6rneklemi olusturan gruba ait goriislerin
ve tepkilerin daha ¢ok
dagilim gosterdigi konusunda yogunlasilmaktadir
(Fraenkel ve Wallen 2006).

nedenlerinden nasil

2.2. Galigma Grubu

Arastirmanin drneklemi elverislilik veya uygun
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir.
Arastirmanin arastirmaci tarafindan hizli sekilde
tamamlanmasini saglayan uygun veya elverislilik
ornekleme ydnteminde arastirmaci zamandan ve
maddiyattan tasarruf saglayabilecegi ulasilmasi
kolay ve/veya yakin bir durumu seger (Kilig 2013).
Arastirmanin ¢aligma grubunu Igdir ilindeki
ilkokul 4. smif o&grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada 6grencilere demografik bilgi olarak
cinsiyet, kardes sayist ve aile gelir diizeyleri
sorulmustur. Arastirmaya katilan o6grencilerin
demografik bilgilerine gore dagilimlar: asagidaki

cizelgelerde verilmistir.

Kiz 83 | 529 |54 [e28 |17 486 [4 [ada [ 158 |55

Erkek 74 |a71 |32 [372 |18 [s14 |5 [s56 [ 120 [440

Toplam 157 [ 100 |86 | 100 |35 100 |9 100 | 287 | 100
Cizelge incelendiginde arastirmaya katilan

6grencilerin 157 sinin tek ¢ocuk, 86’sinin kendisi
hari¢ bir kardesinin oldugu, 35’inin kendisi harig
iki kardesinin oldugu, 9’unun ise kendisi harig
ikiden fazla kardesi oldugu goriillmektedir. Ayrica
aragtirmaya 158 kiz (%55,1) ve 129 erkek (%44.9)

olmak iizere toplam 287 6grenci katilmistir.

Diisiik 53 18,5
Orta 194 67,6
Yiiksek 40 13,9
Toplam 287 100

Cizelge incelendiginde 6grencilerin %18,5inin
aile diizeyini diistiik olarak, %67,6’s1inin aile gelir
diizeyini orta olarak ve %13,9’unun aile gelir
diizeyini yliksek olarak belirttigi goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada Kaya, Dogan ve Yildirim (2018)
tarafindan hazirlanan Okudugunu Anlama Testi

(OAT)veritoplamaaraciolarak kullanilmistir. Kaya
vd. (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada
hazirlanan taslak test, bir ilkokulda 34 6grenciye
uygulanmigtir. Yapilan diizeltmeler sonrasinda
asil uygulama Denizli ilinde bulunan ii¢ farkli
ilkokul 4. sinifinda egitim goren 348 Ogrenciye
uygulanmigtir. Nihai testte bulunan maddelerin
madde giiclikleri .42 ile .95, ayirt edicilik
indeksleri ise .26 ile .52 arasinda hesaplanmistir.
Nihai testin ortalama gii¢liigli .67, ortalama ayirt
edicilik indeksi ise .37 olarak hesaplanmistir.
Ayrica hesaplanan KR20 giivenirlik kat sayis:
.83 bulunmustur. Testte li¢ bilgilendirici, bir fabl
ve bir dykiileyici olmak iizere toplam bes metin
bulunmaktadir. Test {i¢ bilgilendirici metin igin
16, bir fabl ve bir dykiileyici metin i¢in 16 olmak
iizere toplam 32 sorudan olusmaktadir. Testte her
dogru cevap | puan, bos ve yanlis cevaplar ise
0 puan olacak sekilde puanlanmaktadir ve yanlis
cevaplarin sayisi dogru cevaplarin sayisina etki
etmemektedir. Testteki her soru 4 secgenckten
olugmaktadir. Ayrica testten en fazla “32” en az
“0” puan alinabilmektedir. OAT’1n arastirmada
kullanilabilmesi i¢in gerekli olan izinler mail
yoluyla alinmistir. Arastirmanin yapilmasina
yonelik etik kurul izni ise Igdir Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu Baskanlig:
tarafindan 22.11.2021 tarihinde yapilan toplant:
ve 2021/30 sayil1 karar ile verilmistir.

2.4, Verilerin Toplanmasi

Arastirmada cinsiyet, kardes sayis1 ve aile gelir
durumlarinin soruldugu demografik bilgiler formu
ile OAT veri toplama aract olarak kullanilmistir.
Igdir Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu Baskanliginin 22.11.2021 tarih ve 2021/30
say1l1 izni ile testin uygulamast yapilmistir. Test
tasarruf ve ulasilabilirlik ag¢isindan Google Form
olarak diizenlenip uygulamaya agilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan demografik bilgi formu
ile OAT’tan elde edilen verilerin analizinde
SPSS 26  paket  programi  kullanilmistir.
Demografik bilgilere iliskin betimleyici istatistik
yontemleri uygulanirken OAT’tan elde edilen
verilere yonelik agimlayici istatistik yontemleri
uygulanmistir. Agimlayici istatistik yontemlerinin
belirlenebilmesi i¢in Oncelikle verilerin homojen
dagilip dagilmadiklar: kontrol edilmistir. Yapilan
normallik testi sonucu hesaplanan Kolmogrov-
Smirnov degerine goére verilerin normal dagilim
gosterdigi gorilmistiir (p>.05). Bu degerden yola
¢ikarak 6grencilerin cinsiyetlerine gére OAT ’tan

aldiklar1 puanlarin farklilasip farklilagmadig:
bagimsiz Orneklem t-testi yapilarak, kardes
sayisina ve aile gelir durumuna gore 6grencilerin
OAT’tan aldiklari puanlarin farklilasip

farklilagmadigi tek yonlii varyans analizi yapilarak
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incelenmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri; OAT’tan alinabilecek maksimum
puandan alinabilecek minimum puan c¢ikarilip 3
esit gruba ayrilarak “0 puan ile 10,67 puan arasi
okudugunu anlama diizeyi disik”, “10,68 puan ile
21,34 puan arast okudugunu anlama diizeyi orta”,
“21,35 puan ile 32 puan arast okudugunu anlama
diizeyi yiiksek” olarak yorumlanmistir. Uygulama
sonrast yapilan giivenirlik analizi sonucu KR20
giivenirlik kat sayist 32 madde ig¢in 766 olarak
hesaplanmistir.

3. BULGULAR

Ilkokul 4. sinif  6grencilerinin  okuma
diizeylerinin  degerlendirilmesi i¢in yapilan
arastirmada  Ogrencilerin  OAT’tan  aldiklar:
puanlarin belirlenen kestirimlere gore
dagilimlarina iliskin frekans ¢izelgeleri asagida
verilmigtir.

Kiz 10 |63 |70 |443 |78 |404 |4 | 444|158 | 100
Erkek 8 |62 |71 ]ss 50 | 388 |5 | 556|129 | 100

Cizelge incelendiginde kiz  Ogrencilerin
%49,4’iniin  okudugunu anlama diizeylerinin

yiiksek, %44,3 inin okudugunu anlama diizelerinin
orta ve %6,3 linlin okudugunu anlama diizeylerinin
diisiik oldugu goriilmektedir. Erkek Ogrencilerin
%55’inin okudugunu anlama diizeylerinin orta,
%38,8’inin okudugunu anlama diizeyinin yiiksek
ve %6,2’sinin ise okudugunu anlama diizeyinin

diisiik oldugu goriilmektedir.

Tek gocuk 11 7 74 | 47,1 72 459 157 100

Kendisi harig 1 kardes 5 58 43 | 50 38 442 | 86 100

Kendisi harig 2 kardes 2 5,7 19 | 54,3 14 40 35 100

Kendisi harig 2 kardesten fazla | 0 0 5 556 | 4 444 19 100

olan
anlama
anlama
anlama
kardesi
anlama
anlama

Cizelge incelendiginde tek c¢ocuk
6grencilerin  %47,1’inin  okuduguna
diizeyinin orta, %45,9’unun okudugunu
diizeyinin yiiksek, %7’sinin okudugunu
diizeyinin diisik oldugu; kendisi harig¢ 1
olan &grencilerin %50’sinin okudugunu
diizeyinin orta, %44,2’sinin okudugunu
diizeyinin yiiksek, %5,8’inin okudugunu
diizeyinin diisiik oldugu; kendisi hari¢ 2 kardesi
olan 0grencilerin %54,3linlin okudugunu anlama
diizeyinin orta, %40’inin okudugunu anlama
dizeyinin yiiksek, %5,7’sinin okudugunu anlama
diizeyinin diisiik oldugu; kendisi hari¢ 2’den fazla
kardesi olan dgrencilerin %55,6’sinin okudugunu
anlama diizeyinin orta, %44,4 inlin ise okudugunu
anlama diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

anlama

Diistik gelir diizeyi 2 38 20 | 37,7 | 31 58,5 53 100
Orta gelir diizeyi 13 6,7 97 | 50 84 433 194 | 100
Yiiksek gelir diizeyi 3 7,5 24 | 60 13 32,5 40 100

Cizelge incelendiginde aile gelir diizeyini diisiik
olarak belirten 6grencilerin %58,5’inin okudugunu
%37,7’sinin

%3,8’inin

okudugunu anlama diizeyinin diisiik oldugu; aile

anlama diizeylerinin yiiksek,

okudugunu anlama diizeyinin orta,
gelir diizeyini orta olarak belirten 6grencilerin
%50’sinin  okudugunu anlama diizeyinin orta,
%43,4’iniin okudugunu anlama diizeyinin yiksek,
%6,7’sinin okudugunu anlama diizeyinin disik
oldugu; aile gelir diizeyini yliksek olarak belirten
6grencilerin ise %60’1nin okudugunu
diizeyinin orta, %32,5’inin okudugunu anlama
diizeyinin yiiksek ve %7,5’inin okudugunu anlama
diizeyinin disik oldugu gorilmektedir.

3.1. Okudugunu Anlama Diizeyinin Cinsiyet
Dediskenine Gore incelenmesi

anlama

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin
anlama diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip
farklilagsmadiginin degerlendirilmesine ydnelik
bagimsiz t-testi  sonuglari

okudugunu

yapilan orneklem

asagida verilmistir.

Kiz 158 20417
285|876 | 188 | 382
Erkek 129 19,891
Cizelge incelendiginde kiz  O6grencilerin
OAT’tan  aldiklarin  puanlarin ortalamasinin

20,417 oldugu, erkek ogrencilerin ise OAT’tan
aldiklart puanlarin ortalamasinin 19,891 oldugu
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin OAT tan aldiklar:
erkek
OAT’tan aldiklar1 puanlarin ortalamasi arasindaki

puanlarin ortalamasi ise 6grencilerin

fark ise 0,526 olarak hesaplanmis olup bu fark

anlamli bulunmamistir (p>.05).

3.2. Okudugunu Anlama Diizeyinin Kardes Sayisi
Dediskenine Gdre incelenmesi

ilkokul 4.
anlama

sinif Ogrencilerinin  okudugunu
gore

farklilasip farklilasmadiginin degerlendirilmesine

diizeylerinin  kardes sayisina
yonelik yapilan tek yonli varyans analizi sonuglar:

asagida verilmistir.
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Tek gocuk 157 20,248
Kendisi hari¢ 1 kardes 86 19,918
3 478 698
Kendisi harig 2 kardes 35 20,057
Kendisi harig 2°den fazla | 9 22,000
Cizelge incelendiginde tek c¢ocuk olan

0grencilerin OAT tan aldiklari puanlarin ortalamasi
20,248, kendisi hari¢ 1 kardesi olan 6grencilerin
OAT’tan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 19,918,
kendisi hari¢ 2 kardesi olan 6grencilerin OAT ’tan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 20,057 ve kendisi
hari¢ 2’den fazla kardesi olan 6grencilerin OAT tan
aldiklar1 puanlarin ortalamasi 22,000 olarak
hesaplanmistir. Gruplar arsinda olusan ortalama
farklari ise anlamli bulunmamistir (p>.05).

3.3. Okudugunu Anlama Diizeyinin Aile Gelir
Durumu Degiskenine Gdre incelenmesi

flkokul 4. simif 6grencilerinin  okudugunu

anlama diizeylerinin aile gelir durumuna gore
farklilasip farklilasmadiginin degerlendirilmesine
yonelik yapilan tek yonli varyans analizi sonuglari
asagida verilmistir.

Diisiik 53 21,641

1-2
Orta 194 20,025 2 3,447 .033 1-3
Yiiksek 40 20,181

Cizelge incelendiginde aile gelir diizeyini diisiik
olarak belirten 06grencilerin OAT’tan aldiklar:
puanlarin ortalamasi 21,641, aile gelir diizeyini
orta olarak belirten 6grencilerin OAT tan aldiklar:
puanlarin ortalamasi 20,025 ve aile gelir diizeyini
yiiksek olarak belirten &6grencilerin OAT’tan
aldiklar1 puanlarin ortalamasit ise 20,181 olarak
hesaplanmistir. Gruplar arasinda olusan ortalama
farklar1 ise anlamli bulunmustur (p<.05). Hangi
gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunun
incelenmesine yonelik yapilan ikili kargilagtirma
testi (Tukey) sonucunda aile gelir diizeyini diisiik
olarak belirten 6grencilerle aile gelir diizeyini orta
ve ylksek olarak belirten 6grenciler arasinda aile
gelir diizeyini diisiik olarak belirten 6grencilerden
yana anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

4. SONUG VE TARTISMA

[lkokul 4. Simif dgrencilerinin okudugunu
anlama diizeylerinin cinsiyet, kardes sayisi ve
aile gelir durumuna gore degerlendirildigi bu
arastirmada;

* Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre orta diizeyde
okudugunu anlama becerisine sahip olduklari ve
okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyete gore
farklilik gostermedigi,

* Tek ¢ocuk, kendisi hari¢ 1 kardesi olan ve

kendisi hari¢ 2 kardes olan Ogrencilerin orta
diizeyde kendisi hari¢ 2’den fazla kardesi olan
0grencilerin ise yliksek diizeyde okudugunu
anlama becerisine sahip olduklar1 ve okudugunu
anlama diizeylerinin kardes sayisina gore farklilik
gostermedigi,

* Aile gelir diizeyini orta ve yiiksek olarak
belirten oOgrencilerin orta diizeyde aile gelir
durumunu diisiik belirten 6grencilerin ise yiiksek
diizeyde okudugunu anlama becerisine sahip
olduklar: ve okudugunu anlama diizeylerinin aile
gelir diizeyini diisiik olarak belirten 6grenciler ile
aile gelir diizeyini orta ve yiliksek olarak belirten
O6grenciler arasinda aile gelir diizeyini diisiik
belirten 6grencilerden yana farklilik gosterdigi
soylenebilir.

Elde edilen sonucglar dogrultusunda cinsiyet
degiskenine gore okudugunu anlama diizeylerinde
anlamli farklilik olmadig: ve her iki grubun da
okudugunu anlama diizeyinin orta diizeyde oldugu
ifade edilebilir. Kusdemir-Kayiran ve Katirci-
Agackiran (2018) tarafindan gergeklestirilen
caliyma da arastirmayi desteklemektedir. Ceran
ve digerleri (2014), Riizgar (2014), Karaarslan
(2015), Cetin (2017) ve Sapcit ve Kusdemir
(2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda

okudugunu anlama diizeyinde kizlardan yana
anlamlt  farklilik  oldugu ifade edilmistir.
Bu farkliligin c¢aligsmalara katilan o&rneklem

gruplarindan kaynakli oldugu tahmin edilmektedir.

Kardes sayis1 degiskenine gore elde edilen
sonuglar incelendiginde tek c¢ocuk, kendisi harig
1 kardesi olan ve kendisi hari¢ 2 kardes olan
0grencilerin orta diizeyde kendisi hari¢ 2’den
fazla kardesi olan 6grencilerin ise yliksek diizeyde
okudugunu anlama becerisine sahip olduklari ve
okudugunu anlama diizeylerinin kardes sayisina
gore farklilik gdstermedigi ifade edilebilir.
Okudugunu anlama diizeyine iliskin kardes sayisi1
degiskenini de igeren ¢aligsmalar gerceklestirilerek
arastirma sonucu ile karsilastirilabilir.

Aile gelir diizeyini orta ve yiliksek olarak
belirten Ogrencilerin orta diizeyde aile gelir
durumunu diisiik belirten 6grencilerin ise yiiksek
diizeyde okudugunu anlama becerisine sahip
olduklar1 ve okudugunu anlama diizeylerinin
aile gelir diizeyini diisFbayariik olarak belirten
6grenciler ile aile gelir diizeyini orta ve yiiksek
olarak belirten Ogrenciler arasinda aile gelir
diizeyini diisik belirten 06grencilerden yana
farklilik gosterdigi ifade edilebilir. Bu anlamli
farkliligin aile gelir diizeyi yiliksek ve orta olan
6grencilerin daha c¢ok teknolojik araclarla vakit
gecirmesinden ve bu nedenle de okumaktan g¢ok
dinleme ve izleme {izerine yogunlastiklarindan
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Bu degiskeni
iceren okudugunu anlama diizeyleri {izerine
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caligymalar gergeklestirilerek bu
yorumlanabilir.

diisiince

Bu arastirma yalnizca ilkokul 4. sinif 6rneklem
alinarak gergeklestirilmistir. Arastirmada elde
edilen farkliliklar, farkli yas ve sinif gruplar:
O6rneklem alinarak degerlendirilip genisletilebilir.
Arastirma Igdir ilinde egitim gdren dgrenciler ile
sinirlt kalmistir.
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