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Oz. Bu arastirmada sinif dgretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin gorislerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Durum c¢alismasi deseninde yiratilen arastirmanin katilimcilarini, uygun érnekleme yontemi ile
secilen 27 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin verileri yari yapilandiriimis gériisme formu ile toplanmis
ve verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; 6gretmenler rutin
olmayan problemlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini ve Ust diizey diisiinme yetenegini gelistirdigini, bilissel
gelisime katki sagladigini belirtmislerdir. Ogretmenler rutin olmayan problemlere dgretim progrminda yeterince
ver verilmedigi goriisiindedirler. Kendi ¢abalari ile rutin olmayan problemleri derslerine eklediklerini ve ev 6devi
olarak verdiklerini belirtmislerdir. Bu problemlerin ¢6ziminin 6gretiminde dramatize etme, hikayelestirme,
problemi parcalara ayirma stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler, rutin olmayan
problemlerin ¢6ziimine iliskin okudugunu anlama g¢alismalari, bol soru ¢6ziimi ve problemi glinlik hayatla
iliskilendirme calismalari yapilmasini énermislerdir. Ogretmenler rutin olmayan problemlerin zaman alici olmasi,
¢6zUiminin uzun olmasi, zorlayici olmasi, anlasilmasi zor olmasi gibi sinirliliklarinin yaninda akademik ve sosyo-
kiltarel yararlarinin da oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Rutin olmayan problemler, Problem ¢6zme, Sinif 6gretmenleri.

Abstract.This study aimed to determine the opinions of classroom teachers about non-routine problems. The
participants of the study, which was conducted in the case study design, which is one of the qualitative research
methods, consist of a total of 27 classroom teachers which were selected by convenient sampling method. The
data of the study were collected with a semi-structured interview form prepared by the researchers.According
to the research results; Teachers stated that non-routine problems improve students' thinking skills and
contribute to cognitive development. Teachers think that non-routine problems are not sufficiently included in
the curriculum. They stated that they used the strategies of dramatizing, storytelling, breaking the problem into
parts in the teaching of the solution of these problems and they provided guidance to the students. In addition,
the teachers recommended reading comprehension exercises for the solution of non-routine problems, lots of
problems solving and associating the problem with daily life. Teachers also stated that non-routine problems
have limitations such as time-consuming, long solutions, challenging and difficult to understand.
Keywords:Non-routine problems, Problem solving, Classroom teachers.
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Extended Abstract

Introduction. Although non-routine problems are included in many exams in Turkey, it has been
determined that students have difficulties in solving non-routine problems in most of the studies

Sayfa | 226 (Ergen, 2020; Biyilkalan Filiz & Boz, 2019; Artut & Tarim, 2006; Polya, 1990). Yazgan (2007) also
determined in his study that primary school 4th and 5th-grade students describe non-routine problems
as challenging. Ergen (2020) also determined in his study that students perceive non-routine problems
as routine problems at first, that these problems are difficult for students and that they cannot reach
the right result. Artut & Tarim (2006) also states that students often cannot solve non-routine
problems and have difficulties. Muir, Beswick & Williamson (2008) emphasize that students produce
informal solutions at an insufficient level, and the majority of students are not at a sufficient level in
producing alternative approaches and original solutions. Studies in the literature, some of which have
been mentioned above, have generally focused on situations where non-routine problems can be
solved by students.

This study, differentiating from the general tendency in the literature on students' problem-
solving success, it was tried to get the opinions of the classroom teachers who are in the position of
instructor/guide in solving non-routine problems. The research is important in terms of getting the
opinions of classroom teachers, who are the leading actors in gaining problem-solving skills, on non-
routine problems, necessary in determining how non-routine problems are perceived by classroom
teachers working at the basic level, and valuable in terms of the contributions it will provide to
researchers and practitioners in studies to be conducted on non-routine problems.

Method. This research was carried out in the case study pattern, which is one of the qualitative
research methods. In the research, this design was used since it was aimed to analyze a limited number
of cases in depth. The study group the research consists of 27 teachers working as classroom teachers
in schools affiliated with the Ministry of National Education in a province in the Mediterranean region
of Turkey. The "appropriate sampling technique", one of the non-probabilistic sampling methods, was
used in the selection of the sample. Face-to-face interviews were conducted with the teachers who
wanted to participate in the research voluntarily, outside the teaching hours.

The data of the study were collected with a semi-structured interview form created by the
researchers. Before the interviews, the participants were informed that audio recordings would be
made and that these recordings would not be used outside of the research. The interviews were
recorded with written notes and audio recordings kept by the researchers. To prevent data loss and
increase the reliability of the research, at the end of the interview, the participants were asked to
examine the notes taken and to indicate if there were any points they would like to add or correct.
Each interview lasted approximately 25 minutes. The data obtained in the research were analyzed by
the content analysis method.

Result and Discussion. According to the research findings, classroom teachers associated non-routine
problems with thinking skills. Teachers participating in the research stated that these problems
contribute to cognitive development, improve students' creativity and high-level thinking skills, and
described non-routine problems as mind-opening problems. In this respect, the opinions of classroom
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teachers that non-routine problems improve their thinking skills can be considered a positive situation
in terms of teachers' approaches to these problems.

Regarding the inclusion of non-routine problems in the curriculum, the teachers who
participated in the research stated that these problems were not sufficiently included in the primary
school curriculum and textbooks. Some teachers were determined to add non-routine problems to
their teaching activities. According to these results, it can be concluded that the participant teachers
want non-routine problems to be included more in the curriculum.

Classroom teachers participating in the research in teaching the solution of non-routine
problems; It was stated that they used the methods of problem-solving, dramatization, storytelling
and breaking the problem into parts by providing guidance. These results show that the teachers
participating in the research use a limited variety of problem-solving strategies for solving non-routine
problems. However, the spectrum of strategies for solving mathematical problems is quite wide.

Classroom teachers participating in the research made recommendations to do reading
comprehension exercises for solving non-routine problems, to do question-solving activities, and to
associate the problem with daily life. According to these results, the views of participant teachers that
reading comprehension activities will affect the success of solving non-routine problems are also
supported by the literature.

Some of the classroom teachers who participated in the research considered that non-routine
problems are time-consuming, not suitable for the learning environment, and their long and
challenging solutions as a limitation for teachers.

Some classroom teachers who participated in the research also stated that non-routine
problems have limitations such as being higher than the level of the students, being difficult to
understand and having long problem sentences. The fact that non-routine problems are difficult to
understand or contain long problem sentences can be considered a limitation for students, but it is
debatable to qualify them as upper-level problems. Teachers' ability to prepare non-routine problems
appropriate for students' levels can eliminate this limitation. Considering the above research results,
teachers can start with non-routine problems that students will not have difficulty in understanding,
and can organize these problems according to students and use them in their lessons.

Some teachers who participated in the research stated that non-routine problems have
benefits such as supporting different thinking, preparing students for life, leaving memorization and
contributing to other lessons.
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21. ylzyil yasam felsefesi ve egitim sistemi dislintldiglinde, bireylerin her tiirli problem igin
caba, Ustlin gayret ve farkl dlslince tarzlarn sergileyebilmeleri, problem ¢6zme becerisine sahip
olmalari ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Problem ¢6zme, 6grencilerin
arastirma yapma, orintileri kesfetme ve elestirel distinme gibi bulussal yontemleri kullanmalarina
firsatlar sunar (Abdioglu, 2022). Milli Egitim Bakanligi [MEB] ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programi
incelendiginde gelistirilmesi amaglanan temel becerilerin basinda problem ¢6zme becerilerinin geldigi
gorilmektedir (MEB, 2018). Ayni zamanda bu programda 6grencilerin giinlik yasam problemlerini
¢6zmede matematiksel yetkinliklerini yani matematiksel disiinme tarzlarini kullanma becerilerinin
gelistirilmesine de vurgu yapilmistir. Kdsece Logoglu’na (2016) gére, matematiksel problem ¢ézme
becerisine sahip kisilerin glinliik hayatlarinda karsilastiklari problemleri ¢ozme basarilari digerlerine
oranla daha yuksektir.

Matematiksel problemler, rutin ve rutin olmayan problemler seklinde iki grupta incelenebilir
(Polya, 2017). Rutin problemler genellikle ders kitaplarinda karsimiza ¢ikan, doért islem kullanilarak
kolayca c¢ozilebilen, ¢oziimiinde Ust dizey disinme becerilerine ¢ok fazla ihtiya¢ duyulmayan
problemler olarak tanimlanabilir. Rutin olamayan problemler ise bir forml ile ¢6ziilemeyen verilerin
dikkatlice incelendigi analiz, sentez ve Ust bilissel becerileri kullanarak sonuca ulasilmasi icin ¢aba
gerektiren problemlerdir. Bu nedenle matematiksel diislinmeyi gerektiren ve matematiksel yetkinligi
artiran onemli bir yapiya sahiptir ve farkli boyutlari ile arastiriilmaya degerdir. Temel matematik
egitiminin verildigi ilkokul kademesinde bu problemlerin programdaki yerine, egitsel yararlarina,
sinirhliklarina ve 6grenme etkinliklerinde yer verilme durumlarina iliskin 6gretmen goruslerinin ve
algilarinin arastirilmasi 6nemlidir. Ayrica bu arastirmalarin rutin olmayan problemlerin islevselliginin
6grenme ortamlarina aktarilmasi konusunda program yapicilara, uygulayicilara ve arastirmacilara yol
gosterebilecegi diustinilmektedir. Bu nedenle arastirmada rutin olmayan problemler, temel matematik
o6gretiminin siniftaki uygulayicisi sinif 6gretmenlerinin gorisleri agisindan incelenmistir.

Problem ¢d6zme

Problem, anlk, hazir ¢dziim sonuglarinin olmadig herhangi bir olayken, ¢6zim farkli
disitnceler ya da olasi ¢6ziim yollari arasinda se¢cimde bulunma eylemidir (Ramsey 1989). Matematik
o6gretim programinda (MEB, 2018) ise problem “¢c6ziimi belli olmayan ve ¢6ziim yolu daha 6nceden
bilinmeyen sorular” olarak tanimlanmaktadir. Problem, en anlasilir tanimiyla, ilk karsilasildigi zaman
bireyin ¢6zim{ hemen olusturamadigi biraz zaman alan, karmasik durum ifadeleri olarak belirtilir (Van
de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2021).

Problem ¢6zme, matematigin uygulama yapilan alanlarindan birisi olarak goérilmektedir.
Problem c¢o6zmede islemsel bilgiden farkl olarak matematiksel kavramlar ve disiinceler, problem
¢6zme etkinlikleriyle birlikte uygulama yapilarak bir anlama ulasir. Bu nedenle problem ¢ézme (st
dizey bilissel caba, gayret ve beceri gerektiren bilissel aktiviteler silireci olarak kabul edilir (Jonassen,
2000). Bu siireg karsilasilan bir zorluktan kurtulmanin yani sira bireyin sistemli ve bilingli bir bicimde
hareket etmesini gerektirmektedir. Problem ¢6zme, bir durumu ¢6zmek icin yasanmis olaylar aracilig

Ergen, Y., Cirit, E., Saygili H. ve Aslan, H. (2023). Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin
gorusleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14 (1), 224-249. DOI: 10.51460/baebd.1200446



Sayfa | 229

DOKUZ EYLUL UONIVERSITESI
EGiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU

o EYLg, LER,

§ % K
% )
R > b
.: ¥
i "o
'DEu'

o

Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2023), 14 (1), 224-249. ?
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2023), 14 (1), 224-249.
Arastirma Makalesi / Research Paper

”.Lu%

ile 6grenilen bilgi birikimi ve kurallarin basit bir sekilde uygulanmasindan daha ileri giderek yeni ¢6ziim
yollari olusturabilmek olarak da tanimlanabilir. Problem ¢6zme, yalnizca bir matematik probleminin
sonucuna ulasmak degil, yeni problemlerle karsi karsiya gelmek ve bu problemlere yeni, ise yarar, zarif,
esnek ¢coziimler Gretmek anlamina da gelmektedir (Gail, 1996). Problem ¢6zme bu boyutuyla Ust diizey
disiinme becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi icin 6grencilere firsatlar sunan bir etkinlik olarak da
dislnlebilir. Bu nedenle matematik derslerinde, 6grencilerin probleme ¢6ziim bulmanin 6tesinde
birden fazla ¢6ziim yolu Gretme, en uygun, kolay ve anlasilir coziimi bulma etkinliklerine yer verilmesi
yararl olabilir. Problem ¢6zme etkinlikleri rutin islem alistirmalari yerine Ust diizey distinme
becerilerini ise kosacak sekilde diizenlenirse daha eglenceli, ise yarar ve glnlik yasama entegre
edilebilir olabilir. Nihayetinde matematik programlarindaki problem ¢6zme kazanimlarinin ve
etkinliklerinin temel amaci da 6grencileri giinliik yasam becerileriyle donatmaktir. Bu baglamda hem
matematik 6gretim programlarinda hem de sinif igi etkinliklerde rutin olmayan problemlere yer
vermek dnemli gérilmektedir.

Rutin olmayan problemler

Rutin olmayan problemler, bilinen bir formil veya yontem ile sonuca ulasilamayan,
¢6ziiminde o6grencinin verileri dikkatli bir sekilde analiz etmesini ve yaratici bir ¢6zim Ureterek
sonucun bulunmasini gerektiren problemlerdir (Ding Artut ve Tarim, 2009). Rutin olmayan problemler,
bilinen kurallar cercevesinde ¢oziilemeyen, insan zihnini zorlayan, 6zglin distinceler, stratejiler ve
yaklasimlar gerektiren problemler olarak adlandirilir (Inoue, 2005). Rutin olmayan problemler
o6grencilerin olaylara bakis acisini, diizen, iliski, 6rtiinti bulma egilimlerini arttirir; tahminde bulunma,
yaklasik olarak sonug¢ bulma becerilerini artirir; verileri siniflandirma, organize etme, veriler arasi
iliskileri gorme becerilerini artirir (Altun, 2000). Son yillarda Tirkiye’de tam olarak karsilamasa da yeni
nesil problemler ya da sorular olarak ifade edilen bu problemler, ¢6ziim i¢in 6grencilerden temel
matematik islemlerinin birbiri ardinca uygulanmasindan daha fazlasini istemektedir. Ogrenciler bu
problemlerle karsilastiklarinda karmasik zihinsel siiregler ydritir. Problemin kavramsal bilgisini
anlamaya calisir. Sonrasinda islemsel becerileri harekete gegirir ve islem becerileri ile problemi
¢Ozebilir. Dolayisiyla rutin olmayan problemler karmasik zihinsel sirecler gerektirmesi ve kavramsal
anlamanin gerekli olmasi nedeniyle matematik miifredatlarinda yer verilmesi gereken problemler
olarak degerlendirilebilir.

Rutin olmayan problemler ve diisiinme becerileri iligkisi

Rutin olmayan problemleri ¢ozme yetenegi siniflama, eslestirme, orintli olusturma, akil
ylritme, tahminde bulunma, iletisim kurma, modelleme yapma, organize liste yapma, geriye dogru
calisma gibi cok yonli bilgi ve Ust bilissel beceriler yaninda akici okuma ve okudugunu anlama becerileri
de gerektirir (Isik ve Kar, 2011). Polya (2017), bilissel diislinme, yeni stratejiler gelistirme, yaraticiligin
gelistirilmesi ve problem ¢dzme becerisinin Ust seviyeye ulasmasi icin rutin problemlerin yaninda rutin
olmayan problemlerin ¢6zimiiniin de 6gretilmesinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Rutin olmayan
problemler genellikle gercek yasamda karsilasilan problemleri igerir. Bu durum, okulda 6gretilen
problem ¢bzme ve dislinme becerilerinin gergek hayata uygulanmasina yardimci olabilir (Altun,
Memnun ve Yazgan, 2007). Bu nedenle 6gretmenlerin rutin olmayan problemlere iliskin gorisleri, bu
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problemleri egitim-6gretim etkinliklerinde kullanma durumlari ve egilimleri, 6grencilerin diisinme
becerilerinin gelistiriimesi acisindan 6nemlidir.

Rutin olmayan problem ve 6gretmenin rolii

Sinif Ogretmeni Ozel Alan Yeterliklerinde (MEB, 2017) de belirtildigi lizere dgretmenler,
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek icin probleme dayali 6grenme, bulus yoluyla
ogretim gibi akil yiritme ve ¢ok yonli didstinme becerilerini gerektiren stratejilerin kullanilacagi
etkinlikler dazenlemelidir. Bu etkinlikler, rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerine katki
saglayabilir. Rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde bireylerin nasil hareket ettigini, probleme nasil
yaklastigini, ne tir bilissel stratejiler kullandigini, matematiksel kavramlar arasi iliskileri nasil
kurdugunu, olusan hatalarin neden yapildigini ve nasil dizeltilecegini 6gretmenin bir yol gosterici
olarak dgrencilere gostermesi gerekir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012). Ogrencilerin problem ¢dzme
yetenegini kazanabilmesi icin 6gretmenlerin bu beceriyi 6grenciye aktarma yeterligine sahip olmasi
gerekir. Ogretmenler rutin olmayan problemlere 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan olumlu baksalar da sinavlarda sorulmamasi gerektigini savunmaktadirlar (Asman ve
Markovitz, 2009). Rutin olmayan problemlerin gerektirdigi oOgretim yiki ile basa c¢ikmak
istemediklerinden, bu sorulara siniflarinda fazla yer vermemektedirler (Silver, Ghousseini, Gosen,
Charalambous ve Strawhun 2005). Ancak 21. yy. becerileri 6grencilerin ¢cok yonli distinmesini, farkl
stratejiler kullanmasini, Ust diizey bilissel beceriler gelistirmelerini gerektirdiginden rutin olmayan
problemlerle calismak 6grencilere 21. yy becerilerinin kazandiriimasi adina etkili bir yol olabilir.
Ogretmenlerin bu becerileri kazandiracak etkinliklere yer vermeleri rutin olmayan problem ¢ézme
becerileri icin 6nemli bir kazanim olabilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin kullandigi séylemler, sordugu
soru bicimleri, verdigi 6rnekler ve 6grenciye sundugu donitler 6grencilerin diisinmelerini harekete
gecirmelidir. Dlslinme becerilerinin desteklenmesiyle rutin olmayan problemlerin ¢oziim siirecine
katki saglanmak istenen bir sinif ortaminda her tlrli disinmeye deger verilmeli, 6grenciler; 6zgiirce,
korkmadan distincelerini agiklayarak iletisim becerilerini de gelistirebilmelidir (Boyraz, 2022). Bu
baglamda 6gretmenin, sinif icindeki rollinli yeniden gézden gecirmesi gerekmektedir.

Alanyazin sentezi

Rutin olmayan problemlere Tirkiye’de bircok sinavda yer verilmekle birlikte yapilan
calismalarin ¢cogunda (Ergen, 2020; Buyikalan Filiz ve Boz, 2019; Artut ve Tarim, 2006; Polya, 1990)
rutin olmayan problemleri ¢cozmede 6grencilerin zorlandiklari belirlenmistir. Yazgan (2007) da yaptigl
calismada, ilkokul 4. ve 5. sinif Ogrencilerinin rutin olmayan problemleri zorlayici olarak
nitelendirdiklerini belirlemistir. Ergen (2020), calismasinda 6grencilerin rutin olamayan problemleri ilk
olarak rutin problem gibi algiladiklarini, bu problemlerin 6grencilere zor geldigini ve dogru sonuca
ulasamadiklarini belirlemistir. Artut ve Tarim (2006) da 6grencilerin rutin olmayan problemleri
cogunlukla ¢dézemediklerini ve zorlandiklarini belirtmektedir. Gok ve Erdogan’a (2017) goére rutin
olmayan problemlerin ¢ozimiinde 6grencilerin basarilarinin iyi seviyelerde olmadigini belirtmistir.
Muirvd.(2008) gore, Ogrenciler yeterli olmayan diizeyde informal ¢dzimler Urettikleri, alternatif
yaklasimlar ve 6zgilin ¢6ziim yollari Gretmede 6grencilerin ¢cogunlugunun yeterli diizeyde olmadigini
vurgulanmaktadir. Kaya ve Kablan’a (2018) gore, 0Ogrencilerin rutin olmayan problemleri ¢dzerken
farkli 6grenme stratejileri kullanarak sonuca ulasmasi basarilarini dogrudan etkilemekte fakat
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ogrenciler sinirh sayida ¢6ziim yoluna basvurduklarindan ve rutin problemlerden alistiklari ¢6zim
yollari kullanmalarindan dolayi rutin olmayan problemleri ¢c6zmede basarisiz olmaktadirlar. Lee ve
Kim’in (2005) calismasinda ise 6gretmenlerin matematik 6gretiminde rutin olmayan problemleri ¢ok
az kullandiklari belirlenmistir.

Bir kismi yukarda da belirtilen literatirdeki ¢calismalarda genellikle rutin olmayan problemlerin
ogrenciler tarafindan c¢ozilebilme durumlarina odaklaniimistir. Literatlirdeki genel egilimden
farklilasarak bu arastirmada, rutin olmayan problemlerin ¢6ziimiinde 6gretici/rehber konumunda olan
sinif 6gretmenlerin rutin olmayan problemlerin Ust diizey disiinme becerileri barindiran dogasi da
dikkate alindiginda bu problemlere iliskin farkindaliklari matematik 6gretimi acisindan oldukc¢a
onemlidir. Rutin olmayan problemlere iliskin 6gretmen gorislerinin, bu problemlerin 6gretim
programinda var olmasindan, Ogretmenlerin 6gretim vyaklasimlarina; Ogrenenlere katkisindan,
ogretmenlerce kullanilabilmesine ve sinifta uygulanabilirligine kadar bir¢cok konuda program yapicilara,
uygulayicilara ve arastirmacilara i1sik tutacagl duslintlmektedir. Bu baglamda arastirma, problem
¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda basat aktorler olan sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan
problemlere iliskin gorislerinin alinmasi agisindan 6nemli, rutin olmayan problemlerin temel
kademede goérev yapan sinif 6gretmenlerince nasil algilandiginin belirlenmesi agisindan gerekli, rutin
olmayan problemlerle ilgili yapilacak ¢alismalarda arastirmaci ve uygulayicilara sunacagi katkilar
bakimindan da degerli goriilmektedir. Bu baglamda arastirma, sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan
problemlere iliskin gorislerinin belirlenmesi amaciyla yaratilmustir. Bu amaci gergeklestirmek igin
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Sinif Ogretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin algilari nasildir?

2. Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerle ilgili 6gretim programina iliskin
glrasleri nasildir?

3. Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin ¢6zimiiniin 6gretimine ydnelik
gorisleri nasildir?

4. Sinif o6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin 6lcme ve degerlendiriimesine
yonelik gorisleri nasildir?

5. Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin sinirliliklarina yoénelik gorisleri
nasildir?

6. Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin yararlarina yonelik gorisleri nasildir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum cgalismasi deseninde ydratilmuastir.
Durum calismasi, bir veya birkac¢ olay, grup veya orgitin belli bir siire boyunca sistematik olarak,
gercek yasam cevresi icinde, sinirlarinin kesin hatlariyla belli olmadigi, incelenen olayi acgiklayabilecek
birden fazla veri kaynaginin bulundugu durumlarda derinlemesine inceleme yapmayi saglar (Subasi &
Okumus, 2017). Arastirmada, sinirli sayidaki durumun derinlemesine analiz edilmesi amaclandigindan
bu desen kullaniimistir.
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Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tirkiye’nin Akdeniz bolgesindeki bir ilde Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda sinif 6gretmeni olarak gorev yapan toplam 27 6gretmen olusturmaktadir.
Orneklem segiminde olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yéntemlerinden “uygun érnekleme teknigi”
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yéntemi, zaman ve isgiicii bakimindan var olan sinirli kosullar nedeni ile
tercih edilmistir (Buylkoztirk, Kihg Cakmak, Erkan Akgiin, Karadeniz & Demirel 2022). Arastirmanin
katilimcilari ile gorisme 6ncesinde 6n gorisme yapilmis ve bu gériismelerde arastirmanin amaci, nasil
yapilacagl ve verilerin nasil kullanilacagl hakkinda bilgiler verilmistir. Arastirmaya gonulli olarak
katilmak isteyen 6gretmenlerle 6gretim saatleri disinda ylz ylize gorlismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin ¢calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubuna iliskin Bilgiler
Sinif Ogretmenleri n
o Kadin 14
Cinsiyet
Erkek 13
5yil 8
Kidem 8yil 11
10 yil 8

Tablo 1'de de gorildiugi gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 14’4 kadin, 13’ U erkektir.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 8'i 5 yillik, 11’i 8 yillik, 8’i de 10 yillik tecriibeye sahiptir.

Veri toplama araglari

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan olusturulan yari yapilandirilmis goértisme
formuyla toplanmistir. Arastirma konusuyla ilgili literatlir taramasi yapilarak soru havuzu
olusturulmustur. Bu soru havuzundan iki 6gretim lyesi ve li¢ 6gretmenin gorisi de alinarak gériisme
formuna sorular segilmis ve taslak goriisme formu olusturulmustur. Taslak form yeniden ayni 6gretim
Uyeleri ve 6gretmenlere inceletilmis, bu incelemeler sonucunda yapilan diizeltmelere gore forma son
sekli verilmis boylece 6lgme aracinin gegerliligi artirllmaya calisilmistir. Forma son sekli verildikten
sonra Ug ilkokul 6gretmeni ile pilot gorlismeler gerceklestirilmistir. Boylece gériisme slirecinde ortaya
cikabilecek olumsuzluklar belirlenerek, dogabilecek hatalarin azaltilmasi yoluyla arastirmanin
glvenirligi artirilmaya cahsilmistir.

islem

Bu calisma, Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun
05.09.2022 tarih ve 2022-40 sayili karari ile arastirma ve yayin etigine uygun olarak gerceklestirilmistir.
Katilimcilarla yapilan gortismeler ders saatleri disinda, ¢alistiklari okullarin 6gretmenler odasinda
gerceklestirilmistir. Gorlismelerden once katilimcilara ses kaydi yapilacagi ve bu kayitlarin arastirma
disinda kullanilmayacagi hakkinda bilgi verilmistir. Gérismeler, arastirmacilar tarafindan tutulan yazili
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notlar ve ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Veri kaybinin énlenmesi ve arastirma givenirliginin
artirilmasi amaciyla gortisme sonunda katilimcilardan tutulan notlari incelemesi, eklemek ya da
dizeltmek istedikleri noktalar varsa belirtmeleri istenmistir. Her bir goriisme yaklasik 25 dakika
surmastar.

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sosyal bilimler konu
alaninda kullanilan ve nitel arastirmalarda genellikle yararlanilan igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalarla metin icerisinden secilen bazi kelimelerin daha da kigik icerik kategorileri ile anlatildig
yinelenebilir, sistematik bir tekniktir (Blyiikdztiirk vd. 2022). icerik analizinde amacg, elde edilen verileri
aciklayabilen kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Verilerin kodlanmasini, kategori olusturmayi kapsayan
bu siirecte, birbirine benzeyen veriler bir araya getirilerek diizenlenir, yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2013). Elde edilen verilerin kodlanmasi sonrasinda arastirmacilarin ayri ayri olarak elde ettigi kodlarin
108 tanesinin benzer oldugu, 30 tanesinin ise benzer olmadigl anlasiimistir. Yapilan kodlamanin
guvenirligi [(Gorus Birligi/Goris Birligi + Gorus Ayrilig)*100] formlu (Miles ve Huberman, 1994) ile bu
¢alisma igin ((109/139)*100) = 78,41) %78,41 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu deger kodlamanin
glvenilir oldugunu gostermektedir. Sonrasinda fikir ayriigi olan kodlar (zerinde tartisiimis ve
tartismalar sonucunda 12 kod (izerinde fikir birligine varilmis, diger kodlar ise ¢alismadan ¢ikarilmistir.
Arastirmada elde edilen kodlar arastirmacilar tarafindan kavram ve icerik benzerlikleri agisindan
gruplanmis ve kategorilere ayrilmistir. Kategoriler yeniden gruplandirilarak kavram iceriklerine uygun
olarak temalar olusturulmustur.

Arastirmanin bulgulari katilimcilarin sorulan sorulara verdigi cevaplardan dogrudan alintilar
yapilarak desteklenmistir. Arastirmada katilimcilarin gercek isimleri yerine 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09... seklinde kod isimleri kullaniimistir.

Bulgular

Bu boliimde, rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirma bulgular temalar,
kategoriler ve kodlar seklinde sunulmustur. Ayrica arastirma bulgularini desteklemek amaciyla
katilimcilarin sorulara verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar yapiimistir. Arastirma verilerinin analizi
sonucunda elde edilen temalar Sekil 1’de gosterilmistir.
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Rutin Olmayan Problemlerle ilgili Ogretmen
Goriigleri

Oleme ve ‘ Simirhiliklar ‘ Yararlan
Degerlendirme

Sekil 1. Ogretmenlerin rutin olmayan problemlerle ilgili gériislerine iliskin temalar

Sekil 1 incelendiginde 6gretmenlerin rutin olmayan problemlere iliskin gériislerinin; 6gretmen
algisi, 6gretim programindaki durumu durumu, ¢6zimin 6gretimi, yararlari, sinirhliklari ve 6lgme
degerlendirme olmak lzere alti tema altinda toplandigi goriilmektedir.

Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “6gretmen algisi” temasiyla ilgili goriisleri

Katilimcilarin rutin olmayan problemlere iliskin gorislerinden elde edilen ilk tema “6gretmen
algis1” temasidir. Katilimcilarin 6gretmen algisi temasi altindaki ifadeleri diisiinme becerileri ve sira
disitlik seklinde iki kategori altinda toplanmistir. “Diisinme becerileri” kategorisi altinda; “bilissel
gelisime faydas!”, “Ust dlizey distinme becerisi”, “zihin agici problemler” ve “yaraticilik” seklinde dort
kod olusmustur. “Sira disihk” kategorisi altinda ise “alisilmadik”, “karmasik” ve “beyin yakici” seklinde

Uc kod olusmus ve Sekil 2’de sunulmustur.

‘ Ogretmen Algisi

Bilissel

Gelisime
Fayda

Ust Diizey
Disiinme

Becerisi

\\e

Sira Disihk

/
Beyin

Yakici

Diiglinme
Becerileri

Zihin Acial
Problemle

./

Sekil 2.0gretmen algisi temasina iliskin kategori ve kodlar
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Sekil 2‘ye gore, “bilissel gelisime fayda”, “lst diizey disiinme becerisi”, “zihin agici problemler”

ve “yaraticilik” seklinde kodlanan katilimci ifadeleri diisiinme becerileri kategorisi altinda toplanmistir.
Bu bulguya gore katihmcilar rutin olmayan problemlerin diisinme becerileri ile iliskili oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin, katiimcilardan 015, “Odgrenciler kendince yeni, farkli ¢éziim yollari

Sayfa | 235 gelistirebildiginden rutin olmayan problemler ¢ocuklarin daha ¢ok (ist diizey diisiinme becerilerini 6ne
cikaran sorulardir.” seklindeki ifadesiyle Ust diizey diisinme becerilerine vurgu yapmistir. O6 ise bu
konudaki distincesini “Rutin olmayan problemlerin bilissel gelisime katkisi vardir ve anlamayi artirir”
seklinde belirtmistir. O8 ise rutin olmayan problemlerle ilgili olarak “Alisiimisin disarisinda olan ve
zihnimizi acan sorular olarak gériiyorum.” ifadesini kullanmistir. 04 de “Rutin olamayan problemlerde
gorsellik var, kodlama var, matematik uzamsal zeka var ve bircok seyi icinde barindirdidi igin
yaraticihgin gelismesine de etkisi biyliiktiir.” ifadesiyle rutin olmayan problemlerin yaraticiligin
gelismesine dolayli olarak da bilissel gelisime fayda sagladigini belirtmistir.

Sekil 2‘ye gore, “alisiimadik, “karmasik” ve “beyin yakicl” seklinde kodlanan katilimc ifadeleri
de sira disilik kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulguya goére, katilimcilar rutin olmayan problemlerin
bazi sira disiliklar barindirdigini ifade etmislerdir. Ornegin, katilimcilardan 13 bu konudaki diisiincesini
“Alisiimisin disinda, ezber icermeyen, analitik ve pratik diisiinmeyi gerektiren problemlerdir”. O3 ise bu
konudaki distncesini “Rutin olmayan problemler daha énce karsilasiimayan, beklenmedik ve
alisamadigimiz bir sekilde ortaya ¢ikan problemlerdir.” seklindeki ifadesiyle bu problemlerin alisiilmadik
problemler olduguna vurgu yapmistir. 012 ise rutin olmayan problemlerle ilgili olarak “Zihinsel olarak
sadece doért islem degil beynin her alaninin ¢calismasini saglayan karmasik ve beyin yakici sorulardir.”
ifadesini kullanmistir. 015 ise “Rutin problemler diiz mantikla basit diizeyde 6grenciler hemen
yapabilirken rutin olmayan problemlerde 2-3 farkli asama birden kullanildidi icin karmasik gelmekte bu
nedenle de &drenciler soruda zorlanmaktadir.” ifadesini kullanmistir. O5 ise “Rutin olmayan
problemleri son iki yildir test kitaplarinda gérmeye basladim. Ders kitaplarinda fazla bulunmamakta
ama karsimiza ¢ikan sorularda beyin yakici cinsten oluyorlar.” ifadesiyle rutin olmayan problemleri
beyin yakici sorular olarak nitelendirmistir.

Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “6gretim programindaki durumu”
temasiyla ilgili goriisleri

Katilimcilarin rutin olmayan problemlere iliskin gorislerinden elde edilen ikinci tema
“mifredat durumu” temasidir. Katiimcilarin mifredat durumu temasi altindaki ifadeleri yer verilme
durumu ve tavsiyeler seklinde iki kategori altinda toplanmistir. “Yer verilme durumu” kategorisi
altinda; “Ogretmen eklemesi”, “yeterli degil” ve “okul kitaplarinda yer almiyor” seklince ii¢ kod
olusmustur. “Tavsiyeler” kategorisi altinda ise “Daha fazla yer verilmeli” ve “Rutinden fazla olmall”
seklinde iki kod olusmus ve Sekil 3’te sunulmustur.
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Rutinden

Daha Cok

Yeterli . Fazla
; ewrll Ogretmen Ders Yer Olmali
egi : : : .
€ Eklemesi Kitaplarinda Verilmeli
Yer Almiyor

Sekil 3. Ogretim programindaki durumu temasina iliskin kategori ve kodlar

Sekil 3‘e gore, “Yeterli degil”, “ders kitaplarinda yer almiyor” ve “6gretmen eklemesi“ seklinde
kodlanan katilimci ifadeleri, yer verilme durumu kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulguya gore
katilimcilar, rutin olmayan problemlerin 6gretim programinda yer verilme durumunun yeterli olmadigi,
bu problemlerin ders kitaplarinda yer almadigl ve kendi inisiyatifleriyle 6gretim sirecine ekledikleri
seklinde dusiincelerini ifade etmislerdir. Ornegin, katihmcilardan 06 “Devletin verdidi ¢alisma
kitaplarinda rutin olmayan problemler var fakat yeterli degil” O8 ise “Cok az yer veriliyor yeterli degil
aslinda biitiin sorular bu tipte olmal” ifadesiyle 6gretim programinda yer verilmesinin yeterli
olmadigina vurgu yapmistir. Katimcilardan 014 ise “Rutin olmayan problemlere okul kitaplarinda hi¢
yer verilmiyor”, 011 ise bu konuda “Yillar ge¢se de ayni kitaplar ayni metinler, ayni sorular seklide
devam ediyor maalesef tamamen eski usul” seklindeki ifadesi ile rutin olmayan problemlerin ders
kitaplarinda yer almama durumuna vurgu yapmistir. 013 ise “Rutin olmayan problemler simdilik
milifredatta pek yok kendi cabamiz ile test kitaplarindan aldigimiz sorulari derslere ekliyorum.” ifadesini
kullanarak rutin olmayan problemlerin 6gretim programinda yeterli olmamasi nedeniyle derslere
o6gretmenin kendi ¢abasi ile rutin olmayan problemleri eklemesine vurgu yapmistir.

Sekil 3’e gore “daha ¢ok yer verilmeli” ve “rutinden fazla olmali” seklinde kodlanan katilimci
ifadeleri tavsiyeler kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulgulara gore katilimcilar rutin olmayan
problemlerin 6gretim programinda daha g¢ok yer verilmesi ve rutin problemlerden daha fazla olmasi
tavsiyesinde bulunmaktadir. Ornegin, katilimcilardan 09 “Ogrenciler belirli sinavlara girerek bir yerlere
gelmekte ve bu sinavlarda rutin olmayan problemler karsilarina ¢ikmakta bunun icin miifredatta daha
fazla yer verilmelidir.” O8 ise “Rutin olmayan problemlere miifredatta az yer verilmekte; kapsamini
genisleterek daha fazla yer verilmelidir.” ifadesini kullanmistir. 10 ise, rutin olmayan problemlerle
ilgili olarak “Rutin olmayan problemler (ist diizey diisiinme becerisini gelistiren problemler oldugundan,
daha yararlh olacagini diisiindiigiim icin matematik miifredatinda rutinden daha fazla yer verilmelidir.”
02 ise bu konuda “Rutin problemler diiz mantik gerektiren, é§renciyi farkli diisiinmeye sevk etmeyen
ve gelistirmeyen sorular oldugu igin rutin olmayan problemlere daha fazla yer verilmelidir.” ifadesini
kullanarak ilkokul matematik programinda rutin problemlerden ¢ok, rutin olmayan problemlere yer
verilmesini tavsiye etmislerdir.
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Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “¢oziimiin 6gretimi” temasiyla ilgili
goriisleri

Katihmcilarin rutin olmayan problemlere iliskin goruslerinden elde edilen temalardan biride
“cozimin oOgretimi” temasidir. Katihmcilarin ¢6zimin 6gretimi temasi altindaki ifadeleri “Neler
yapiliyor” ve “Oneriler” seklinde iki kategori altinda toplanmustir. “Neler yapiyor” kategorisi altinda;
“rehberlik yaparak problem ¢ézme”, “dramatize etme”, “hikdyelestirme” ve “problemi parcalara

ayirma” seklinde dért kod olusmustur. “Oneriler” kategorisi altinda ise “okudugdunu anlamasr”, “soru
¢6zUm{” ve “glinliik hayat ile iliskilendirme” seklinde lg¢ kod olusmus ve Sekil 4'te sunulmustur.
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Sekil 4. CozUmin 6gretimi temasina iliskin kategori ve kodlar

Sekil 4’e gore, rutin olmayan problemlerin ¢oziimine iliskin katilimcilarin yaptiklari uygulamalar
“rehberlik yaparak problem ¢6zme”, “dramatize etme”, “hikayelestirme” ve “problemi parcalara
ayirma” seklinde kodlanarak “Neler yapiliyor?” kategorisi altinda toplanmustir. Katilimcilardan O1, rutin
olmayan problemlerin ¢dziimiine iliskin yaptiklarini  “Ogrencilerimin rutin olmayan problemi
¢6zemedidi zaman onlara rehberlik yaparak problemi ¢éziiyorum.” 02 de “Rutinolmayan konularda
6grencilerim takildigi zaman onlara bir rehber gérevi gérerek yardim ediyorum.” seklindeki ifadeleriyle
rutin olmayan problemlerin ¢6zUmu icin 6grencilere yaptiklari rehberlige vurgu yapmislardir. Bazi
katilimcilar ise rutin olmayan problemlerin ¢oziimiinde drama yéntemini kullandiklarini ve problemleri
drama ydntemiyle canlandirarak ¢éziimi acikladiklarini ifade etmislerdir. Bu durumu 017 “ilkokul
6grencilerinin dersleri dinleme siireleri az olmakla birlikte rutin olmayan problemler zor oldugu igin
odrencilerin dikkatini cekmek ve kalicihgi saglamak icin drama yéntemini kullaniyorum.” seklinde ifade
etmistir. Katiimcilardan 04 ise “Ogrencilerim zorlandiklari zaman ilk miidahale etmiyorum, énce
yorumlamasini istiyorum ama yorumlayamaz ise resim, sekil ve hikayelestirerek tekrar veriyorum.”
ifadesi ile rutin olmayan problemlerin ¢o6zimiiniin 6gretimi icin problemi hikayelestirme yontemini
kullandigini ifade etmistir. Bazi katiimcilar ise problemi basamaklara/parcalayarak rutin olmayan
problemlerin ¢dzimiini 6grettiklerini vurgulamislardir. 08, bu durumu “Rutin olamayan problemleri

Ergen, Y., Cirit, E., Saygili H. ve Aslan, H. (2023). Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin
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parcalara ayirarak anlatiyorum daha ¢abuk kavriyorlar.” seklinde ifade ederken 02 ise “Rutin olmayan
problemleri 6dgrencilerin daha kolay anlamasi icin zorlanacaklari sorulari basamaklara ayirarak
anlatiyorum bu sekilde daha kolay anliyorlar.” seklinde ifade etmistir.

n o«

Sekil 4’e gore, “okudugunu anlama”, “soru ¢6zimu” ve “glinliik hayat ile iliskilendirme” seklinde
kodlanan katilimci ifadeleri 6neriler kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulgulara gére; katihmcilar rutin
olmayan problemlerin 6gretimine iliskin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi, fazla sayida soru
¢oziilmesi ve problemlerin giinliik hayatla iliskilendirilmesi ©nerilerinde bulunmuslardir. Ornegin,
katilimcilardan 014 “Bu tarz sorular cok diisiinmeyi gerektirdidi icin é§rencinin cok kitap okumasi ve
okududgunu anlamasi gerekmektedir.” 011 ise bu konuda “rutin olmayan sorular uzun oldudu icin
anlamasi zor sorulardir. Bunun igcin 6dgrencinin ¢ok kitap okumasi ve okudugdunu anlamasi
gerekmektedir.” seklindeki ifadeleri ile okudugunu anlamaya vurgu yapmislardir. 09 ise “rutin
olamayan problemleri ¢c6zmek igin égrencilerin daha ¢ok soru ile karsilasmasi lazim yani daha fazla soru
¢6ziimii yapilmasi gerekli.” ifadesiyle rutin olmayan problemlerin 6gretiminde soru ¢éziimiine vurgu
yapmistir. 017 ise “Rutin olmayan problem édevlerinde ailelerin égrencilere yardim etmeleri igin
problemleri giinliik hayatla iliskilendirmeleri yararli olur.” 013 de “rutin olmayan problemlerin giinliik
hayatla iliskili oldugunu diisiiniiyorum, sorularda égrencilerin yasamimizla ilgili anilarini hatirlamalari
ve sorulari buna uyarlamalarini ¢éziimii kolaylastirabilir.” ifadeleriyle rutin olamayan problemlerin
ginlik hayat ile iliskisine vurgu yapmislardir.

Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “6l¢gme ve degerlendirme” temasiyla ilgili
gorisleri

Katilimcilarin rutin olmayan problemlere iliskin goriislerinden elde edilen temalardan bir digeri
de “Olgme ve degerlendirme” temasidir. Katihmcilarin 6lgme ve degerlendirme temasi atindaki
ifadeleri sinavlar, édev, veli tutumu ve éneriler seklinde Ug¢ kategori altinda toplanmistir. “Sinaviar”
kategorisi altinda; “Yer veriyorum”, “Yer vermiyorum” ve “sinif i¢i etkinliklerde yer veriyorum” seklince
tic kod olusmustur. Odev kategorisi altinda “6dev veriyorum” ve “6dev vermiyorum” seklinde iki kod
olusturulmustur. Velilere dneriler kategorisi altinda “veli okumaya 6nem vermeli” ve “veli rehber
olmali” seklinde iki kod olusturulmus ve Sekil 5’te sunulmustur.

Olgme ve Degerlendirme ]

‘/[ e
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Veli
rehber

Simif ici
etkinliklerde
yer veriyorum
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veriyorum
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vermeli

Sekil 5. “Olgme ve degerlendirme” temasina iliskin kategori ve kodlar
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Sekil 5’e gore “yer vermiyorum”, “yer veriyorum” ve “ sinif ici etkinliklerde yer veriyorum”
seklinde kodlanan katimci ifadeleri sinavlar kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulgulara gore
katihmcilarin bir kismi matematik sinavlarinda rutin olmayan problemlere yer verdiklerini ifade
ederken bir kisim katilimci ise sinavlarda yer vermediklerini ifade etmislerdir. Sinavlarda rutin olmayan

Sayfa | 239 problemlere yer vermeyen katilimcilar bunun nedenini problemlerin zaman almasi ve 6grencilerin
akademik seviyelerinin diistkligi olarak aciklamislardir. Ornegin, katilimcilardan O7 bu durumu
“Sinavlarda yer vermiyorum c¢linkii bulundugum okul ortami ve ¢evresi geredi 6grencilerin seviyelerin
iistiinde sorular soramiyoruz o yiizden sinavlarda ve sinif ici etkinliklerde de yer vermiyorum.” 05 ise
“Sinavlarda bu sorular ¢cok zaman aliyor. Bu nedenle yer vermiyorum.” seklinde agiklamislardir. 07’nin
rutin olmayan problemleri 6grenci seviyesinin Ustlinde problemler olarak degerlendirmesi dikkat
cekicidir. Sinavlarda rutin olmayan problemlere yer verdigini ifade eden 016 ise bu durumu “bu tarz
sorular (ist diizey diistiinme gerektirdigi icin c'igrencilerimin kendini daha iyi gelistirecegini diisiindiigiim
icin bir tanede olsa sinavlarda yer veriyorum.” cimleleri ile agiklamistir. Bazi katiimcilar ise sinavlarda
degil, sinif ici etkinliklerde rutin olmayan problemlere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, 017
bu durumu “Sinavlarda bu problemleri sormuyorum ama sinifin seviyesine gére sinif ici etkinliklerde
6grencilere géstermeye ¢alisiyorum.” cimlesi ile ifade etmistir.

Sekil 5’e gore “0dev veriyorum” ve “6dev vermiyorum” seklinde kodlanan katilimci ifadeleri
odev kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulgulara goére katihmcilardan bazilari rutin olamayan
problemlere iliskin 6dev verdigini, bazilari ise 6dev vermedigi ifade edilmistir. Ornegin, katilimcilardan
01 “6grencilerim rutin olamayan problemlerde zorlansalar da gelisimlerine etkisinin fazla oldugunu
diisiindiigiim icin bu problemlerle ilgili 6devier veriyorum.” seklindeki ifadesiyle rutin olmayan
problemlere iliskin 6grenci gelisimine etkisi nedeniyle ddevler verdigini belirtmistir. 020 ise “bu tarz
sorular égrencilerimin seviyesinin (lizerinde oldugu icin édev vermiyorum.” seklindeki ifadesiyle rutin
olmayan problemleri 6grenci seviyesinin lzerinde degerlendirdiginden 6dev vermedigini belirtmistir.

Sekil 5‘e gore “veliler okumaya 6nem vermeli” ve “veli rehber olmall” seklinde kodlanan
katilimci ifadeleri velilere 6neriler kategorisi altinda toplanmistir. Bu bulgulara gore katihmcilar rutin
olmayan problemlerle ilgili 6grencilere 6devlerinde yardimci olmalari igin velilerin kendi okuma
calismalarini artirmasi ve 0Ogrencilere Odevlerinde rehberlik etmeleri 6nerisinde bulunmuslardir.
Ornegin O3, rutin olmayan problemlerle ilgili olarak “Velilerin okumaya daha ¢ok 6nem vermesi gerekli.
Evlerde belirli saatlerde aile olarak okuma saatleri yapmalarin rutin problemlerin ¢bziimiine etkisi
olacaktir.” seklindeki ifadesiyle velilerin okuma galismalarina dnem vermelerini vurgulamistir. O1 ise
“Veliler 6grencilerin 6devlerini kendileri yapmamali sadece izlemeli ve bir rehber gérevi gérmelidir.”
ifadesiyle 6grencilerin ddevlerini yaparken, velilerin bir rehber gorevi gérmesi gerektigine vurgu
yapmistir.

Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “sinirliliklar’” temasiyla ilgili goriisleri

Katihmcilarin rutin olmayan problemlere iliskin gorislerinden elde edilen temalardan bir digeri
de sinirhhklar temasidir. Katihmcilarin bu tema altindaki ifadeleri 6gretmen agisindan ve 6grenci
agisindan seklinde iki kategori altinda toplanm|§t|r. “Ogretmen agisindan” kategorisi altinda; “zaman

aliyor olmasi”, “6grenme ortami”, “¢éziimi uzun” ve “zorlayic’” seklince dért kod olusmustur. “Ogrenci

Ergen, Y., Cirit, E., Saygili H. ve Aslan, H. (2023). Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin
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acisindan” kategorisi altinda ise “seviye Ustl olmasi”, “anlasilmasi zor” ve “sorular uzun” seklinde (g
kod olusturularak Sekil 6’de sunulmustur.
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Sekil 6.“Sinirhliklar’” temasina iliskin kategori ve kodlar
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Sekil 6‘ya gbre, “ 6gretmen acisindan” kategorisi altina “zaman aliyor olmasi”, “6grenme
ortamit”, “c6zimi uzun” ve “zorlayicl” seklinde kodlanan katilimci ifadeleri toplanmistir. Bu bulguya
gore katilimcilar rutin olmayan problemlerin sinirliliklarina 6gretmen agisindan; sorularin zaman aliyor
olmasina, 6grenme ortaminin uygun olmamasina, rutin olmayan sorularin ¢6ziminin uzun olmasina
ve sorularin ogrencileri zorlayici olmasina vurgu yapmislardir. Ornegin, katilimcilardan 05
“Ogrencilerime bu tarz sorulari devamli ¢ézmekte zorlaniyorum, miifredatin fazla olmasi ve yetistirme
kaygisi nedeniyle rutin olamayan sorularin zaman almasi nedeniyle fazla yer veremiyorum.” ifadesi ile
rutin olmayan problemlerin zaman alici olmasina vurgu yapmistir. 09 ise “siniflarin kalabalik olmasi,
materyal eksikligi, zaman yetersizligi gibi nedenlerden dolayi rutin olamayan problemlere her zaman
yer veremiyorum.” ifadesiile 6grenme ortaminin rutin olmayan problemlere yer vermesini etkiledigini
vurgulamistir. O3 ise rutin olamayan problemlerin ¢éziimiiniin uzun olmasi ile ilgili “miifredat zaten
cok yogun ve yetistirmek konusunda zaman sikintimiz var buna rutin olmayan problemlerin ¢éziimiiniin
uzun olmasi da eklenince her konuda ¢6zemiyoruz.” ifadesi ile ¢6zimin uzun olmasi nedeni ile tim
kazanimlarda rutin olmayan problemlere yer verilmedigine vurgu yapmistir. 017 ise “matematik soyut
bir kavram, &grenciler normal sorulari dahi ¢é6zmekte ve anlamakta zorlaniyorlar. Rutin olmayan
problemleri égrencilere anlatmak ¢ok zorlayici olmakta.” ifadesi ile rutin olamayan problemlerin
ogrenciler icin zorlayici olduguna vurgu yapmistir.

Sekil 6 ‘ya gore, “seviye Ustl olmasi”, “anlasiimasi zor” ve “sorular uzun” seklinde kodlanan
katilimci ifadeleri “6grenci agisindan” kategorisinde toplanmistir. Bu bulguya gore katilimcilar rutin
olmayan problemlerin 6grencilerin seviyelerinin lzerinde olmasi, sorularin zor anlasiimasi ve rutin
olmayan problemlerin 6grencilere uzun gelmesi gibi 6grenciler acgisindan sinirhiliklara sahip oldugunu
belirtmislerdir. Ornegin, katimcilardan 016, “Odrencilerin bazilarinin seviyesi yiiksek, bazi 6§rencilerin
seviyesi diisiik rutin olmayan problemler genel olarak dgrenci seviyesinin lizerinde ¢ikiyor bu durum
6grencilerimin biiyiik kismini zorluyor.” ifadesi ile rutin olmayan problemlerin 6grencilerinin seviyesinin
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tizerinde olduguna vurgu yapmistir. O7 rutin olmayan problemlerle ilgili olarak “Ogrencilerime her
zaman bol bol kitap okumalari séyliiyorum, rutin olmayan problemler anlasiimasi zor sorular oldugu
icin énce okudugunu anlamak gereklidir.” ifadesi ile rutin olmayan problemler anlasilmasi zor sorular
oldugu icin kitap okumasi gerektigine vurgu yapmistir. O5 ise “Ogrencilerim genelde test kitaplarinda
bu tarz sorulara rastliyorlar ve bana gelerek égretmenim ne kadar uzun sorular diye tepki veriyorlar.”
ifadesi ile rutin olmayan problemlerin 6grenciler tarafindan uzun olarak goérildigiine deginmistir.

Rutin olmayan problemlere iliskin sinif 6gretmenlerinin “yararlari” temasiyla ilgili gorusleri

Katilmcilarin rutin olmayan problemlere iliskin gorislerinden elde edilen temalardan bir digeri
de “yararlari” temasidir. Katilimcilarin yararlari temasi altindaki ifadeler “akademik” ve “sosyo-

III

kiilterel” kategorileri altinda toplanmistir.
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Sekil 7. “Yararlari “ temasina iliskin kodlar

Sekil 7’ye gore, “akademik” kategorisi altinda “ezberi terk ettirir” ve “diger derslere katki saglar”,
seklinde kodlanan katimci ifadeleri toplanmistir. Bu bulguya goére, katilimcilar rutin olmayan
problemlerin 6grencilerde ezberin terk edilmesini sagladigini ve diger derslere katkisinin oldugunu
diistinmektedirler. Ornegin, katihmcilardan 02 “Bu tarz problemler 6§rencinin alisilmisin disina ¢ikarak
ezberi terk etmesine yarimci olur.” seklinde disiincesini ifade ederken 06 ise, “Rutin olmayan
problemler diger derslerle de iliskilidir onlara da katkisi olur.” ifadesini kullanmistir.

707

Sekil 7‘ye gore, “Sosyo-Kiiltirel” kategorisi altinda “hayata hazirlar”” ve “farkli diisinmeyi
destekler”, seklinde kodlanan katilimci ifadeleri toplanmistir. Bu bulguya goére katilimcilar rutin
olmayan problemlerin 6grencileri glnlik hayata hazirladigini ve farkli disinmeyi destekledigini
diisinmektedirler. 06, rutin olmayan problemlerle ilgili olarak “Giinliik yasamla iliskili oldugu icin bu
problemler égrencileri hayata da hazirlar.” seklindeki ifadesi ile rutin olmayan problemlerin giinliik
yasamla iliskisine vurgu yapmustir. O1 ise “Rutin olmayan problemler iist diizey diisiinmeyi destekleyen,
beyin yakici sorular oldugu icin 6grencilerin standart degil de farkl diisiinmesine yardimci oluyor.”
ifadesi ile rutin olmayan problemlerin farkh diisinmeyi destekledigine vurgu yapmistir.

Ergen, Y., Cirit, E., Saygili H. ve Aslan, H. (2023). Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde arastirma verilerinden elde edilen sonuglara yer verilerek bu sonuglar literatiirde
yer alan diger calismalarla karsilastiriimis ve tartisilmistir. Arastirma bulgularina gore, sinif
o6gretmenlerin rutin olmayan problemlere iliskin gorisleri; 6gretmen algisi, 6gretim programindaki
durumu, ¢6zimin 6gretimi, yararlari, sinirliliklari ve 6lcme degerlendirme olmak Uzere alti tema
altinda toplanmistir

“Ogretmen algisi”’ temasi altinda toplanan dgretmen gorisleri “diisinme becerileri” ve “sira
disitik” kategorilerine ayrilmistir. Sinif 6gretmenleri rutin olmayan problemleri diisinme becerileri ile
iliskilendirmislerdir. Arastirmaya katilan 6gretmenler bu problemlerin bilissel gelisime katki sagladigini,
yaraticihgl ve 6grencilerin st dizey dislinme becerilerini gelistirdigini belirterek rutin olmayan
problemleri zihin agici problemler olarak nitelendirmislerdir. Ogretmenlerin bu gorislerini destekler
nitelikte, Tomruk’un (2019) arastirmasinda da o6grencilerin Ust bilis dislinme becerileri ile rutin
olmayan problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonli anlamh bir iliski bulunmustur. Ayni
arastirmada diisiinme becerisinin rutin olmayan problemleri ¢6zme becerilerinin anlamli bir yordayicisi
oldugu sonucuna da ulasiimistir. Benzer olarak Altun ve Memnun’un (2008) calismasinda da (st bilis
o6grenme stratejilerinin kazandirilmasinin rutin olmayan problem ¢6zme dizeyine olumlu katki
sagladigi sonucuna varilmistir. Yine Oztiirk, Akkan ve Kaplan ‘in (2018) ¢calismasinda da farkli 6grenim
seviyesindeki Gistlin yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarinin tamaminda Ustbilissel beceri
sergiledikleri sonucuna ulasiimistir. Yukarda belirtilen arastirmalarin sonuglari rutin olmayan problem
¢6zme becerileri ile distinme becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koyar niteliktedir. Bu dogrultuda, sinif
o6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin dislinme becerilerini gelistirdigine iliskin gorusleri
o6gretmenlerin bu problemlere yaklasimlari agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.

Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenleri rutin olmayan problemlerin sira disi olduklarina
vurgu yaparak bu problemleri alisiimadik, karmasik ve beyin yakici olarak tanimlamislardir. Yenilmez
ve Yasa'nin (2007) bir calismasinda da rutin olmayan problemler bu sonuglara benzer olarak daha 6nce
karsilasilmayan problemler olarak degerlendirilmistir. Bu sonuglara gore, katilimci 6gretmenlerin rutin
olmayan problemlerdeki sira disihgin farkinda olduklari séylenebilir. Bu bulgular 6gretmenlerin rutin
olmayan problemleri zor problemler olarak algiladiklarinin géstergesi olabilir. Bu durum 6gretmenlerin
rutin olmayan problemlere matematik 6gretimi etkinliklerinde yer vermeme egilimi géstermelerine de
neden olabilir.

Arastirmada “Ogretim programindaki durumu’ temasi altinda toplanan égretmen gérisleri
“yer verilme durumu’ ve “tavsiyeler” kategorilerine ayrilmistir. Rutin olmayan problemlerin 6gretim
programinda yer verilme durumu ile ilgili olarak arastirmaya katilan 6gretmenler, bu problemlere
ilkokul programinda ve ders kitaplarinda yeterli miktarda yer verilmedigini ifade etmislerdir. Baz
o6gretmenler ise rutin olmayan problemleri 06gretim calismalarina kendilerinin ekledikleri
belirlenmislerdir. Artut ve lldir’'nin (2013) calismasinda da rutin olmayan problemlerin ders
kitaplarinda ve c¢alisma kitaplarinda oldukca sinirli sayida yer aldiklari sonucuna ulasiimistir.
Arastirmaya katillan sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin matematik 6gretim
programindaki durumuna iliskin tavsiyeleri rutin olmayan problemlere programda “daha c¢ok yer

Ergen, Y., Cirit, E., Saygili H. ve Aslan, H. (2023). Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlere iliskin
gorusleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14 (1), 224-249. DOI: 10.51460/baebd.1200446



Sayfa | 243

DOKUZ EYLUL UONIVERSITESI
EGiTiM BiLIMLERI ENSTITUSU

o EYLg, LER,

§ % K
% )
R > b
.: ¥
i "o
'DEu'

o

Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2023), 14 (1), 224-249. ?
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2023), 14 (1), 224-249.
Arastirma Makalesi / Research Paper

”.Lu%

verilmeli” ve bu problemler programda “rutinden fazla olmal” seklinde gruplanmistir. Bu sonugclar a
gore, katilimci 6gretmenlerin rutin olmayan problemlere matematik 6gretim programinda daha ¢ok
yer verilmesini istedikleri soylenebilir. Bu sonuglari destekler nitelikteki sonuglara literatlirde de
rastlanmaktadir. Artut ve Ildiri (2013)'nin yaptig1 arastirma da, matematik ders ve g¢alisma kitabinda
bulunan problemlerin biylik cogunlugunun dort islem becerisi ile ¢oziilebilen rutin problemlerden
olustugu, 6grencin Ust dizey dlsinme becerilerini gelistiren rutin olamayan problemlerin ders ve
calisma kitaplarinda az yer verildigini soylemektedir. Aktan (2019) ise ilkokul matematik 6gretim
programi kazanimlarini yenilenmis Bloom taksonomisine gore siniflandirmasini yapmayi planladigi
arastirmada kazanimlarin anlama, hatirlama ve uygulama gibi alt diizey basamaklarda ¢ogunlukta
oldugu sonucuna ulasmistir.  Asman ve Markovits’e (2009) gére de Ogretmen gelistirme
programlarinda rutin olmayan problemlerin bulunmasina dikkat edilmesi, ders kitaplarinin ve ders
iceriklerinin rutin olmayan problemlere agirlik verilecek sekilde glincellenmesi gerekmektedir.

Arastirmada “Cozimun 6gretimi” temasi altinda toplanan 6gretmen gorusleri “Neler yapiliyor”
e “CozUm icin Tavsiyeler” kategorilerine ayrilmistir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri rutin
olmayan problemlerin ¢6ziiminiin 6gretiminde; rehberlik yaparak problem ¢6zme, dramatize etme,
hikdyelestirme ve problemi parcalara ayirma yontemlerini kullandiklarini belirtilmislerdir. Bal'in (2014)
arastirmasinda da sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemlerin ¢éziimiinde siklikla sekil ¢izme,
muhakeme yapma ve problemi basitlestirme stratejilerini kullandiklari gérilmektedir. Bu sonuglar
arastirmaya katilan 6gretmenlerin rutin olmayan problemlerin ¢éziimine iliskin sinirli gesitlilikte
problem c¢ozme stratejisi kullandiklarini gostermektedir. Oysa matematik problemlerini ¢ézme
stratejilerinin yelpazesi oldukga genistir. Ogretmenlerin sinirh gesitlilikte problem ¢ézme stratejisi
kullanmalari bireysel farkliliklar da g6z 6niine alindiginda 6grencilerin problem ¢ézme basarilarini
olumsuz etkileyebilir. Rutin olmayan problemlerin karmasik ve (st dizey dislinme becerileri
gerektiren yapisi da dikkate alindiginda 6grencilerin bu problemlere olumsuz tutum gelistirmelerine
neden olabilir.

Arastirmada, “Cozimiin 6gretimi” temasi altindaki bir diger kategori ise ¢6ziim icin tavsiyeler
seklide olusturulmustur. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenleri rutin olmayan problemlerin ¢éziimiine
yonelik okudugunu anlama calismalari yapma, soru ¢o6zimi etkinlikleri yapma, problemi glinlik
hayatla iliskilendirme tavsiyelerinde bulunmuslardir. Boz ve Ulusoy’un (2020) ¢alismasinda da ilkokul
dordiincl sinif 6grencilerinin okudugunu anlama dizeyi ile rutin olmayan problem ¢ézme basarisi
arasinda okudugunu anlama testi pozitif yonde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.
Boz'un (2018) calismasinda da ilkokul dordiincli sinif 6grencilerinin okudugunu anlama dizeyi ile
problem c¢6zme basarisi arasinda pozitif yonli orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu sonuglara gore katilimci 6gretmenlerin, okudugu anlama calismalarinin rutin olmayan
problemleri ¢6zme basarisini etkileyecegi yoniindeki gorisleri literatlir tarafindan da
desteklenmektedir.

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin rutin olmayan problemlerin ¢ozliimine iliskin bir diger
tavsiyesi de rutin olmayan problemlerin glinlik hayatla iliskilendirilmesidir. Ulu (2011) de bu bulguyu
destekler nitelikte edinilen bilgilerin glinlik hayatla iliskilendirildigi durumlarda kalicihginin arttigini
vurgulamistir. Ayrica problemin giinlik hayatla iliskilendirilmesi problemi anlamayi ve buna bagli olarak
da ¢6zimu kolaylastirabilir. Altun, vd. (2007) calismasinda da rutin olmayan problemlerin ¢éziimiine
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yonelik sinifta 6gretmenlerin dogrudan yontem bilgisi vermek yerine, 6grencilere problemin ¢6ziim
yontemi kendilerinin fark edecekleri ortamlari hazirlamalari tavsiyesinde bulunulmustur. Bu sonuclara
gore, katilimci 6gretmenlerin rutin olmayan problemlerin giinlik hayatla iliskilendirilmesi tavsiyesi
yerinde bir tavsiye olarak degerlendirilebilir.

Sayfa | 244 Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin “6lcme ve dederlendirme” temasi atindaki goérusleri

“sinaviar”, " 6dev’’ ve ""velilere éneriler” seklinde Uc¢ kategori altinda toplanmistir. Arastirmaya katilan
sinif 6gretmenlerinin “Sinavlar” kategorisine iliskin ifadeleri rutin olmayan problemlere sinavlarda “yer
veriyorum”, “yer vermiyorum” ve “sinif ici etkinliklerde yer veriyorum” seklinde gruplanmistir.
Sinavlarda yer vermeyen 6gretmenler bu durumu genellikle rutin olmayan problemlerin zaman aldigini
ve O6grenci seviyelerinin bu problemlerin ¢6ziim{i icin yetersiz oldugunu distinmeleri ile agiklamislardir.
Ancak rutin olmayan problemlerin Ust diizey disiinme becerilerini 6lcme ve degerlendirmeye olan
katkilari g6z 6niine alindiginda, 6gretmenlerin sinavlarda bu problemlere yer vermemeleri 6nemli bir
eksiklik olarak goriilebilir. Yapilan bazi ¢calismalarda da (Bicak ve Cevik, 2010; Capar Haciogullari, 2019)
ulusal ve 6gretmen yapimi sinavlarda st diizey diisiinme becerisi gerektiren sorulara digerlerinden
daha az oranda yer verildigi belirtilmistir. Ancak Kirnap Dénmez ve Dede’nin (2020) ¢alismasinda ise
2017-2018 egitim 6gretim yilindan sonra uygulanmaya baslayan liselere giris sinavlarindaki (LGS)
matematik sorularinda en fazla mantiksal diisinme yetenegi gerektiren sorulara yer verildigi
belirtilmistir. Ulusal sinavlardaki bu olumlu dénlisim 6gretmen yapimi matematik sinavlarina ve sinif
ici degerlendirme etkinliklerine rutin olmayan problemler araciligiyla yansitilabilir.

Arastirmada, sinif dgretmenleri “Odev” kategorisi altinda “6dev veriyorum” ve “ddev
vermiyorum” seklinde goris belirtmislerdir. Velilere oneriler kategorisi altindaki gorusleri ise, “veli
okumaya 6nem vermeli” ve “veli rehber olmali” seklinde toplanmistir. Katilimci 6gretmenlerin veli
tavsiyelerinde de yine kitap okuma vurgusu dikkat cekmektedir.

Rutin olmayan problemlerle ilgili 6gretmen gorislerine iliskin bir diger tema da “sinirlihiklar”
temasidir. Butema altindaki 6gretmen gorisleri “égretmen agisindan” ve “ 6grenci agisindan” seklinde
iki kategoriye ayrilmistir. “Ogretmen acisindan” kategorisi altinda belirtilen sinirliliklar; “zaman aliyor
olmasl!”, “6grenme ortami”, “¢6zimi uzun” ve “zorlayicl” seklinde gruplanmistir. Bu bulgulara gore
arastirmaya katilan bazi sinif 6gretmenleri rutin olmayan problemlerin zaman alici olmasini, 6grenme
ortamina uygun olmamalarini, ¢6zimlerinin uzun ve zorlayici olmasini 6gretmenler agisindan bir
sinirlilik olarak degerlendirmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin rutin olmayan problemleri zaman alici olarak
gormesiyle ilgili Lee ve Kim’in (2005) ¢calismasinda da sinif 6gretmenlerinin blyik cogunlugunun rutin
olmayan problemleri gereksiz ve zaman alici goérdikleri, derslerinde bu tarz problemlere yer
vermedikleri saptanmistir. Asman ve Markovist’in (2009) calismasinda da benzer olarak 6gretmenler
tarafindan rutin olmayan problemlerin fazla zaman aldig1 vurgulanmistir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore rutin olmayan problemlerin 6grenciler
acisindan sinirhhklar “seviye (stii olmasi”, “anlasiimasi zor” ve “sorular uzun” seklinde gruplanmistir.
Bu sonuglara gore, arastirmaya katilan bazi sinif 6gretmenleri rutin olmayan problemlerin 6grencilerin
seviyelerinden (ste olmasi, anlasiimalarinin zor olmasi ve problem climlelerinin uzun olmasi gibi
sinirliliklara sahip oldugunu belirtmislerdir. Rutin olmayan problemlerin anlasiimasinin zor olmasi veya

uzun problem ctimleleri icermesi 6grenciler agisindan bir sinirlilik olarak kabul edilebilir ancak seviye
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Usti problemler olarak nitelendirilmesi tartisilabilir bir durumdur. Ogretmenlerin &grencilerin
seviyelerine uygun rutin olmayan problemler hazirlama becerileri bu sinirhligi ortadan kaldirabilir.
Toksoy ve Akdeniz’'e (2017) gore, 6grenciler rutin olmayan problemleri ¢ozme asamasinda en fazla
problemi anlamakta gliclik cekmektedirler. Dindar’in (2015) calismasinda da Ogrencilerin rutin
olmayan problemleri anlamada zorluk yasadiklari, verilenler ile istenilenler arasinda iliskilendirme
yapamadiklari ve islem hatalar yaptiklari sonuglarina ulasilmistir. Yukaridaki arastirma sonuclari da
dikkate alinarak 6gretmenler 6grencilerin anlamada zorlanmayacaklari rutin olmayan problemlerle
baslayarak bu problemleri 6grencilere gore diizenleyebilirler ve derslerinde kullanabilirler.

Rutin olmayan problemlerin yararlari temasi altinda toplanan 6gretmen ifadeleri “akademik”
ve “sosyo-kultiirel” basliklariile iki kategori altinda toplanmistir. Bu sonuglara gore, arastirmaya katilan
bazi 6gretmenler rutin olmayan problemlerin ezberi terk etme ve diger derslere de katkida bulunma
gibi akademik yararlarinin ve farkli disinmeyi destekleme, 6grencileri hayata hazirlama gibi sosyo-
kiltlrel yararlarinin oldugunu belirtmislerdir. Bu sonucu destekler nitelikte Altun ve Memnun’un
(2008) calismasinda da rutin olmayan problemleri ¢c6zme etkinliklerinin 6grencilerin probleme bakis
acilarini ve gliven duygusunu gelistirdigi, sistematik disinmeye katki sagladigi sonuglarina ulasiimistir.
Buna gore katilimcilarin, rutin olmayan problemlerin 6grencilerin sadece bilissel becerilerine degil
duyussal becerilerine de katkisina dikkat ¢ektikleri sdylenebilir.

Arastirma sonuclarindan hareketle 6gretmenlere, arastirmacilara ve program yapicilara
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

Ogretmenlere yonelik éneriler:

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmenler rutin olmayan problemleri karmasik ve beyin yakici
olarak tanimlamaktadirlar. Ancak bu problemlerin ¢6zimd icin sinirh gesitlilikte strateji kullandiklarini
da ifade etmislerdir. Buna gore 6gretmenler rutin olmayan problemleri ¢ozmede kullandiklari strateji
cesidini artirarak bu problemlerin karmasikligini azaltabilirler.

Arastirmada bazi katimcilar, rutin olmayan problemlere matematik 6gretim programinda ve
ders kitaplarinda yer verilmedigini belirtmislerdir. Ogretmenler bu agigi rutin olmayan problemlere
sinif igi etkinliklerinde yer vererek kapatabilirler.

Arastirmada bazi katilimcilar, rutin olmayan problemlerin 6grencinin seviyesinin Uzerinde
oldugunu belirterek bu problemlere iliskin 6devlendirme yapmadiklari ifade etmislerdir. Bu sonugtan
hareketle, katihmcilara rutin olmayan problemleri 6grenci seviyesine gore diizenleyerek édevlendirme
yapmalari 6nerilebilir.

Arastirmacilara ve program yapicilara yonelik oneriler:
1. Arastirmada katilimcilarin rutin olmayan problemlerin ¢oziimine iliskin sinirli gesitlilikte
problem ¢o6zme stratejisi kullandiklari belirlenmistir. Arastirmacilar rutin olmayan problemlerin

¢6ziiminde kullanilacak stratejileri belirlemek adina deneysel ¢alismalar yapabilirler.
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2. Arastirmada katilmcilar, matematik 6gretim programinda ve ders kitaplarinda rutin

olmayan problemlere yer verilmedigini ifade etmislerdir. Bu sonug dogrultusunda arastirmacilara; rutin

olmayan problemler agisindan ilkokul matematik ders kitaplarinin ve mifredatinin incelenmesi
Sayfa | 246 calismalari yapmalari o6nerilebilir. Ayni sonuca dayanarak program vyapicilara, rutin olmayan
ayfa | 24

problemlere iliskin kazanimlari ilkokul matematik 6gretim programina eklemeyi degerlendirmeleri
onerilebilir.
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