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SOZEL DiL BECERILERI EGITIM PROGRAMI (SODBEP)’IN
HIZLI iSIMLENDIRME BECERILERINE ETKISININ
INCELENMESI

Oz

Arastirma Sozel Dil Becerileri Egitim Programi (SODBEP)’in hizli isimlendirme becerilerine etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada On test-son test, kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh bir anaokulunda okul 6ncesi egitime devam eden toplam 38 tipik
gelisim gosteren gocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formu, Ergiil ve Demir (2018) tarafindan gelistirilen Hizl1 Isimlendirme Testi (HIT) kullanilmistir. Programin
etkililiginin incelenmesinde elde edilen veriler SPSS 26 paket programu ile analiz edilmistir. Iki gruba gore
Olciimlerin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U analiz yontemi, iki 6l¢limiin karsilastiriimasinda Wilcoxon
sirali igaretler testi yontemi ve ii¢ Ol¢iimiin (6n test-son test ve kalicilik) puanlarinin karsilastirilmasinda ise
Friedman testi yontemleri kullamlmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, SODBEP’in (S6zel Dil
Becerileri Egitim Programi) hizli isimlendirme becerilerinin gelisimine katki sagladigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, sozel dil becerileri, hizli isimlendirme becerileri

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF ORAL LANGUAGE
SKILLS EDUCATION PROGRAM (OLSEP) ON RAPID
NAMING SKILLS

Abstract

The research was conducted to investigate the effect of Oral Language Skills Education Program (OLSEP) on
the rapid naming skills. The research had a semi-experimental design with a pretest-posttest control group. The
participants of the research were 38 typically-developed children attending to pre-school education in a
kindergarten affiliated to the Ministry of Education, based in city center of Diyarbakir in the school year of
2021-2022. Personal information form prepared by the researcher and Rapid Naming Test (RNT) developed by
Ergiil and Demir (2018) were used as data collection tools. The data from the investigation of the effectiveness
of the program was analyzed using SPSS 26 package software. Mann-Whitney U analysis method in the
comparison of the measurements for the two groups, Wilcoxon sequential sings test method for comparing two
measurements, and Friedman test methods were used to compare the scores of the three measurements (pretest-
posttest, retention). The data obtained in this research showed that OLSEP contributes to the development of
rapid naming skills.
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Investigation of The Effect of Oral Language Skills Education Program (OLSEP) on Rapid
Naming Skills

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Language is described as a universal and cognitive tool that we use in speaking, writing and
drawing and devised in all cultures (Bodrova & Leong, 2010, pp.30-108). Oral language is
defined as the skill related to the literacy learning, enabling communication between individuals
and involving other skills such as speaking, listening, comprehension etc. (Foorman, Anthony,
Seals & Mouzaki, 2002). Rapid Naming skill is defined as the skill of naming a series of
sequences (such as objects, letters, numbers, figures etc) that provide an index for the speed of
phonetics achieved by the memory and presented visually in a familiar, repetitive and ordered
manner, as rapidly as possible (Bowey, McGuian & Ruschena, 2005; Georgiou, Parrila, Cui &
Papadopoulos, 2013; Powel, Stainthorp, Stuart, Garwood & Quinlan, 2007). It is indicated that
oral language and rapid naming skills are among the elements that are effective in the
development of reading, language and early literacy skills and they are influential over the
entire life of the individual and their development are affected by many factors including
family, school, teacher etc (Bakir & Babiir, 2018; Bredekamp, 2015, p.378; Ergiil & Demir,
2022; Kandir et al., 2012, p.5-21). It is shown in literature reviews that the qualified educational
programs applied to children have very positive effects on the linguistic and early literacy skills
of children (Akoglu, Ergiil & Duman, 2014; Bayraktar & Temel, 2014; Ergiil, Akoglu, Dolunay
Sarica, Tufan & Karaman, 2015; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer & Samwel, 1999). In
this direction, the research was conducted to investigate the effect of the Oral Language Skills
Education Program (OLSEP) that was developed to support the language and early literacy
skills of children on the rapid naming skills related to these skills in early childhood

Method

In the research, a semi-experimental design was used with preliminary test-final test study and
control groups. Participants of the research were 38 typically-developed children attending to
pre-school education in a kindergarten affiliated to the Ministry of Education, based in city
center of Diyarbakir in the school year of 2021-2022. The participants were aged from 60 to 66
months and a class of 19 children in which OLSEP was applied formed the study group while
a class of 19 children in which the Preschool Education Program 2013 of the MoE was applied
formed the control group. Throughout the research, the control group was in no way intervened.

Personal information form prepared by the researcher and the sub-tests “Object Naming” and
“Colour Naming” of the Rapid Naming Test (RNT) developed by Ergiil and Demir (2016) were
used as data collection tools. The research was planned to be implemented for 10 weeks. The
implementation was made by the researcher in total 30 sessions each with a length of about 50
minutes, on three days of a week for 10 weeks. The control group was in no way intervened
and continued to be educated ordinarily in accordance with the Preschool Education Program
2013 of the MoE. A posttest was applied to the children in the study group after the
implementation was completed. Then, 5 weeks were allowed for memorability test. In the end
of this period, measurements were made for RNT.

After collected, the data were input in SPSS 26 (Statistical Package for Social Sciences 26)
package software. Mann-Whitney U analysis method in the comparison of the measurements
for the two groups, Wilcoxon sequential sings test method for comparing two measurements,
and Friedman test methods were used to compare the scores of the three measurements (pretest,
posttest, retention).

151



Investigation of The Effect of Oral Language Skills Education Program (OLSEP) on Rapid
Naming Skills

Discussion and Conclusion

It is seen that in the rapid naming skills in the study group in which OLSEP was implemented,
there was a significant difference in favor of the study group in the sub-dimensions of object
naming and colour naming, compared to both the pretest-posttest & memorability test and
control group results.

It is considered that this difference results from the involvement of the activities that include,
and are prepared to support, the early literacy skills such as speaking, listening, comprehension,
vocabulary etc, and developed based on the three basic principles, namely “child-centered,
interactive increasing classroom environment, activities based on teacher guidance” of OLSEP.
Some of the story books selected within the scope of OLSEP were books with plays and some
others have rhythmical literary language. By means of such books, the active involvement of
the children in the process was ensured by quality material based on the principle of being
“children-centered” of OLSEP. Likewise, the materials were picked in line with the opinions
of experts. It is considered that as the interest of the children who were ensured to be actively
involved in the process was intense, learning was supported, the effects of which reflect on the
rapid naming results. Also, it is thought that the “writing center” prepared within the framework
of OLSEP affect the outputs of the process. When looking at the literature, the enriched
environments are quite effective on many elements such as behaviours, attitudes and learning
capacities of the children and the physical environment have implications at the point of what
children can do and cannot do (Sanoff, 1995). When looking at the memorability test results
measured after five weeks, it was seen that generally, there was no drop. It is considered that
the activities designed in line with the achievements in the OLSEP support the children’s skills
of vocabulary, oral language skills, direction of writing, following the lines, concentrating when
following, as a result of which it contributes the development of rapid naming skills in the study
group and is permanent. It was stated that, in order for the process of reading, which has an
important role in the life of an individual, to be successful, the reader should have an adequate
and sound development of language, one of the language-based skills forming the reading
process is oral language skills; the foundations of the language-based skills are laid and rapidly
shaped in early childhood, which is a preparatory process for successful reading (Giildenoglu,
Kargin & Ergiil, 2016; Giildenoglu et al., 2019). In terms of the effect of the language
development in the early childhood on rapid naming and reading, the detection of rapid naming
skill in the preschool age is critical and necessary for planning studies into the reasons of the
difficulties in reading and programs for early intervention in them (Demirtas & Ergiil, 2019).
From this point of view, given the relationship of reading which is aimed to be taught in the
early years of primary education and described as the basic tool for learning (Demirtas & Ergiil,
2019; Diindar & Akyol, 2014) with language and rapid naming skill, supporting the language
and rapid naming skills of the children with the quality education programs developed becomes
crucial in that they affect the entire life of the individual.

On the basis of the findings above, it can be suggested that OLSEP is permanent on the rapid
naming skills of the children in the study group. At this point, this study is regarded as an
important beginning both for supporting the development of language, early literacy and rapid
naming skills and in guiding educators working in this field.
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GIRIS
Dil; konusmada, yazmada, ¢izmede, diistinmede kullandigimiz, biitiin kiiltiirlerde geligsmis olan
evrensel ve zihinsel bir arag olarak ifade edilmektedir (Bodrova & Leong, 2010, s.30-108).
Sozel dil, bireyler arasindaki iletisimi saglayan, konusma, dinleme, anlama gibi becerileri
igeren, okuryazarlik o6grenimi ile iligkili bir beceri olarak tanimlanmaktadir (Foorman,
Anthony, Seals & Mouzaki, 2002). Sozel dilin, gelisimin tipik ilerleyisi ve farkli yas
grubundaki ¢ocuklarin nasil iletisim kurdugu ile ilgili genel bir bakis sagladigi, ¢ocuklarin
sosyal iligkilerini ve akademik basarilarini etkileyen bir beceri oldugu vurgulanmaktadir
(Bredekamp, 2015, s.378; Kandir vd., 2012, s.5-21). Sozel dil becerilerinin erken déonemdeki
gelisimsel dil basamaklar1 genel olarak alict ve ifade edici dil seklinde siniflandirilmaktadir
(Cooper, Roth, Speece & Schatschneider, 2002). Alici dil, dinleme ve okuma becerilerini; ifade
edici dil ise konusma ve yazma becerilerini kapsamaktadir (Bee & Boyd, 2009, s.433-436;
Kandir vd., 2012, s.21-22). Sozel dil becerileri ile ilgili literatiirde alici ve ifade edici dil
becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin okumayi 6grenmede ve okudugunu anlamada daha basaril
olduklar1 vurgulanmaktadir (Dickinson, Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2010; National Early
Lietarcy Panel [NELP], 2008; Storch & Whitehurst, 2002). Okumay1 6grenme, g¢ocuklarin
gelisimindeki nemli biligsel devrimlerden biri olarak ifade edilmektedir (Acar-Unalgan, 2021,
$.391). Okumanin, birbiri ile baglantili ¢esitli beceri ve siireclerin i¢ ige gegtigi karmasik bir
yaptya sahip oldugu, okuma siirecinin hayat boyu devam ettigi ve bu beceriyi kazanmanin okul
yillar1 disinda da etkisini slirdiirdiigii, bireyin hayatinda belirleyici bir rolii oldugu, ¢evresel pek
cok faktorden (aile, okul, 6gretmen vb.) etkilendigi ifade edilmektedir (Bakir & Babiir, 2018).

Okuma, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde ¢ok sayida becerinin etkili oldugu,
bu becerilerden birinin de hizli isimlendirme becerisinin oldugu ifade edilmektedir (Ergiil &
Demir, 2022). Hizli isimlendirme becerisi; bellek tarafindan ulasilabilen ses bilgisinin hizina
iligkin indeks saglayan, ¢ocuklarin tanidik, tekrarlayict ve sirali bir sekilde gorsel olarak
sunulan bir seriyi (nesneler, harfler, sayilar, rakamlar) miimkiin oldugunca hizli bir sekilde
isimlendirme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bowey, McGuian & Ruschena, 2005;
Georgiou, Parrila, Cui & Papadopoulos, 2013; Powel, Stainthorp, Stuart, Garwood & Quinlan,
2007). Bellek tarafindan ulasilabilen ses bilgisinin hizina iliskin bir gosterge olarak kabul edilen
hizli isimlendirme, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde, ozellikle okuma
basarisinda oldukca etkili bir beceri olarak degerlendirilmektedir (Ergiil & Demir, 2018, s.2).
Hizli isimlendirme performansinin, ¢ocuklarin okul yillarindaki okuma basarisinin en 6nemli
yordayicilarindan biri oldugu literatiirde ¢ok sayida ¢alismada vurgulanmaktadir (Babayigit &
Sainthorp, 2010; Badian, 1994; Catts, Fey, Zhang ve Tomblin, 1999; Cronin & Carver, 1998;
Georgiou, Parilla & Kirby, 2006; Ozata & Haznedar, 2018). Isimlendirme hizi, beynin gorsel
ve dile dayal siiregleri ne kadar hizla biitlinlestirdigini gdstermektedir (Bakir & Babiir, 2018).
Son elli yilda yapilan arastirmalar, fonolojik temelli sorunlarin yam sira, “Isimlendirme
Hiz1’nin yasanan akademik giicliiklerin tespit edilmesinde dnemli bir rol oynadigini ve ileriki
donemlerde yasanabilecek okuma giicliigline isaret edebilecegini gostermektedir (Bakir &
Babiir, 2018). Hizli isimlendirmenin dil gelisiminde ve okuma basarisinda oldukga etkili bir
siire¢ oldugu cok sayida calisma ile desteklenmektedir ve hizli isimlendirmede problem
yasayan c¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerinin kazaniminda da akranlarmin
gerisinde performans gosterdikleri belirtilmektedir (Allor, 2002; Clarke, Hulme & Snowling,
2005; Cutting & Denckla, 2001; Poulsen, Juul & Elbro, 2015; Shaul & Nevo, 2015). Gorsel
sembolleri hizli ve dogru olarak isimlendirme yetenegi olan hizli isimlendirme becerisinin,
okuma gii¢liigli yasayan ¢ocuklar bu gii¢liigli yagsamayan ¢ocuklardan ayirt etme giicline sahip
bir beceri olmasindan dolayr (Bakir ve Babiir, 2018) hizli isimlendirme becerisinin erken
okuryazarlik ve dil becerilerinin gelisimi ile ilgili erken miidahale acisindan da énem kazandig:
sOylenebilir.
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Cocuklara uygulanan nitelikli egitim programlarmin ¢ocuklarn dil ve erken okuryazarlik
becerileri lizerinde olduk¢a olumlu etkilerinin oldugu literatiirde goriilmektedir (Akoglu, Ergiil
& Duman, 2014; Bayraktar & Temel, 2014; Ergiil, Akoglu, Dolunay Sarica, Tufan & Karaman,
2015; Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer & Samwel, 1999). Okuma gii¢liigii riski yasama
olasilig1 olan ¢ocuklarda yaratacagi sosyal, duygusal ve akademik problemlerin, basarisizlik
duygusunu pekistirecegi bu sebeple ¢ocuklarin giderek okuldan uzaklagmalarina neden olacagi
ifade edilmektedir (Bakir & Babiir, 2018) Bu olumsuzluklar goz oniinde bulundurularak, bu
olumsuz etkilerin 6niine gegilebilmesi i¢in ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik ile ilgili temel
becerileri kazanmalarimi destekleyecek nitelikli, etkili egitim programlarinin gelistirilmesinin
onemli ve gerekli oldugu sOylenebilir. Bu kapsamda bakildiginda sozii edilen nedenlerden
dolay1 ¢ocuk merkezli, cocuklarin genel gelisim 6zellikleriyle birlikte bireysel gelisimlerini
desteklemeyi amaglayan, oyun temelli, dil gelisimiyle birlikte diger gelisim alanlarini da
destekleyici, ¢ocuklarin yagamlarina uygun olma ilkelerine sahip, dil ve dil ile iligkili olan
bilissel gelisim alanin1 destekleyici kazanimlarin yer aldigi So6zel Dil Becerileri Egitim
Programi (SODBEP) gelistirilmistir. Bu noktada SODBEP’in ¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerileri ile iliskisi olan hizli isimlendirme becerilerinin erken dénemde
gelistirilmesine destek saglamak ayni zamanda egitimcilere, ailelere rehberlik etmek, diger
yandan c¢ocuk merkezli programlarin yayginlastirilmasma tesvik etmek agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu agidan sozii edilen arastirma SODBEP'in ¢ocuklarm hizli
isimlendirme becerilerine yonelik etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari, veri analizi ve arastirma
etigine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, on test-son test ¢calisma ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desenlerde denekler, deneysel degiskenin farkli kosullarina yansiz atama ile
atanmaktadir. Fakat egitim alaninda yapilan deneysel arastirmalarda ortamin gruplari
ayarlamaya olanak saglamamasi gibi sebeplerle gruplara katilimcilar1 yansiz atamak zordur.
(Creswell, 2019, 5.395-396). Bu gibi durumlarda da yar1 deneysel desenler tercih edilmektedir.
Yar1 deneysel desenlerde, ¢alisma ve kontrol gruplarinin segimi ¢esitli dlgiitlere ya da bazi 6n
Olclimlere gore belirlenmektedir (Karasar, 2014, s.99). Bu arastirmada da on test-son test
calisma ve kontrol gruplu yar1 deneysel desene uygun olarak gruplar, belirli degiskenler (yas
gruplari, sinif mevcutlari, katilimer gruplarin simif 6gretmenlerinin mesleki deneyimi vb.)
acisindan esitlendikten sonra yansiz atama ile olusturulmustur.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir il merkezinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligina bagli bir anaokulunda okul 6ncesi egitimine devam eden,
toplam 38 tipik gelisim gosteren ¢cocuktan olusmaktadir. Cocuklarin gelisim diizeyleri 6gretmen
beyanlar1 dikkate alinarak degerlendirilmis olup uygulamalar sirasinda bu beyanlara aksi bir
durum gdzlenmemistir. Katilimcilar 60-66 ay araligindadir. SODBEP ’in uygulandig: 19 kisilik
bir siif ¢aligma grubunu, MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program:’nin uygulandig1 19 kisilik
bir diger sinif kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastirma siiresince kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmamustir.
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Veri Toplama Araglan

Veri toplama arac1 olarak Ergiil ve Demir (2018) tarafindan gelistirilen Hizl1 Isimlendirme Testi
(HIT)’in “Nesne Isimlendirme” ve “Renk Isimlendirme” alt testleri ve arastirmaci tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmaistir.

Kisisel Bilgi Formu
Kisisel Bilgi Formu’ndan ¢ocuklarla ilgili temel bilgilerin elde edilmesinde yararlanilmistir.
Huzli Isimlendirme Testi (HIT) — Nesne Isimlendirme ve Renk Isimlendirme Alt Testleri

Hizl1 Isimlendirme Testi (HIT) Ergiil ve Demir (2018) tarafindan, bir¢ok bilissel beceri alani
ve Ozellikle okuma basarisiyla giiclii iliskileri géz onilinde bulundurularak anasinifindan 4.
sinifa kadar olan ¢ocuklarin hizli isimlendirme beceri profillerinin olusturulabilmesi, okuma
basarilarinin yordanabilmesi, okuma giicliigli riski olan ¢ocuklarin erken donemde
belirlenebilmesi amaciyla gelistirilmistir. Hizl1 Isimlendirme Testi dort alt testten olusmaktadir.
HIT alt testleri; (1)Nesne Isimlendirme, (2)Renk Isimlendirme, (3)Harf Isimlendirme ve
(4)Rakam Isimlendirme”dir. Hizli Isimlendirme Testi’nin dért alt testinin bir yapi1 olarak
gecerliginin, Agimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test
edildigi ve AFA o6ncesinde yapilan testlerin, verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu ifade
edilmektedir (KMO=0.763; Bartlett Kiiresellik Testi igin ¥2=935.59, sd=6 ve p<0.05). Her bir
alt testin bir degisken olarak belirlendigi AFA sonrasinda degiskenlerin bireysel varyans
degerlerinin 0.44’iin iizerinde oldugu, binisik madde bulunmadigi ve dort degiskenin tek bir
faktor altinda toplandig belirtilmektedir. Buna gore bu dort alt testin birlikte ve tek bir faktor
altinda agiklandigi, varyansin %67.53 olarak belirlendigi ifade edilmektedir. AFA ¢alismasi
sonrasinda DFA ile model-veri uyumunun test edildigi, DFA sonuglarina goére test edilen
yapisal modeldeki tiim yollarin istatistiksel olarak manidar ve model artiklara iliskin
standartlagtirilmis yol katsayilarinin .90’1n altinda oldugu belirtilmektedir (Ergiil & Demir,
2022). AFA ve DFA calismalarmin sonuglarma gore Hizli Isimlendirme Testi’ne ait dort alt
testin yiiksek agiklanan varyans ve yiiksek model-veri uyumu ile yap1 gegerligini sagladigi
belirtilmektedir. Bu kanita dayali olarak Hizli Isimlendirme Testi’nin alt testlerinin toplaminin
da gecerli oldugu ifade edilmektedir. Test-tekrar-test giivenirligi i¢in Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Katsayisinin hesaplandigi, elde edilen degerlerin .832 ile .947 arasinda
degistigi ve tiim alt testlerine yonelik olarak yiiksek korelasyon degerlerinin elde edildigi
belirtilmektedir. Bu degerlerin Hizli Isimlendirme Testi’nin alt testlerinin devamlilik-kararlilik
anlaminda yiiksek giivenirlige sahip oldugunu gosterdigi ifade edilmektedir (Ergiil & Demir,
2018).

Hizli Isimlendirme Testi’nin her bir alt testte cocugun isimlendirme siiresi, o alt testteki lgme
sonucu olarak belirlenmektedir (Ergiil & Demir, 2022). Cocugun test sayfasindaki tiim
maddeleri isimlendirme siiresi, ¢cocugun o alt teste iliskin performansini gosteren degerdir.
Uygulama sirasinda ¢ocuklarin test maddelerini tam anlamiyla bilip bilmedikleri bir deneme
sayfasiyla degerlendirilmektedir. Deneme sayfasinda sunulan maddeleri c¢ocuklarin
isimlendiremedigi ya da yanlis isimlendirdigi bir madde oldugunda testin uygulamasina
gecilmemektedir (Ergiil & Demir, 2022). Testin uygulanmasi sirasinda ¢ocugun atladigi veya
yanlig olarak isimlendirdigi maddeler yanlis olarak isaretlenmektedir. Cocugun sira atladigi
durumda siradaki ilk madde yanlis olarak isaretlenmektedir ve ¢ocugun dogru siray: takip
etmesi i¢in ¢ocuk yoOnlendirilmektedir. Cocugun 2 saniyeden fazla durakladigi ve
isimlendiremedigi maddeler de yanlis olarak isaretlenmektedir. Cocuk sonraki maddeye
yonlendirilmektedir. Testin uygulanmasi sirasinda 6’dan daha fazla sayida isimlendirme hatasi
yapan ¢ocuklarin, sunulan maddeleri yeterince iyi diizeyde bilmedikleri varsayilarak o alt teste
iliskin 6lgme sonuglart degerlendirmeye alinmamaktadir. Harflere ve rakamlara agina
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olmadiklar1 g6z Oniinde bulundurularak anasinifi c¢ocuklarina sadece nesne ve renk
isimlendirme testleri uygulanmaktadir. Anasinifi i¢in nesne isimlendirme alt testi kategori ve
stiresi (saniye=sn); “¢cok yavas: 86 sn ve lizeri / yavas: 73-85 sn / orta: 60-72 sn / hizli: 48-59
sn / ¢ok hizli: 0-47 sn”dir. Anasinift i¢in renk isimlendirme alt testi kategori ve siiresi
(saniye=sn); “cok yavas: 91 sn ve tizeri / yavas: 77-90 sn / orta: 61-76 sn / hizli: 47-60 sn / ¢ok
hizli: 0-46 sn”dir (Ergiil & Demir, 2018, s.5-19). Hizl1 Isimlendirme Testi degerlendirme ve
puanlamasina bakilarak toplam isimlendirme siiresinin azalmasi, hizli isimlendirme becerileri
acisindan bir gelismenin oldugunu gostermektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya, 2022 yili Eylil ayinda ¢aligma ve kontrol gruplarma Ergiil ve Demir (2018)
tarafindan gelistirilen Hizli Isimlendirme Testi (HIT)’in “Nesne Isimlendirme” ve “Renk
Isimlendirme” alt testleri uygulanarak baglanmistir. Arastirma 10 haftalik bir uygulama olarak
planlanmistir. Arastirmaci tarafindan uygulamalar, ¢alisma grubuna 10 hafta boyunca haftanin
lic giini ve her uygulama yaklagik 50 dakika ve toplam 30 oturum olacak sekilde
gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir ve kontrol
grubu olagan haliyle MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun olarak &grenim
almaya devam etmistir.

Calisma grubuna uygulanan SODBEP; 60-66 aylik ¢ocuklarin 6grenme, dil ve bilissel
stireglerle yakindan iliskili olan ¢aligma bellegi performansinin artirilmasi, erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesi amaciyla gelistirilmistir. Programin felsefesi, 6grenmeyi bir
bakima sosyal etkilesim yoluyla kiiltiirlenme olarak tanimlayan ve biligsel gelisim {izerinde
gevre, kiiltiir ve dilin etkisinden s6z eden (Temel, Bekir & Yazici, 2014, s.72-73) sosyokiiltiirel
kurama; bireyin c¢evresinin birbiriyle iligkili bir dizi katman gibi diisiiniilerek bu iligkilerin
bireyin gelisimini etkileyeceginden bahseden (Bee & Boyd, 2009, s.698-699) ekolojik kurama;
bilgiyi isleme siirecinde bellek siireclerinden bahseden ve 6grenmeyi etkileyen belli baslt
stireclere (tanima, algi-dikkat, bilgiyi kodlama-depolama vb.) vurgu yapan (Cagiran Giilten,
Ergin & Avci, 2009; Onan, 2012) bilgiyi isleme kuramima dayanmaktadir. SODBEP amaglari
dogrultusunda “(1) g¢ocuk merkezli, (2) etkilesimi artiracak smif ortami, (3) Ogretmen
rehberligine dayali etkinlikler” olmak iizere {i¢ temel ilke ve bu temel ilkeler dogrultusunda
belirlenen alt ilkelerden (yazi merkezinin olusturulmasi, 6grenme daveti, etkilesimli okumalar,
dilsel rehberlik, soru sorma, hedef kelime vb.) olusmaktadir. SODBEP, literatiir taranarak,
cocuklarin gelisimsel Ozellikleri ve bireysel farkliliklart géz Oniinde bulundurularak
hazirlanmistir. Bu dogrultuda hazirlanan kazanim ve gostergelere; egitim programlari, erken
okuryazarlik, cocuk edebiyati, dlgek gelistirme vb. konularinda ¢alismalar1 olan sekiz alan
uzmanimdan goriis alinarak son sekli verilmistir. SODBEP’te “Ek Kazanim 2. Betimlenen
gorseli/nesneyi ayirt eder. (Gostergeleri: Betimlenen gorselin/nesnenin ismini sdyler. Yarim
birakilan ciimleyi uygun gorselle/sozciikle tamamlar. Betimlenen gorseli/nesneyi gosterir.
Betimlenen gorseli/nesneyi isaret eder.) / EK Kazanim 7. Ciimledeki anlamsiz sozciigii fark
eder. (Gostergeleri: Climledeki anlamsiz sozciigii sdyler. Climledeki anlamsiz sozciik yerine
kullanilabilecek uygun sozcligii sOyler.)” vb. kazanim ve gostergeleri yer almaktadir.
Etkinliklerin planlanmasinda basta Tiirk¢e etkinlikleri olmak iizere miizik, oyun, drama, sanat
ve okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine yer verilmistir. Bu siiregte SODBEP’in amag ve
ilkeleri g6z dniinde bulundurularak gorsel algi caligmalari, tahmin ¢aligmalari, parmak oyunlari,
bilmeceler vb. c¢aligsmalara; dokiimantasyon (panel), afis hazirlama, a¢ik uglu sorular vb.
caligmalarla degerlendirme siireglerine yer verilmistir. Bir programin 6nemli unsurlarindan biri
de egitim ortamidir. Bu noktada SODBEP ile ¢ocuklarin alici-ifade edici dil gelisimlerinin ve
dinleme-konusma becerilerinin desteklenmesi amaciyla sozel ve fiziksel uyarici bir gevre,
cocuklarin hem bireysel hem de grup c¢alismalarina imkan verecek, birbirleriyle iletisim
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kurmalarini saglayacak bir ortam olusturulmustur. Bu amag i¢in bir yazi1 merkezi olusturulmus
ve bu merkez her uygulamada kazanimlari, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda
diizenlenerek uygun materyallerle zenginlestirilmistir. Ornegin; farkli 6zellikteki kalem ve
kagitlar, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin portre fotograflarinin ve fotograftaki kisinin
isminin yazili oldugu kartlar, uygulamalarda okunan kitap gorsellerinin her uygulamadan sonra
yapistirildigi “Hangi kitaplar1 okuduk?” duvari, “Okuyabiliyorum!” panosu (Bu pano siire¢
igerisinde ¢ocuklarin getirdikleri gida paketlerinin gorselleri yapistirilarak olusturulmustur. Bu
pano g¢ocuklarin “okuyormus” gibi yapmalarina firsat yaratarak okuma farkindaligi, yazi
farkindalig1 ve kendi aralarindaki diyaloglarin artmasina imkan tanimak amaciyla yapilmustir).
Arastirma i¢in 30 etkinlik planlanmistir. Her 24 uygulama icin farkli bir kitap belirlenmistir.
Kitaplar, ¢ocuklarin okumalar sirasinda aktif katilimini saglamak amaciyla etkilesimli bir
sekilde okunmustur. Siire¢ icerisinde kitaptaki gorsellerle, oykii ile ilgili sorular sorularak,
cocuklarin soru sormalarina imkan taniyarak, her kitap i¢in belirlenen hedef sozciiklerin
anlamlartyla ilgili konusarak (Hedef s6zciikler, o giin okunacak olan 6ykii i¢erisinden segilen
ve ¢ocuk dostu terimlerle/cocuklarin anlayabilecegi sekilde ve hedef kelimeye uygun
gorsellerle veya ger¢ek materyallerle desteklenerek agiklanan sézciiklerdir) kitap okuma
etkinlikleri etkilesimli bir sekilde gergeklestirilmistir. Kalan 6 uygulama igin ise tas, kagit vb.
materyallerle sozel dil becerilerini desteklemeye yonelik etkinlikler gelistirilerek uygulamalar
gerceklestirilmistir. Uygulamalar igin kitaplar belirlenirken Deniz ve Gonen (2020) tarafindan
gelistirilen “Resimli Oykii Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi’nden yararlanilmistir. Kitaplarin
bicim, icerik 6zellikleri agisindan ¢cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olmasina dikkat
edilmistir. SODBEP uygulanmasina yénelik kitaplarin belirlenmesinde erken okuryazarlik ve
cocuk edebiyati konularinda ¢alisan 5 uzmandan goriis alinarak 24 kitap uygulama igin
netlestirilmistir.

Calisma ve kontrol grubunda yer alan katilimci ¢ocuklara, uygulama bittikten sonra son test
uygulanmugtir. Daha sonra ¢alisma grubu kalicilik testi i¢in 5 hafta beklenmistir. Bu siirenin
sonunda HIT i¢in ¢aligma grubunda Slgiimler yapilmistir.

Veri Analizi

Veri analizi SPSS 26 programi kullanilarak yapilmistir. Veri kontrol edilmis ve hatali veri
girisine rastlanmamistir. Veri sayisinin yeterli olmadigi (N>30) durumlarda puanlar normal
dagilim gosterse bile parametrik olmayan yontemlerin kullanilmasi 6nerilmektedir (Tabachnick
& Fidell, 2013). Her bir grupta veri sayisi yeterli biiytikliikte degildir. Her bir grupta puanlarin
normalligi ise Shapiro Wilk ve Kolmogorov Smirnov testleri ile incelenmis ve kontrol
grubunda Sl¢iimlerin normal dagilmadig goriilmiistiir (Tablo 1). Calisma grubunda Sl¢timler
normal dagilmasina ragmen kontrol grubunda normal dagilim olmadig: ve veri sayisinin her bir
grupta az olmasindan (N=19) 6tiirii parametrik olmayan karsilastirma yontemleri kullanilmigtir.
Iki gruba gore dlgiimlerin karsilastirilmasinda Mann-Whitney U analiz yontemi, iki dl¢iimiin
karsilastirilmasinda Wilcoxon sirali isaretler testi yontemi ve ii¢ 6l¢limiin (6n test-son test ve
kalicilik) puanlarinin karsilagtirilmasinda ise Friedman testi yontemleri kullanilmistir. Anlaml
fark ¢ikan sonuglarda, farkin blylikligi icin etki biiyilikligiine yer verilmistir. Etki
biiyiikliigiinde eta kare degeri elde edilmistir. Eta-kare O ve 1 arasinda deger alir. Cohen (1988)
bu degeri 0.01=kiiclik etki, .06=orta diizey etki ve .14=biiyiik etki olarak belirtmistir (Akt.
Pallant, 2007). Tiim parametrik olmayan yontemler puanlarin sira ortalamasini karsilagtirir
ancak tabloda yorumun daha iyi yapilabilmesi i¢in tiim tablolarda ortalama ve standart sapma
degerlerine de yer verilmistir. Istatiksel karsilastirmalar p<.05 anlamlihk diizeyinde
karsilastirilmistir.
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Arastirma Etigi

Calismaya baslamadan O6nce aragtirmaci, Ergiil ve Demir (2018) tarafindan gelistirilen Hizli
Isimlendirme Testi (HIT) Uygulayict Egitimine katilarak egitimi basariyla tamamlamis ve
uygulayic1 sertifikasin1 almaya hak kazanmistir. Ardindan arastirmaya (On-test asamasi,
uygulama asamasi, son-test asamasi ve kalicilik agamasi) baslamadan Once uygulamanin
yapilacagi kurumdan ve c¢alisma grubunu olusturacak c¢ocuklarin ebeveynlerinden gerekli
izinler (etik kurul izni, MEB arastirma izni, veli onay formu, bilgilendirilmis goniillii onam
formu) alinmistir. Mevcut arastirma siiresince “Yiiksek6gretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma
ve Yaymn Etigi Yonergesi” ¢ercevesinde hareket edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Her bir grupta
puanlarin normalligi, Shapiro Wilk ve Kolmogorov Smirnov testleri ile incelenmistir.

Tablo 1. Normallik Tablosu

Grup Oleiimler ' Kolmogorov-Smirnov ' Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik  sd p

Nesne 6n 0,132 19 ,200* 0,961 19 0,593

Calisma Renk 6n 0,145 19 ,200* 0,96 19 0,579
Nesne son 0,097 19 ,200* 0,972 19 0,815
Renk son 0,165 19 0,188 0,964 19 0,655
Nesne 6n 0,186 19 0,084 0,904 19 0,056

Kontrol Renk 6n 0,23 19 0,009 0,831 19 0,003
Nesne son 0,217 19 0,019 0,865 19 0,012
Renk son 0,212 19 0,024 0,906 19 0,063

Tablo 1 incelendiginde kontrol grubunda Olgiimlerin normal dagilmadigi goriilmektedir.
Calisma grubunda 6l¢timler normal dagilmasina ragmen kontrol grubunda normal dagilimin
olmadig1 ve veri sayisinin her bir grupta az olmasindan (N=19) otiirli parametrik olmayan
karsilastirma yontemleri kullanilmistir.

Oncelikle ¢alisma ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin én test ve son test puanlari arasindaki
fark ayr1 ayr1 analiz edilmistir.

Tablo 2. Calisma ve Kontrol Gruplarina Gére Nesne ve Renk Isimlendirme On Test-Son Test Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin Mann-Whitney U Testi Tablosu

Olcek Sira Sira Eta
Pu‘;nlarl Grup N Ortalama  ss Ort. Top. U Z P Kare
Nesne On Calisma 19 79,63 15,66 15,58 296 106 -1,975 0,051
Kontrol 19 95,78 2580 22,61 407
Renk On Calisma 19 86,42 1428 14,29 2715 815 -1615 0,106
Kontrol 19 91,36 32,50 19,73 256,5
Nesne Son Calisma 19 68,42 13,70 14,87 2825 925 -2388 0,017 0,15
Kontrol 19 83,33 18,06 23,36 420,5
Calisma 19 76,32 13,40 14,34 2725 825 -2,083 0,037 0,12
Renk Son

Kontrol 19 96,80 29,97 215 322,5
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Tablo 2’de katilimcilarin gruplari arasinda nesne ve renk isimlendirme 6n test ile son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigina iliskin sonuglar yer almaktadir. Elde edilen sonuglara
gore ¢alisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin nesne isimlendirme 6n test (Z=-1.975, p>.05)
ve renk isimlendirme 6n test (Z=-1.615, p>.05) puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.
Calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin nesne isimlendirme ve renk isimlendirme 6n test
puanlart arasinda anlamli farklilik yoktur. Yani ¢alisma ve kontrol gruplarindaki katilimcilarin
hem nesne hem renk isimlendirme puanlarindan elde edilen sira ortalamasi benzerdir. Ancak
calisma ve kontrol grubundaki katilimcilarin nesne isimlendirme son test (Z=-2.388, p<.05) ve
renk isimlendirme son test (Z=-2.083, p<.05) puanlar1 arasinda anlamli farklilik elde edilmistir.
Calisma grubundaki katilimcilarin hem nesne hem de renk isimlendirme sira ortalamasinin
kontrol grubuna gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Etki biiytikliigii, nesne isimlendirme
son test puani igin 0.15 ve renk isimlendirme son test puani igin 0.12 olarak elde edilmistir ve
etki biiytikliigli onemli bir etkiye sahiptir. Yani bu sonuglar, ¢alisma grubuna uygulanan egitim
programinin ¢alisma grubundaki katilimcilarin hizli isimlendirme becerilerinin gelisimini
olumlu anlamda etkiledigini géstermektedir.

Tablo 3. Kontrol Grubundaki Katilimcilarin Nesne ve Renk Isimlendirme On Test ve Son Test Puanlarinin
Karsilagtirilmasina Iligkin Wilcoxon Sirali Isaretler Testi Tablosu

I?izilfarl Grup N Ortalama SS Sira Ort.  Sira Top. Z p

Nesne On test 19 90,74 33,34 7,952 87,5 -1,198 0,128
Son test 19 78,95 25,95 5,83" 17,5

Renk On test 19 67,32 49,71 6,33? 57 -1,413 0,158
Son test 19 76,42 48,40 7P 21

a: negatif sira; b: pozitif sira

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin nesne ve renk isimlendirme on test ile son test
puanlar1 arasinda fark olup olmadigina iligskin sonuclar yer almaktadir. Elde edilen sonuglara
gore kontrol grubundaki katilimcilarin nesne isimlendirme (Z=-1.198, p>.05) ve renk
isimlendirme (Z=-1.413, p>.05) 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik yoktur.
Kontrol gruplarindaki katilimeilar i¢cin hem nesne hem de renk isimlendirme 6n test ve son test
diizeyleri benzerdir. Yani arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalede bulunulmayan ve
olagan haliyle MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun olarak egitim almaya devam
eden kontrol grubunda hizli isimlendirme becerileri agisindan anlamli bir fark
goriilmemektedir. Yapilan bu arastirma sonuglarina gére SODBEP uygulanan calisma
grubunda hizli isimlendirme becerilerinin gelisimine, programin ilkeleri dogrultusunda
hazirlanan etkinliklerin etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 4. Calisma Grubundaki Katilimcilarin Nesne ve Renk Isimlendirme On Test-Son Test ve Kalicilik
Puanlarmin Karsilastirilmasina fliskin Friedman Testi Tablosu

Olgek Sira Sira . Eta *

Puanlart Grup N Ortalama ss Ort. Top. Ki-Kare p Kare Fark
Ontestt 19 79,63 1566 2,95 190 28973 0 0,76 1lile2,3

Nesne Sontest? 19 6842 13,70 1,79 187 2ile3

Kalicihk® 19 62,68 12,10 1,26 134

Ontestt 19 86,42 14,28 2,95 190 28 0 0,74 1ile23
Renk Sontest?* 19 76,32 1340 1,68 188,5
Kalicihk® 19 74,37 12,62 1,37 90,5

*Wilcoxon-Sirah Isaretler Testi
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Tablo 4’te calisma grubundaki katilimcilarin nesne ve renk isimlendirme 6n test-son test ve
kalicilik puanlar arasinda fark olup olmadigina iligkin sonuglar yer almaktadir. Elde edilen
sonuglara gore ¢alisma grubundaki katilimeilarin nesne isimlendirme (x?=-28.973, sd=2 p<.05)
ve renk isimlendirme (x?=-28, sd=2 p<.05) 6n test-son test ve kalicilik puanlar1 arasinda anlaml
fark elde edilmistir. Etki biiyiikliigii, nesne isimlendirme Ol¢iimleri i¢in 0.76 ve renk
isimlendirme i¢in ise 0.74 olarak elde edilmis olup etki bilyiikliigii 6nemli etkiye sahiptir.
Farkin hangi ol¢iimler arasinda oldugu ise ikili olarak Wilcoxon sirali isaretler testi ile ikili
halde karsilastirilmis ve fark siitununda gdsterilmistir. Buna gore nesne isimlendirme puanlari
i¢in kalicilik puanlarina iligkin sira ortalamasi, 6n test ve son testten daha diisiik olup istatiksel
olarak anlamlidir. Ayrica nesne isimlendirme son test sira ortalamasi da on teste gore daha
diisiik ve istatiksel olarak anlamlidir. Renk isimlendirme puanlar1 i¢in ise son test ve kalicilik
sira ortalamasi On test puanlarina gére daha diisiik olup istatiksel olarak anlamlidir. Ancak renk
isimlendirme son test ve kalicilik puanlarina iliskin sira ortalamalari arasinda fark yoktur.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Sozel Dil Becerileri Egitim Programi (SODBEP)’in hizli isimlendirme becerilerine etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, SODBEP’i uygulamaya baglamadan &nce
katilimcilara 6n test uygulanmustir.

SODBEP uygulanan ¢alisma grubundaki ¢ocuklarda nesne isimlendirme ve renk isimlendirme
alt boyutlarinda 6n test-son test sonuglar1 karsilastirildiginda (Tablo 2, Tablo 4) ve calisma
grubu ile kontrol grubu sonuglari karsilastirildiginda (Tablo 2), bu ¢aligmanin katilimce1 gruplari
(calisma ve kontrol grubu) arasinda anlamli farklilik elde edilmistir. Bu verilere dayanarak
calisma grubundaki her bir alt testteki toplam isimlendirme siiresindeki anlamli diisiise,
SODBEP’in “gocuk merkezli, etkilesimi artiran sinif ortami, dgretmen rehberligine dayali
etkinlikler” olmak tizere ii¢ temel ilke ve alt ilkeler dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin
etkisinin oldugu yorumu yapilabilir. SODBEP kapsaminda segilen ykii kitaplarmin bazilari
oyunlu kitaplar, bazilari ritmik yazi diline sahip kitaplardan se¢ilmistir. Bu kitaplar araciligiyla
SODBEP’te yer alan “cocuk merkezli” ilkesine dayanarak cocuklarm siirece aktif katilimi
materyal kalitesi sayesinde saglanmistir. Zira materyaller uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
secilmigtir. Siirece aktif katilimi saglanan c¢ocuklarin ilgileri yogun oldugu i¢in 6grenme
becerilerinin desteklendigi bunun etkisinin de hizli isimlendirme sonuglarina yansidigi yorumu
yapilabilir. Ayrica SODBEP kapsaminda hazirlanan “yazi merkezinin” bu siirecin sonuglarini
etkiledigi diisiiniilmektedir. Literatiirde zenginlestirilmis ortamlarin, ¢ocuklarin davraniglari,
tutumlar1 ve 6grenme kapasiteleri gibi bir¢ok bilegen iizerinde oldukea etkili oldugu, fiziksel
gevrenin ¢ocuklarin ne yapip ne yapmayacaklart noktasinda onlara mesaj verdigi
vurgulanmaktadir (Sanoff, 1995). Fiziksel cevre ve fiziksel ¢evrenin nasil sunuldugunun
cocuklarin biligsel, sosyal, duygusal, fiziksel gelisimleri tizerinde etkili oldugu, ¢ocuklarin
aragtirma ve Ogrenme motivasyonlarimi destekledigi veya smrlandirdigi belirtilmektedir
(Kaynak-Ekici, Imir & Temel, 2020). SODBEP kapsaminda hazirlanan yazi merkezi ve
uygulamalar esnasinda kullanilan materyaller cocuklar i¢in bir 6grenme daveti olarak
cocuklarin meraklarini, kesfetme siireclerini, ilgilerini canli tutmustur. Literatiirde de bir
programin gelisimsel olmasi, bireysel farkliliklara, yetiskin etkilesimine dnem verilmesi,
ogrenmenin etkilesimli olmas1 ve 6gretmen boyutlarinin timii program kalitesini etkileyen
temel bilesenler arasinda goriilmektedir (Temel, 2012). Bu bilesenlerle birlikte ¢ocuk-cocuk
etkilesimine firsat veren bir ¢evrenin (drnegin yazi merkezinin olusturulmasi) SODBEP
kapsaminda sunulmasi ve programin felsefesinin (¢ocuk merkezli olma, ¢evrenin 6grenme
tizerindeki etkisi vb.) siirece yansitilmasinin ¢alisma grubunun hizli isimlendirme becerilerine
katk1 sagladig: diislintilmektedir.
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MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’na devam eden kontrol grubundaki ¢ocuklarda hem
nesne hem renk isimlendirme alt boyutunda 6n test ve son test sonuclarina iliskin anlamli bir
farklilik olmadigi verilerine ulasilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda
“Biligsel Gelisim Kazanim 1. Nesne/durum/olaya dikkatini verir.” kazanim1 ve okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri kapsaminda yapilmasi beklenen “gorsel algi ¢alismalar1” yer almasina
ragmen hizli isimlendirme becerilerinin gelisimi agisindan 6n test-son test ve ¢aligma grubu
sonuglartyla karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik olmadig goriilmiistiir. Ayrica renk
isimlendirme alt boyutu sonuglarina bakildiginda anlamli bir degisiklik olmamakla birlikte
kontrol grubunda bir gerilemenin oldugu sonucuna ulasilmistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programi cocuk merkezli, esnek, oyun temelli, 6grenme merkezlerinin dnemli olmas1 gibi temel
Ozelliklere sahip olmasina ragmen hizli isimlendirme becerileri agisindan anlamli bir fark
goriilmese bile gerilemenin olmasi, gerilemenin sebepleri arasinda uygulanan programdan
ziyade egitimde kaliteyi etkileyen unsurlar arasinda sayilan “6gretmenin” (Kaynak-EKkici vd.,
2020) tutumundan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Bir egitim programinin niteligi ne kadar
yiiksek olursa olsun program felsefesinin uygulamaya yansitilmadigi siirece planlanan
hedeflere ulagilmasinin, niteligin artirilmasinin gii¢ oldugu belirtilmektedir (Gole & Temel,
2015). Egitim ortaminda programi uygulayan kisi 6gretmendir. Bu anlamda literatiirde okul
oncesi donemde bulunan g¢ocuklarin egitiminde rol oynayan Ogretmenlerin tutumlarinin
cocuklarin akademik gelisimleri lizerinde etkili oldugu, 6gretmen davranislarinin niteliginin
egitim Ogretimin amaclarma ulasabilmesine etki eden oOnemli degiskenlerden oldugu
belirtilmektedir (Uyanik Balat, Bilgin & Unsal, 2017; Ustiiner, 2006). lyi bir sinif ortaminda,
cocuklarin etkinliklere daha c¢abuk koyulduklari, baslattiklar1 etkinlikleri tamamlama
noktasinda daha ilgili olduklar1 ve tim bu durumlarin olusmasina Ggretmen tutum ve
davramslarinin etki ettigi belirtilmektedir (Uyamk Balat, Bilgin & Unsal, 2017). Literatiire
dayanarak, SODBEP’in temel ilkelerinden olan “cocuk merkezli olma” ilkesi dogrultusunda
arastirmacinin ¢ocuklara rehberlik eden, etkili bir siire¢ icin SODBEP’in ilkeleri, felsefesi,
kazanimlar1 dogrultusunda ¢evreyi hazirlayan vb. tutumlarmin ¢ocuklarin hizli isimlendirme
becerilerinin gelisimine katki sagladigi yorumu yapilabilir.

Kontrol grubu ile ¢alisma grubu karsilastirildiginda, ¢alisma grubundaki olumlu gelismenin
SODBEP’in ¢ocuk merkezli, ¢ocuklarin genel gelisim ozellikleriyle birlikte bireysel
gelisimlerini desteklemeyi amaglayan, oyun temelli ilkelerine sahip olmasinin da etkisinin
oldugu diistiniilmektedir. Nitekim literatiirde 6gretmenlerin egitim programini etkin bir sekilde
uygulama ve bu noktada egitim ortamini olugturma, sorular, yorumlar, rehberlik edici ifadeler
dahil soyledigi her seyin ¢ocuklarin 6grenmelerine etki ettigi ifade edilmektedir. Cocuk
merkezli programlarda Ogretmen rehberligi ile karsilikli etkilesim, iletisim ortamlari
olusturularak cocuklar giidiilenebilmektedir. Siirece dahil olarak rehberlik eden 6gretmenlerin
kimi zaman ¢ok siradan ve giindelik davranislarinin bile cocuklarin davranislarin1 destekledigi
ya da onlara engel oldugu belirtilmektedir (Kaynak-Ekici vd., 2020). Bu dogrultuda 6gretmen
egitimlerinin gelistirilmesinin ve zenginlestirilmesinin gerektigi sdylenebilir.

Bes hafta sonra dlgiilen kalicilik testinden elde edilen bulgulara dayanarak SODBEP’in ¢alisma
grubundaki ¢ocuklarim hizli isimlendirme becerileri {izerinde kalict etkisinin oldugu
sdylenebilir. SODBEP, dil gelisimiyle birlikte diger gelisim alanlarini da destekleme ilkesi olan
ve “Kazanim 3. Sozciik farkindaligir gosterir. / Kazanim 5. Okunan Oykilyli metinden
gbzleriyle/parmaklariyla takip eder. / Kazanim 6. Onceden art arda siralanmis nesnelerin
isimlerini miimkiin oldugunca hizli bir sekilde tanir.” gibi kazanimlarin yer aldigi bir
programdir. Bu kazanimlar dogrultusunda hazirlanan etkinliklerin ¢ocuklarin kelime hazinesi,
sozel dil becerileri, yazinin yonii, satir1 takip etme, takip ederken dikkatini yogunlastirma gibi
becerilerini destekledigi, bunlarin bir sonucu olarak calisma grubunda hizli isimlendirme
becerilerinin gelisimine katki sagladigi ve kalict oldugu diisiintilmektedir. Bireyin yasaminda

161



Sozel Dil Becerileri Egitim Programi (SODBEP)’in Hizli Isimlendirme Becerilerine Etkisinin
Incelenmesi

Oonemli bir yere sahip olan okuma siirecinin basarili olabilmesi i¢in okuyucularin yeterli ve
saglikli bir dil gelisimine sahip olmalar1 gerektigi, okuma siirecini olusturan dil temelli
becerilerden birinin de sézel dil becerileri oldugu, dil temelli becerilerin temellerinin erken
cocukluk doneminde atildig1, bu donemde hizlica sekillendigi ve bu donemin saglikli bir okuma
icin 6nemli bir hazirlik siireci oldugu ifade edilmektedir (Giildenoglu, Kargin & Ergiil, 2016;
Giildenoglu vd., 2019). Ayrica erken ¢cocukluk donemindeki dil gelisiminin hizli isimlendirme
ve okumaya etkisine bakildiginda, okul oncesi donemde hizli isimlendirme becerisinin
tespitinin yapilmasi ve hizli isimlendirme becerisinin okumada yasanan gii¢liiklerin sebeplerine
yonelik etkileri géz Onilinde bulundurularak erken miidahale programlarinin planlanmasi
acisindan hizli isimlendirme becerisinin tespitinin 6nemli ve gerekli oldugu belirtilmektedir
(Demirtas & Ergiil, 2019). Bu dogrultuda literatiirde Demirtas ve Ergiil (2019) tarafindan diisiik
okuma basgaris1 gosteren ¢ocuklarda okuma, sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve
calisma bellegi becerilerinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmada katilimci gruplarin hizh
isimlendirme becerileri karsilastiritlmis ve diisiik okuma basarist gosteren c¢ocuklarin
isimlendirme hizlarinin daha diisiik oldugu verilerini elde etmislerdir. Bu verilere dayanarak
hizli isimlendirmenin okuma becerileri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugunu ifade etmislerdir.
Kirby, Parilla ve Pfeiffer (2003) tarafindan okuma gelisiminin yordayicilart olarak hizli
isimlendirme ve fonolojik farkindalik becerilerinin 5. siniftaki okuma gelisimini ne Slgiide
etkiledigini arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada ortalama okuma basaris1 gdsteren katilimci
cocuklarin hem anlamli hem anlamsiz kelime okumanin tiim isimlendirme becerileriyle (rakam
isimlendirme harig) orta diizeyde iliskili oldugu verileri elde edilmistir. Bu verilere dayanarak
hizli isimlendirmenin 1.smiftan sonraki siireclerde daha gii¢lii bir yordayict oldugunu ifade
etmislerdir. Dandache, Wouters ve Ghesquicre (2014) tarafindan ailede disleksi riski altindaki
cocuklarda okuma ve fonolojik becerilerin gelisimini incelemek amaciyla yapilan arastirmada
hizl1 isimlendirme becerisindeki yetersizliklerin sonraki siireclerde devam ettigi, iki grubun
(ortalama okuma basarisi gosteren ve okuma bozuklugu olan ¢ocuklarin) anasinifindan altinci
sinifa kadar aralarindaki farkliligin degismedigi ve devam ettigi ifade edilmistir. Blachman
(1984) tarafindan hizli isimlendirme becerisi ve dil ¢oziimleme becerilerinin anaokulu ve
birinci smif okuma basarisiyla iliskisini incelemek amaciyla yapilan arastirmada 6zellikle
birinci sinif 6rnekleminde, yil sonu okuma basarisi ile dilbilimsel gorevler dizisi tarafindan
degerlendirilen hem hizli isimlendirme becerisi hem de fonem ¢6ziimleme becerileri arasinda
giiclii bir iligki oldugu verileri elde edilmistir. Bu bakimdan ilkokulun ilk yillarinda 6gretimi
hedeflenen ve 6grenmenin temel araci olarak ifade edilen okumanin (Demirtas & Ergiil, 2019;
Diindar & Akyol, 2014) dil ve hizli isimlendirme becerisi ile iliskisine bakildiginda, erken
donemde cocuklarin s6zel dil ve hizli isimlendirme becerilerinin, gelistirilen nitelikli egitim
programlariyla desteklenmesi, bu etkilerin bireyin tiim yasamini etkilemesi bakimindan 6nem
kazanmaktadir.

Sonug olarak, yukarida sunulan tiim bilgiler birlikte ele alindiginda, dil ve erken okuryazarlik
becerileriyle iligkili olan hizli isimlendirme becerisinin formal okuma siireci ile ilgili 6Gnemli bir
yordayict beceri oldugunu, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin bir bileseni olan sozel dil
becerileri ile ilgili gelistirilen SODBEP’in okul &ncesi ddénemdeki c¢ocuklarn hizl
isimlendirme becerilerinin gelisimine katki sagladigini sdyleyebiliriz.

Bu sebeple ozellikle formal okuma-yazma O6grenme siirecinde daha basarili okuyucular
yetistirmek i¢in ¢ocuklarin, erken dénemde hizli isimlendirme becerilerinin belirlenip bireysel
ithtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak, okul 6ncesi donemlerde dil ve erken okuryazarlik
kapsaminda ele alinan sozel dil becerileri ile zenginlestirilmis iceriklerle karsilasmalarinin bu
becerilerinin desteklenmesi acisindan gerekli oldugu sdylenebilir. Bu acidan oncelikle erken
cocukluk egitimcilerinin egitim-6gretim siirecini daha etkili ve verimli kilmasi adina
zenginlestirilmis iceriklerle bir siire¢ gegirmeleri i¢in giincel gelismeleri takip etmeleri, egitim-
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O0gretimden sorumlu kurumlarin bu anlamda hizmet i¢i egitimleri, konferans ve panelleri
artirmalart 6nerilmektedir. Arastirmacilar i¢in, gelecek arastirmalarda boylamsal ¢aligmalar
yapilarak verilen egitimlerin etki boyutu ve kaliciligr ile ilgili sonuglarin giiclendirilmesi i¢in
daha fazla aragtirma yapilmasi dnerilmektedir.
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