AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(1): 35-71

Tiirkce Dersinde Teknolojik Otantik Ortamin Kullamlmasina Dair Ogrenci ve

Ogretmen Goriisleril

Views of Students and Teachers About Use of Technological Authentic Environment in

Turkish Language Course

S. Diek BELET BOYACI Mediha GUNER
Anadolu University, Turkey Anadolu University, Turkey
sdbelet@anadolu.edu.tr medihaguner@anadolu.edu.tr
Oz

Bu aragtrmanm amaci Tiirkge dersinde dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak tasarlanan
teknolojik otantik ortammn kullanmmu hakkinda 6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemektir. Nitel
aragtirma yontemi benimsenerek gerceklestirilen bu arastrmada amagh drnekleme ydntemlerinden
Olgiit drnekleme kullanilmigtir. Arastumaya, 2014-2015 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir il
merkezinde yer alan bir ilkokula devam eden 4. smifta 6§renim goren 20 68renci katilmustir.
Arastrmanin amaglann dogrultusunda Tiirkge dersinde dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak teknolojik otantik ortam (blog) hazrlanmistir. Hazirlanan blog 10 hafta boyunca Tiirkge
derslerinde ise kosulmugtur. Sonrasinda hazirlanan teknolojik otantik ortama iliskin 6gretmen ve
O0grenci goriigleri hazirlanan formlar ile toplanmustwr. Arastwmadan elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmugtir. Arastwrma sonuglarna goére ilkokul
Ogrencilerinin internet ve dersin bir arada olmasi ile blog aracilifiyla etkinlikler yapmaktan ve bu
etkinliklerin herkes tarafindan goriilmesinden hoslandiklarmi ifade ettikleri goriilmektedir. flkokul
o0grencileri blogdaki okuma metinlerinin uzun olmasindan hoslanmadiklarini ifade etmisler;

zorlandiklart konulart uzun metinleri okumak, swa gelmedigi i¢in kimi zamanlarda internete
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girememek, internetin yavas olmasi ve ara ara kesilmesi olarak dile getirmislerdir. Sikildiklart
konularin ise uzun metinleri okumak, fazla yazi yazmak ve siirekli internette olmak oldugu
goriilmektedir. Blog aracihigiyla ders islemeyle ogrenciler daha iyi ve hizlh okuduklarini,
okudugunu anlamalarmm gelistigini, okumay1 daha fazla sevdiklerini ayrica daha 6zenli, giizel,
isteyerek ve severek yazdiklarmi ifade etmiglerdir. Dinleme ile ilgili 6grenciler dikkatli ve
isteyerek dinlediklerini, dinlediklerini anladiklarmi ifade etmislerdir. Konusma ile ilgili ise smifta
cekinmeden konustuklarini ifade eden dgrenciler oldugu gériilmektedir. Ogrenciler bloga sohbet
seceneginin ve farkl kategorilerin eklenmesi, blogda oyun oynanabilmesi, blogun daha fazla

kisiye ulagtirilmas1 seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik ortam, Otantik ortam, Dil becerileri, Tiirk¢e dersi

Abstract

The purpose of this study was to determine the views of students and teachers about the use of
technological authentic environment designed for the development of language skills in Turkish
Language Course. In the study, which was carried out with the qualitative research method, the
criterion sampling method, one of purposeful sampling methods, was used. A total of 20
elementary school 4th grade students in the city of Eskisehir in Turkey participated in the study in
the Fall Term of the academic year of 2014-2015. In line with the research purposes, a
technological authentic environment (blog) was prepared for the development of language skills in
the course of Turkish Language. The blog was used in Turkish Language lessons for 10 weeks.
Following this, the views of the students and teachers about this technological authentic
environment were determined with the forms prepared. For the analysis of the research data,
descriptive analysis technique was applied. The results revealed that the elementary school
students enjoyed carrying out activities via a blog which combined the lessons and the Internet and
that they were happy to know everybody could see these activities. The elementary schoolstudents
also reported that they did not like the long reading texts found in the blog; that they were
expected to deal with difficult texts; that they sometimes did not have the chance to access the
Internet; and that the Internet was slow. In addition, what they found was boring was reading long

texts, writing too much and being constantly connected to the Internet. Moreover, the students
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stated that thanks to the blog, they began to read faster, developed their reading comprehension
skills and started to enjoy reading and that they were more attentive and eager in writing. In
relation to listening, the students said they became more careful and enthusiastic listeners and
started to understand what they listened to. As for speaking, it was seen that there were students
who did not hesitate to speak in class. Lastly, the students put forward such suggestions asadding
different categories and the chat option into the blog, playing games via the blog and making the

blog accessible to a lot more people.

Keywords: Technological environment, Authentic environment, Language skills, Turkish

Language Course

37



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(1): 35-71
Giris

Dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin kazandmidig Tiirkge
derslerinde  aym  zamanda  Ogrencilerin  diisinme  becerilermin = de  gelistirilmesi
hedeflenmektedir. Boylece kendi oOgrenme sorumlulugunu alan, yasam boyu 06grenme
becerilerme sahip, Ogrenmeyi Ogrenen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadr. Ancak
iilkemizde yapilan arastrmalar (Sidekli 2010; Sidekli ve Coskun, 2008; Yimaz, 2006; Acat,
1996) bireylerin anadiliyle dogru, acik ve etkii bir iletisimi gerceklestirmede sorunlar
yagsadigm gostermektedir. Arastrma sonuglart {liniversiteye giren Ogrencilerin - okudugunu
anlama ve yazih anlatim becerilerinin  yeterli diizeyde olmadigmni 1yi okuyamayan,
okudugunu anlayamayan oOgrencinin ise onun i¢in gerekli olan bilgileri 6grenemeyecegini,
zihinsel olarak gelisemeyecegini ve hem kisisel yasammnda hem okul yasaminda basari
olamayacagm ifade etmektedir. Bu durum ikogretimin basmdan itbaren Ogrencilerin okuma
ve anlama becerilerini gelistrmeye Onem vermeyi gerektirmektedir (Sidekli, 2005, s.43;
Sever, 2000, s.24). Ayrica okudugunu anlama giiclinin yoklugu ya da yetersizlii nedeniyle
bircok Ogrenci akademik olarak basarisizh§a ugramakta, bu nedenle Ogrenimini yarida
brakmakta ve sistemden elenmektedir. Buna karsm okudugunu anlayabilen bircok Ogrenci;
kendini gelistirebimekte, kendisi icin gerekli olan bilgileri 6grenebimektedir. Gelismis
iilkelerde OGgrencilerin okudugunu anlama basar1 yiizdeleri %70’in iizerindeyken, iilkemizde
bu oran %40 civarmdadr (Fidan ve Baykul, 1994; akt, Giileryiiz, 1999, s. 22). Igerisinde
dinleme, konusma, okuma gibi becerileri de bulunduran karmagik bir dil becerisi olan yazma
becerisi ise Ogrencilerin en c¢abuk sikildiklari, aym zamanda zorlandiklari siirectir. Bu ylizden
yazma becerisinin edinilmesi sistemli bir egitim gerektirir (Yonez, 2012, s.32). Ulkemizde ve
dinyada, ik ve ortadgretim Ogrencilerinin yazih anlatim becerilerinin gelisiminde sorunlar
bulundugunu ortaya koyan arastrmalar (Biiyiikikiz, 2009; Can, 2009; Toéremen, 2008; Ozbay,

2000; Alkan, 2007; Maynard ve Lowe, 1999; Volman, van Schendel ve Jongmans, 2006)
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bulunmaktadr. Buna ragmen okullarda bu becerinin {iizerinde zor gelismesi nedeniyle

yeterince durulmamaktadir.

Ulkemizde 2005 yilndan bu yana yapilandrmaci yaklasmm benimsendigi ikokul Tiirkge
programi uygulanmaktadwr. Yapilandrmaci yaklasgimn barmdrdig felsefi temeller birgcok
Ogretimsel yaklasma kaynakhk etmektedir. Bu yaklagimlardan biri de otantk Ogrenme
yaklagmudr. Otantik 0grenme hem 6grencinin etkinligine hem de Ogrenmelerin gercek diinya
lle paraleligne dayanr (Kogyigit, 2011, s.57). Caseley’e gore (2004, s.5) okuldaki
ogrenmeler ile Ogrencilerin gercek hayatlarmda edindikleri deneyimler arasmda bir celiski ve
uyusmazlk oldugu icin Ogrenciler okuldaki Ogrenim siireclerinde gercek hayat iliskilerini
goremezler. Ogretmene disaridaki diinyayr smif igine getirme, bu sayede Ogrenciye ise dis
dinya ile baglanti kurabilme olanag sunmak O&grencilerin okulda edindikleri bilgileri glinkik
yasamlarma transferini kolaylastrr ve Ogrenmenin O6grenciler igin  daha anlamh olmasm
saglar. Yapilan etkinliklerde basartya ulagsmak icin Ogrenme ¢evresi (Ogretim materyalleri,
smif, araclar ve diger destekleyiciler ve bir organizasyon olarak okulun kendisi) gergek

yasamda oldugu gibi otantikk ve karmagik olarak diizenlenmelidir (Bay, 2008, s.21).

Ogrenme, ogrencinin edindii bilgi ve becerileri yeniden baglamlastrma kabiliyetine bagh
oldugu icin karmask bir siirectir. Glinlimiiz 6grencilerinden, daha genis bir kavram
yelpazesine hakim olmalari ve bu kavramlari simdiye kadarki kullandiklari durumlardan daha
genis bir yelpazede kullanmalar1 beklenmektedir (Herrington, Reeves ve Oliver, 2010). Bu
baglamda otantk Ogrenme giniimiz Ogretme-0grenme siirecleri i¢in  olduk¢a degerh

goriilmektedir.

Otantk Ogrenme birgok farklh alanda kullamimakta ve c¢esith otantikk Ogrenme ortamlar
olusturulmaktadr. Otantikk 6grenmeyi desteklemek, basarth ve etkili bir otantikk Ogrenme

saglamak amaciyla teknolojiden de yararlandmaktadr. Omegin c¢oklu ortamlar; otantik
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Ogrenmenin teknoloji ile desteklenmesini ve Ogrencilerin otantik gorevleri daha basarih bir
sekilde yerme getirmelerini saglamaktadwr. Teknoloji sayesinde daha fazla duyu organma
hitap eden, daha motive edici esnek ve gercek diinyaya benzer O6grenme ortamlar
olusturulmaktadr  (Giingdren ve Horzum, 2015). Ogrenme ortamlarmda otantiklik,
Ogrencilere  fayda  saglayabilecekleri ve  resmi  Ogrenme  ortamlarn  dignda  da
yararlanabilecekleri Ogrenme firsatlar1 sunar (Herrington, Reeves ve Oliver, 2010). Bu
otantiklk ise entelektiiel basart icin standartlar ve egitim icin gercekei hedefler ortaya

koyabilir (Wehlage, Newmann ve Secada, 1996).

Teknolojideki gelismeler bilgisayar, internet ve diger iletisim araglarmn yaygmlagmasma
neden olmus, bu durum da temel dil becerilerinin kullanim alanlarm degistirmistir. Dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri sadece basih materyaller icin degil; bilgisayar, cep
telefonu, sunu, reklam panolar1 vb. araglar icin de kullandir ve gerekli hale gelmistir. Ornegin
ekran okuma giiniimiizde bireylerin giinlik yasamda c¢ok sik karslastii ancak farkinda
olmadan kullandig1 bir okuma becerisi ve okuma tiiriidiir (Maden, 2012, s.3). Bunun yant sra
elektronik ortamdaki metinlerin kullanmmm ve okunmasmmn; kolay depolama, geri getirme,
yapillarmm esnekligi ve kaynaklarm kaydedilebilmesi gibi avantajlarmdan dolayr daha c¢ok
tercth edilecegi de ifade edimistir (Dillon, 1992, s.1299). Giinlik yasamda da bilgi, haber,
olaylarm paylasiimasi, sanat, spor ve bilimsel faaliyetlerin takibi ve duyurulmasi internet
iizerinden gergeklestirilmektedir. Aym zamanda internet eglenme araci olarak kullaniimakta,
bilgisayar ve internet kullanilarak isteyen herkes bilgi ve deneyimlerini e-metin, e-kitap
bicimlerinde  paylagsmaktadr.  Bunlarm  dismda  bilgisayarla ~ baglantih  monitorlerle
hastanelerde hastalarm srasmi ve ig takibmi mternetle yapmasi, ulagim araglarmda yon ve
giizergdhm belirlenmesi, zamanm ayarlanmasi, duyurulardan haberdar olunmasi, sokak ve
caddelerdeki panolardan sosyal gelismelerin  duyurulmasi, toplumun bilinglendiriimesi  ve

irtinlerin tanitilmast  seklinde ¢ogaltilabilecek kullanim ornekleri giinliik yasamda teknoloji ve
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dil becerileri birlikteligine verilecek Orneklerden sadece birkacidr (Maden, 2012, s.6). Ayrica
glinimiizde bireyler giinlik hayatlarmda basih materyallerden c¢ok teknolojik materyallerle
karsilagmakta ve bu materyallerden okuma ve dinleme yapmakta, gerektiginde bu
materyallerle yazma eylemini gerceklestirmektedir.  Giinlik yasam ve iletisim bicimlerinin bu
sekilde degismesi alfabeye dayanan basih kiiltiiriin  hakim oldugu tek yerin okul ortanu
olmasma neden olmustur. Arastrmalar, okul ve gilinlik yasam arasmda bu baglamda
‘bolinmiishik’ (digital divide) yasandigim ortaya koymaktadr (Miller ve Borowicz, 2006,
s.43). Bir c¢ocuk 6-18 yas arasmdaki yasammm uyku dismda en fazla zamanmi (dortte
birinden fazlasmi) medya araglart karsisinda gecirmektedir (Kurudayoglu ve Tiizel, 2010).
Bu yizden bu durumun ve internet teknolojilerinde yasanan gelismelerin - egitimciler
tarafmdan egitim-6gretim siireclerine de yanstimasinda yarar goriilmektedir. Bu gelismelere
paralel olarak olusturulacak teknolojik otantikk ortamlar G&grenme-0gretme  siireglerini
gelistrme  konusunda biiylk bir potansiyele sahiptir. Egitim alannda  kullanilabilecek
teknolojik  tirtinler incelendiginde, temel diizeyde kullanilabilen bazi {riinler dikkati
cekmektedir. Bunlardan birisi de son yillarda yaygmn sekilde kullamimaya baslanan ve blog
olarak bilinen aractr (Senel ve Seferoglu, 2009). Nitekim gergeklestirilen birgok arastrmada
blog gibi ¢oklu ortamlarm otantkk degerine vurgu yapimstr (Kabakei, Frrat, Izmirli ve Kuzu,

2010).

Blog, internete bagh her yerden, kolayca olusturulabilen ve giincellenebilen, bir ya da daha
fazla yOneticmin annda yaz yaymlamasma imkdn saglayan internet sayfalaridr (Richardson,
2006). “Yazarken Ogrenme” ortamlart olarak da adlandmilan bu ortamlarda Ogrenciler
bilgilerini notlar halinde yazmakta, yazarken yazdi® konuyla ilgli farkindahgm artrmakta
ve yeni lrlinler ortaya koyabilmektedirler. Bloglar giiniimiiz 6grencilerinin ¢ok biiyik ilgisini
ceken mternet ortammnda bulunmaktadwr. Ayrica bloglar sayesinde Ogrencilerin defterlerine

yazdiklar1 sadece kendi defterlerinde kalmamakta, bu ortama yazlanlar araciigryla yazarm
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arkadaglar,, ailesi ve Ogretmenleri kisinin yazlarmi, okuma alanlarmi  ve  gelisimini
iZleyebilmektedirler. Bu  ozellk, blogda  gergeklestirilen  etkinliklerm  birer  otantik
okuryazarlk olarak degerlendiriimesini de saglamaktadr. Ciinkii bloglar dijital alanlarda
okuma ve yazma ile desteklenmektedir. Kagitlardan okuyarak, kagitlara kalemlerle yazarak
okuma yazma niteliklerinin gelistiriimesi gibi bloglarla da hem djital okur-yazarlk nitelikleri
hem de biitlin disiplinlerin temeli olan okuryazarhk gelistirilebilir (Senel ve Seferoglu, 2009).
Unutulmamahdr ki 6grenciler giinlik yasamlarmda metinlerden daha c¢ok olaylarla, filmlerle,
mternet ortamiyla karslagmaktadwlar. Dolayistyla bu  uygulamalarm  Tiirkce  derslerinde
materyal olarak kullanilmasi Ogrencilerin  hem gercek yasamlartyla paralelik kurmalarma
hem de dil becerilerini gelistirmelerine katki saglayacag soylenebilir (Kurudayioglu ve Tiizel,
2010). Bloglar, Ogrencilerin giinlik olarak zaman geg¢irdikleri bir internet iriinii olmasi,
mternet ortammda bulunmasi ve giinliik hayatta karsilasilan etkinlkler icermesi bakimmdan
otantk bir ortam olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6gretim programlarinin yalnizca yaz ve
soze dayanmasmmn hayatmm Onemli kismmi televizyon, bilgisayar oyunlar1 ve internet
karsismda geciren Ogrenciler i¢in yeterince verimli olmayacag da gergektir (Smoln &

Lawless, 2003).

Hem okur-yazarlk alannda hem de internet okur-yazarhgn alannda biyik fayda
saglayabilecek olan bloglar; okuma-yazma, yaratma, yorum yapma ve degerlendirme gibi
niteliklerin  kazandiriimasi amaglanan biitiin - 6gretim programlarmda  kullanilabilir.  Giiniimiiz
Tiirkiye’sinde ise bloglarm kullanmm olduk¢a diisik diizeyde kalmaktadr (Senel ve
Seferoglu, 2009). Oysaki bireyler ozellikle ilkokul ¢agmda modern okuryazarlk becerileri ile
donatimaldwlar. Ciinkii  toplumsal iletisimin  nesiller arasmda  siirekli olarak  devam
edebilmesi ve bireylerin teknoloji ile barisik bir yasam siirebiimeleri buna baghdr. Bireylerin
bu beceriler ile donatimasmda en biiyik pay ise iletisim becerilermin ednildigi Tirkce

dersleridir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).
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Tirkce dersinin dogasy, amacglari ve dil becerilerinin  kazandrilmasmda yasanan sorunlar
dikkate ahlndignda gercek yasama dayanan deneyimleri igeren yontem ve yaklagimlarin
etkililigini smamaya yOnelik arastrmalarm yapimasma gereksinim duyulmaktadwr. Bu
baglamda bu aragtrmann amaci Tirk¢e dersinde dil becerilerinin gelistiriimesine  yonelik
olarak tasarlanan teknolojik otantikk ortammn kullanmm hakkmda 6grenci ve Ogretmen

goriglerini belirlemektir.
Yontem

Cahsmada nitel arastrma yOntemlerinden temel nitel arastrma benimsenmistir. Nitel
arastrmalar bireylerin diinyayr ve yasamlarmi nasil anlamlandrdiklar ile ilgilenir. Temel
nitel arastrmanmn amaci ise bu anlamlar1 ortaya c¢ikarmak ve yorumlamaktw. Temel nitel
aragtrma egitimde kullanllan en yaygmn nitel arasgtrma bigimidir ve verileri goriismeler,
gozlemler ya da dokiiman analizi yontemiyle toplanr (Merriam, 2013). Bu calhsmada da
Tiirkce dersinde dil becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak tasarlanan teknolojik otantik
ortammn kullanmu hakkinda Ogrenci ve Ogretmen gorislerini belirlemek amaglanmustr. Bagska

bir deyisle ¢alismanin amaci bir bakis acis1 ya da goriisii anlamaktir (Merriam, 2013).

Gergeklestirilen  arastrmann  kathmeillarmm — 6zellikleri, veri toplama araglari ve verilerin

¢oziimlenmesinde kullanilan yontem ve teknikler asagida ac¢iklanmustir.
Katihmcilar

Bu arastrmada amach Omnekleme yOntemlerinden Olgiit Ornekleme kullandnustr. Amach
ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu disiinilen durumlarm derinlemesine ¢alisiimasma
olanak vermektedir (Patton, 1997). Oliit drnekleme yontemindeki temel anlayis ise, onceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitli karsilayan biitiin durumlarm gahsimasidir. S6zii edilen Olgiit ya da
Olciitler arastrmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha onceden hazrlanmis bir 6lgiit listesi

kullanilabilir (Yildrim ve Simsek, 2005).
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Bu aragtrmada katimcilarm belirlenmesinde, Ogrencilerin orta sosyo-ekonomik diizeydeki
bir okulun 4. smiflarmda 6grenim goéren Ggrenciler olmalari temel Olglit olarak belirlenmistir.
Katiimer olarak 4. smif Ogrencileri secilirken, bu yas donemindeki o6grencilerin teknolojik
otantk ortamlara daha agina olmalart ve bu ortamdaki etkinlikleri daha @ iyi
anlamlandrabilecekleri, materyallerin zorluk derecesinin bu yas grubuna daha uygun olmasi
ve verilecek gorevlerin karmagikhg disiiniimiistir. Bu arastrmaya, 2014-2015 6gretim yih
giiz doneminde Eskisehir il merkezinde yer alan bir ilkokulun dordiincii smiflarmdan birinde
Ogrenim goren 20 Ogrenci katimustr. Arastrmanm yapilacagt smif, smif Ogretmeni tarafindan
smifta ~ bulunan  Ogrencilerin  akademik  olarak  gelisimne  gereksinim  duyuldugunun
belirtilmesi ve Ogrenci velilerinin  arastrmaya izin vermesi nedeniyle secilmistir. Smiftaki

Ogrencilerin ailelerinden arastrmaya katilabileceklerine dair ‘veli onay formu’ almmustr.

Veriler ve Toplanmasi

Arastrmann  amaclart dogrultusunda veri toplama siireci iki asamada gerceklestirimistir. Ik
asamada Tirkce dersinde dil becerilermin (konusma, dinleme, okuma ve yazma)
gelistirilmesine  yonelk olarak hazirlanacak olan teknolojik otantlk ortammn Ozelliklerinin
neler olmast gerektigne iliskin 4 alan uzmanmn gorlslerine bagvurulmustur. Daha
sonrasinda alan uzmanlarmm cahsmalart ve goriisleri dogrultusunda teknolojik otantk ortam
(blog) hazrlanmustr. Aragtrmanm ikinci asamasmnda ise hazrlanan teknolojik otantik ortama
(blog) iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriigleri acik ucli sorulardan olusan “Teknolojik Otantik
Ortama Iliskin Ogrenci Goriisleri Formu” ve “Teknolojkk Otantik Ortama Iliskin Ogretmen
Gortgleri Formu” ile toplanmustr. Veri toplama araclarmm Ozellikleri ve teknolojik otantik

ortamm hazrlanma siireci agagida agklanmigtir:

Teknolojik Otantik Ortamin Tasarim Ozelliklerine Iliskin Goriis Belirleme: Teknolojik otantik

ortamm tasarm Ozelliklerine iliskin goriis belirleme asamasmda 4 alan uzmanmnin goriislerine
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basvurulmustur. Goriis alman konular ‘“tasarm ogeleri, 6gretmen ve Ogrencilerin teknoloji
kullani olanak ve yeterlikleri dil becerilerine yonelik hazrlanacak etkinliklerin 6zellikleri”
seklinde belirlenmistir. Alan uzmanlar1 ile yapilan goriismeler alan uzmanlarmm izniyle kayit
altma  almmistr.  Goriigler  dogrultusunda  hazrlanan  teknolojik  otantk  ortam alan
uzmanlarmm degerlendirmesine sunulmus ve bu degerlendirmeler sonucunda gorsel tasarmmn
zengnlestirilmesi  ve  Ogrencilere  yonelk hazrlanan metin  uzunluklarmmn  6grenci  gelisim
diizeyine uygun olarak kisaltiimasi gerekliligi doniitleri alnmis ve gerekli degisiklikler

yapimustir.

Teknolojik  Otantik  Ortammn  Hazirlanma  Siireci: Bu siirecte  Oncelikle 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda hazirlanacak olan teknolojik otantlkk ortamm igeriginde yer
alacak konusma, dinleme, okuma ve yazma c¢ahgmalarmin yapilacagt metin GSrnekleri ve
metinlere iliskin anlama etkinliklerinin belirlenmesi c¢aligmas1 gerceklestirilmistir. Metinlerin
ve metinlere yonelk anlama etkinlklerinin belirlenmesi siirecinde Oncelikle ‘Yenilkler ve
Gelismeler’ ve ‘Dinyamiz ve Uzay’ temalarmdaki konusma, dinleme, okuma ve yazma
Ogrenme alanlarmm kazanmlart belirlenmistir.  Kazanmlar belirlendikten sonra Ogrencilere
bu kazammlar1 kazandwracak aym zamanda da teknolojik otantikk ortamu kullanmalarmi
saglayacak ders planlann Tirkce Ogretimi alannda wuzman iki aragtrmact tarafindan
olusturulmustur. Hazrlanan planlarda Ogrencilerin  ilgii kazammlara yonelk c¢aligmalarma
dikkat edimisti. Bu kapsamda Ogrenciler i¢in ¢ahsma kagitlart hazirlanmis, power point
sunumlarma da yer verilmisti. Aym zamanda hazrlanan ders planlarndaki etkinliklerin
otantik olmasma ve bu etklklerde Ogrencilerin etkin olmasma ozen gosterimistir.
Etkmliklerin hepsi, O68rencilerin gercek hayatta internette gecirdikleri vakitlere ve konusma,
dinleme, okuma ve yazma amaglarma gore diizenlenmistir. Bu siirecte ders i¢inde yapilan tim
etkinlkler oOgrencilerin ilgi ve isteklerine gore sekillendiribmis, gerektiginde arastrmaci

tarafindan degisiklikler yapimistir.
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Bu siire¢ tamamlandiktan sonra diger arastrmaci ile bir araya gelinerek teknolojik otantik
ortamda yer alacak metinlerin ve etkinliklerin tasarim siirecine nasil yansitilacag belirlemeye
cahsimustr. Ikinci asamada, teknolojik otantikk ortamn gdrsel ve islevsel niteliklerine iliskin
tasarim siireci gergeklestirimistir. Tasarmm siirecinde metinlerin hangi gorseller, animasyonlar
ve seslendirmelerle gerceklestirilecegine karar verildikten sonra teknolojik otantik ortamin
gelistiriimesi  stirecinde kisisel bir yaym sistemi olan “wordpress”  kullambmstr. Wordpress
her tiirlii igerigin diizenlenip yaymlanabilecegi bir platformdur. Tasarlanan ortam icerik ve
tasarmmmn diger Ogeleri agismdan denetlendikten sonra uygulamaya hazr duruma getirimis ve
Eskisehir i1 merkezinde yer alan bir ikokuluin 4.smifina devam eden 20 Ogrenciye
arastrmacilarm  kendisi tarafindan ve Ogretmenlerinin  esliginde uygulanmustr.  Oncelikle
Ogrencilerin  hazrlanan ortamu incelemeleri (iki ders saati) ve ortamu uygulamah olarak
kullanmalar1 (10 hafta boyunca haftalk 6 saatlk dersler) arastrmacilarm denetimi ve isbirligi

le saglanmistir.

Hazirlanan teknolojik otantkk ortamda Ogrencilerin dinleme ve konusma yapmalarma, giincel
metinler okumalarma ve yaz yazma etkinlkleri yapmalarma imkan verimistr. 10 hafta
boyunca haftalk 6 saat olarak yiiriitilen derslerde Ogrenciler konusma, dinleme, okuma ve
yazma etkinlklerinde bulunmuslardr. Dinleme becerisinin - gelistirilmesine  yonelik  olarak
temalara uygun giincel videolar ve radyo programlari dinleyen Ogrenciler sonrasmda
dinledikleri ~ videolar ~ ve  radyo programlarma  yonelk  anlama  etkinliklerini
gerceklestirmislerdir. Bu anlama  etkinlklerinde ogrenciler dnledikleri video ve radyo
programlarmdan hareketle smif i¢i tartigmalar gerceklestirmisler, tiyatrolar hazirlamiglar ve
haber metmleri olusturarak bunlar1 smif icinde sunmuglardr. Okuma becerisinin  gelisimine
yonelik olarak yine temalara uygun ve giincel metinler secilmis veya hazirlanmustr. Metinleri
okuyan  ogrenciler sonrasmda  anlama  etkinlklerini = gerceklestirmislerdir.  Ogrenciler

okuduklar1 metinlerden hareketle smif i¢i tartigmalara katimus, okuduklari metinlerden farkh
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metinler olugturmus, okuduklari bir yemek tarifinden hareketle evde bu yemegi yaparak smif
icinde video eshginde arkadaglarma sunum yapmuglardr. Okuduklart metinlere yonelik olarak
haber yazlar1 yazmuglar, bu yazlan arkadaslarma sunmuglardir. Yazma becerisinin gelisimine
yonelk olarak ise Ogrenciler kendi kategorilerinde yazma etkinlkleri yapmuglar, bunun
dismda haber yazlar, yemek tarifleri tiyatro metinleri yazarak bunlar teknolojik otantik
ortamda yaymlamiglardr. Bunun diginda Ogrenciler dinledikleri  videolara, okuduklar
metinlere ve Dbirbirlerinin  yaptiklar1 yazma etkinliklerine yorumlar yazarak da yazma etkinligi
gerceklestirmislerdir.  Ogrenciler yalmzca smif iginde degil, okul dis1 zamanlarmda da
mternette  gecirdikleri vakitlerde teknolojik otantk ortamla ilgli etkinliklerde bulunmus,
kendilerine verilen gorevleri yerine getirmislerdir. Teknolojik otantik ortam okuldaki diger

ogrenciler, veliler, 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan da sik sk zyaret edimistir.

Teknolojik Otantik Ortama Iliskin Ogrenci Gériisleri Formu: 7 ac¢k ughi sorudan olusan
formun ik 5 sorusu ortam tasarmma iliskin gorliglere, 6. soru ortammn dil becerilerine
etkisine, 7. soru ise teknolojik otantik ortamda daha fazla ne olmasmi istedikleri ile ilgih
olarak hazrlanmustr. Ogrenci goriislerini belirlemeye yonelk hazirlanan bu form sorularm
anlagiir olma ve kapsamu agismdan 3 alan uzmanmmn goriisiine sunulmustur. Bu calismadan
sonra son bigimi verilen form uygulamaya hazr duruma getirilmis ve uygulama bitiminde

arastrmanm katlimcilarmma arastrmacilar tarafindan uygulanmistir.

Teknolojik Otantik Ortama lliskin Ogretmen Gériisleri Formu: Ogretmenlere yonelik olarak
hazirlanan goriis belirleme formu agk ugli 7 sorudan olusmaktadr. Ik soru dgretim igerigi
2., 3 ve 4. sorular teknolojik otantik ortamda dil becerilerinin gelistirimesine yOnelik
kullanilan G6gelerin etkililigi 5. soru bu siirecte karsilasilan ve karsilasilabilecek sorunlar 6.
Soru kullamilan ortamm Ogretmen tarafindan daha once kullamlp kullamimadizi ve bundan

sonra kullamlip kullaniimayacad, 7. soru ise velilerden gelen doniitlere yonelik olarak
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hazirlanmustr.  Hazrlanan form 3 alan uzmanmmn goriisine sunularak son bigimi verilmis ve

uygulama siireci bitiminde arastrmacilar tarafindan uygulanmigtir.

SR aORERL G0 AR SRR T

W S AR e T O O

%

Sekil 1. Teknolojik otantkk ortam ekran goriintiisii

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Aragtrmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde temel amaci elde edilen bulgular
okuyucuya diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmak olan betimsel analiz teknigi
kullanilmigtr. Betimsel analizde Oncelik toplanan verilerin sistematik ve acik bir bigimde

betimlenmesidir. Sonraki asamada bu betimlemeler aciklanr, yorumlanr, neden sonug
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iliskileri incelenir ve birtakim sonuglara ulasiir. Bu analiz tiiri ¢ergeve olusturma, verilerin
islenmesi, bulgularm tammlanmasi ve bulgularm yorumlanmasi asamalarmi igerir (Yidwm
ve Simsek, 2005). Arastrma verilerinin ¢oziimlenmesine ik olarak, arastrma sorularmdan ve
arastrmann kavramsal c¢ercevesinden yola cikilarak bir ¢erceve olusturulmus, bu gerceveye
gore verilerin hangi temalar altmda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Daha sonra
veriler tammlama amaciyla secilerek anlamh ve mantkh bir bigimde bir araya getirilmistir.
Bulgularm tanmlanmasi asamasinda diizenlenen veriler tammlanarak ve gerekli yerlerden
dogrudan alntilarla  desteklenerek sunulmustur. Son olarak ise tanmlanan bulgularm
aciklanmasi, iliskilendiriimesi ve anlamlandirimasi asamasmnda arastrmaci tarafindan yapilan
yorumun daha nitelkli olmasi amaciyla, bulgular arasmdaki neden-sonug iliskilerinin ortaya
konmast ve baska arastrma bulgulani ile arastrma bulgularmm karsilastiriimasi yoluna
gidimistr. Bu baglamda verilerin ¢Oziimlenmesi asamasmda; Ogrencilerin ve dgretmenlerin
goriislermi incelemek {izere 1ki ayr1 form olusturulmus ve formlara betimsel mdeks,
aragtrmacit yorumu bolimleri agilarak bu boliimler aragtrmaci tarafindan doldurulmustur.
Ogrenci goriismelerinin @ %40°1 farklh bir uzmana verilmis ve bu verileri temalastrmalari
istenmistir. Ogretmenle yapilan goriisme verileri ise ayri bir uzmana verilmisti. Uzmanlar
tarafindan veriler temalastirildiktan sonra arastrmact ve uzmanlar bir araya gelerek goriis
ayrih@i  olan maddeler {izerinde tartismus ve bazlarmda fikir birligine varmuslardir.
Olusturulan temalarda tutarhhgn hesaplanmasi i¢cn Miles ve Huberman’m goriis birligi
formiilii kullanidmustr. Ogrencilerle yapilan gdriisme verilerinin analizinde .85 ve Ogrencilerle
yapilan goriismelerin  analizinde ise .90 oranmda gorlis birligine varimustr. Bu  oran,

arastrma i¢in gilivenilir kabul edimistir (Miles ve Huberman, 1994).
Bulgular ve Yorumlar

Bu aragtrma kapsammnda ortaya ¢ikan temalar; “Yapilan etkinlklere iliskin gorisler”,
“Konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelk goriisler” ve “Blog
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aracilifiyla ders islenmesine ilisgkin - Oneriler” olmak tlizere ili¢ ana temada toplanmustir.
Bulgular, tablolastrimis ve  arastrmaya katlanlarm  goriiglerinden  dogrudan  alntiar

yapilarak Ozetlenmistir.
Blog Aracihgiyla Yapilan Etkinliklere iliskin Goriisler

Blog araciigiyla gerceklestirilen Tirk¢e dersinde yapilan etkinliklere yonelik Ogrencilerin ve

Ogretmenlerinin goriiglerine iliskin bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1°deki verilere gore Tirk¢e dersinin otantikk bir teknolojik ortam olan blog aracihigiyla
islenmesine iligkin ikokul &grencilerinin  goriisleri incelendiginde en c¢ok hoslandiklarmm
mternet ve dersin bir arada olmasi ile hazirlanan blog aracih@iyla konusma, dinleme, okuma
ve yazma gbi etkinlkleri yapmak oldugunu ayrica bu etkinlklerm herkes tarafindan
gorlimesi  oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Blog aracihgiyla ders isleme konusunda
hoslanmadiklarma iliskin goriisleri incelendiginde ise, en fazla ifade ettikleri gOriisiin
hoslanmadiklar1 tarafinmn bulunmadig, ikinci swrada ise okuma metinlermin uzun olmasi
oldugunu ifade ettikleri gdriilmiistiir. Ogrencilerin zorlandiklar1 konular incelendiginde ise en
cok uzun metinleri okumakta zorlandiklarmi (yorucu olmasi), swra gelmedigi i¢in  kimi
zamanlarda internete giremediklerini, internetin yavas olmasi ya da ara ara kesilmesini dile
getirdikleri goriilmektedir. En ¢ok sikildiklari konularm ise uzun metinleri okumak, fazla yaz

yazmak ve silirekli internette olmak oldugu goriilmektedir.
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Tablo 1

Yapilan etkinliklere iligkin goriisler

ﬁtemet ve dersin bir arada olmasi
7
*Okuma, yazma dinleme
etkinlikleri yapmak 7
*Yapilan etkinliklerin herkes
tarafindan goriilmesi 6
*Kategorilerde paylasilan bilgiler
(Bunlan biliyor musunuz, kitap) 4
*Hayal giiciimii gelistirmesi 3
*Kendi sitemizin olmast 3
*Eglenceli olmas1 3
*Bilgilenmek 2

o

*Uzun metinleri okumak 7

+ internete girememe (sira
gelmemesi) 7

+ Internetin yavas olmasi-kesilmes)
*Teknik sikintilar (klavyenin,
farenin bozulmasi) 4

*Bloga ekleyecek materyal bulmak

*Grup caligmasi gerektiren
etkinlikler 3

*Ekrana fazla bakmaktan go6zlerin
agrimasi 3

*Dinledigini anlama 3

« Internete girememe (evde bilgisayar
olmamasi) 2

* Begenilmeme korkusu 2

* Metinlerdeki yabanci sozciikler 1

* Okudugunu anlama 1

\_

~

/

*Hosuma gitmeyen taraﬁ\
yok 5

*Okuma metinlerinin
uzun olmas1 4
«Internette olmas1 3
*Fazla hayal giicii
gerektirmesi 3
*Fazla okuma yapmay1
egerektirmesi 2

« Etkinliklere herkesin
katilmamasi1 2

*Uzun metinleri okumak 8
*Fazla yazi yazmak 5
«Siirekli internette olmak 4
*Dinleme yapmak 2
*Herkesin gorecegi
etkinlikler yapmak 1
*Fazla 6dev yapmak 1

Blog aracihifyla islenen Tirkce dersine iliskin O3 “Zaten hem interneti seviyorum, hem de

bilgisayari. Bir de orada vakit gegirince, bu sefer de hem internetle oyalanmig oluyorum, hem
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de okumami gelistiriyorum, hem de bu sefer o blogtaki bilgileri ogreniyorum. Bu sefer de
bilgimi daha da gelistirmis oluyorum ve bu benim gelecegimi daha da ileriye tasiyyor.”
(internet ve dersin bir arada olmasi) seklinde, O 20 ise “Yazacagim bir seyin baska bir kisinin
okumast hosuma gitti. Sizin koydugunuz metinlerin giinlik hayatta karsima ¢ikti.” (yapilan

etkinliklerin herkes tarafindan goriilmesi) seklinde hoslandiklarini ifade etmiglerdir.

Ogretmen bu konuda “Yaptigimiz etkinligin cocuklar tarafindan cok sevildigini gordiim.
Clinkii hazirladiginiz etkinlikte, bir baktim ki, kendilerinin sevdigi biri siir yazmis, biri
uzaydan bahsetmis ve onlart severek yapmislar. Yani interneti kullanmislar. Ilgili boliimlerin
altina kendi sevdiklerini, ilgi duyduklarini paylasmislar. Arkadaslart okuyunca daha ¢ok
mutlu olmuglar. .... Arkadaslari okuyor, yorum yapiyor. Ne yapiyor? Bu sene ¢ocuklarin o

ders daha cok zenginlesiyor. Iigi duyuyorlar ve cok daha kalict oluyor.” demistir.

Blog araciligiyla islenen derse iliskin  hoslanmadigi ve zorlandiklart seyleri ifade eden
ogrencilerden O13 bu konudaki fikrini “...Bir kere kéye gitmistik. Orada internet yoktu. O
yiizden internet sitesine girememistim. Ondan sonra bir giin mouse’m bozulmustu. Bir de
klavyemin tusu ¢ikmisti. O kadar.” (internete girememe-teknik sikintilar) bigiminde agiklarken
O8 “Internet yavasladiysa, internet arada swrada gidip geldiginde onlar orada kapaniyordu
ondan.” (internete girememe-teknik sikmtilar) seklinde teknik konularla ilgili sorunlar
yasadiklarmi ifade etmislerdir. 020 ise internette uzun yazlari okumaktan hoslanmadigma
iliskin goriisinii  “Ya ben pek yazi okumayr sevmem. Onlar hosuma gitmedi. Internette
gezmeyi pek sevmem. O yiizden hosuma gitmedi.” (uzun metinleri okumak) biciminde dile
getirmistir. Zorlandiklar1 ve sikildiklari konulara iliskin ise O1 “metin yaziyordunuz, onlar
azictk uzun oluyordu. Onlardan hoslanmiyordum. Ogretmenim bazen boyle, okuyorum ya o
metinleri, gozlerim, boyle ¢cok degisik, yorucu oluyor, yoruluyorum.” (uzun metinleri okumak)

demekte ve yine paralel bicinde O7 “Siirekli ekrana baktisim icin gézlerim agridi. Bir de
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uzun olan metinleri okumaktan sikildim.” (uzun metinleri okumak) seklinde goriislerini dile

getirmistir.

Bu konuda 6gretmen “Bu bir kere bir yiirek, bir ¢alisma istiyor. Bir hazirlik istiyor. Arastirma
gerektiriyor. Bizim zaten planimiz, projemiz sinwrll. Zaman sorunu kesinlikle var. Cogu veli
interneti teknolojiyi tam kullanamiyor. Ogretmen olarak bazilarimiz teknolojide yetersiz”

demektedir.
Konusma, Dinleme, Okuma ve Yazma Becerilerinin Gelisimine Yonelik Goriisler

Blog aracihigryla gergeklestirilen Tiirkce derslerinin - etkisine iliskin  goriisler; konusma,
dinleme, okuma ve yazma becerilerine iliskin goriisler olmak {izere dort alt temada
toplanmigtr.  Konusma, dinleme, okuma ve vyazma becerilerinin gelisimne yonelik

Ogrencilerin ve 0gretmenlerinin gorislerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Blog aracihfiyla ders islemeyle ilgili Ogrencilerin  okuma becerilerine yonelik —goriisleri
incelendiginde  Ogrencilerin  yarismdan fazlasmm daha hizh okuduklarmi, ~yarisi  okuma
anlamalarmm  gelistigini, daha iyi okuduklarm {cte biri kadarn da okumayr daha fazla
sevdiklermi ifade ettikleri goriilmiistiir. Yazma becerisiyle ilgili; Ogrencilerin yarismmn daha
Ozenli yazdiklarmi bir kismmm giizel bir kismmm da isteyerek yazdiklarmi ve yazmayi
sevdiklerini ifade ettikleri gOriimiistir. Dinleme ile ilgii Ogrencilerin  yarsmdan fazlasi
dikkatli dinlediklerini, yaris1 dinlediklerini anladiklarm, 4 kisi de isteyerek dinlediklerini
ifade etmislerdir. Konugma ile ilgii ise smifta c¢ekinmeden utanmadan konustuklarmi ifade

eden 6grenciler oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2

Konusma, dinleme, okuma ve yazma becerilerinin gelisimine yonelik goriigler

Kleh okuma 11
*Okudugunu anlama 10
«Daha iyi okuma 9

*Okumay1 daha fazla
sevime 7

«Daha fazla kitap okuma 3
«Isteyerek okuma 3
*Merak ederek okuma 3

*Okuduklarm hafizada
kalmas1 2

+Sikilmadan okuma 2
*Eglenerek okuma 1

.

\

+Ozenli yazma 10
*Giizel yazma 6

*Hizlh yazma 6
sIsteyerek yazma 5
*Yaz1 yazmay1 sevime 3
+El yazisin1 sevime 2

*Noktalama isaretlerini
0grenme 2

*Yazdigini1 anlama 2

*Hayal giicii kullanarak
yazma 2

*Pek etkilemedi 1
*Diisiinerek yazma 1
*Eglenerek yazma 1

~

/

+Dikkatli dinleme 12
*Dinledigini anlama 10
«Isteyerek dinleme 4

*Bagkalarin1 saygiyla
dinleme 2

*Eglenerek dinleme 2
*Daha fazla dinleme
yapma 2

*Diisiinerek, hayal ederek
dinleme 2

*Dinlemeyi sevme 1

\

*Smifta utanmadan
konusgma 3

/

Okuma becerilerindeki gelismelere iliskin O4 “Mesela, bazen uzun metinler koyuyordunuz.

Ben onu okumayp geciyim diyordum. Ama artik okuyorum. Simdi ogretmenim hic

okumadigimiz bir yazi verse bile daha hizli okuyabiliyorum. Daha diizgiin okuyabilirim

mesela.” (hizh okuma-daha iyi okuma) bigiminde goriislerini ifade ederken O3 “Hizlandiwrd:
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daha dogrusu ve daha ¢ok gelistirdi ve kiiciik yazilar: daha iyi okuyorum. Okuduklarimi daha
iyi anliyorum, dikkatimi vererek ve konsantrasyonumu daha ¢ok arttirryorum.”(okudugunu
anlama-hizh okuma) O5 “Okumayr daha cok sevdim. Simdi daha ¢ok okumaya basladim.”

(okumay1 daha fazla sevme-Daha fazla kitap okuma) demektedir.

Ogretmen ise ¢ocuklarm okuma becerileri ile ilgili “Cocuklar zenginlesti. Okumaya ilgileri
daha artti. Ben boyle diisiiniiyorum. Internettekileri okudukca da zenginlestiler. Yani daha

cok okuma istekleri arzulart olustu. Boyle diistiniiyorum ben.” demektedir.

Yazma becerisindeki gelisimle ilgili O3 “Yazmam daha hizlandi, ve daha giizellesti. Ciinkii
vazmaya istekli oldugum igin bu sefer daha giizel yaziyorum. Bunlarin arkadaslarim
tarafindan okunmasi ve begenilmesi hosuma gidiyor. Orada yorumlarima ve diisiincelerime
arkadaglarim saygi duyuyor ve ben de onlarinkine saygi duyuyorum.” (glizel yazma-hizh
yazma) demektedir. Yine yazma becerisiyle ilgii O3 ise “Yazdiklarimi baskalarmin okumas:
beni motive etti” (isteyerek yazma) bigiminde goriislerini ifade etmisti. O6 yazmasi ile ilgili
“Normalde deftere yazmayir sevmem ama oraya yazmayr sevdim. Daha giizel yazmaya
basladim.” (yazn yazmayl sevme-giizel yazma) derken O11 ise “Yazma becerim, okuma
becerimden daha c¢ok etkilendi. Ciinkii 6nceden biraz igreng yaziyordum. Soyle yaziyordum
ama artik boyle yaziyorum. Bir de eskiden ¢izgili seyleri, onlari, tam iizerine getiremiyordum,
yamuk yaziyordum. Artik diimdiiz yaziyorum. Baskalarinin okumasi igin, benim yazmam daha
da dikkatli oldu.” (giizel yazma) derken O13 “El yazim kotiiydii. Ben diiz yazi yaziyordum. El
yazim biraz gelisti. Diiz yazi bazen yaziyorduk. O da gelisti. ...Virgiilleri nereye koyacagimi
ogrendim. Unlemleri, soru isaretlerini. Konusma ¢izgisini.” (noktalama isaretlerini dgrenme)

demektedir.

Bu konu ile ilgili 6gretmen “Ogrencilerim bu uygulamayla birlikte yeniden yazma ahskanlig:

kazanmus gibi oldular. Yani biraz daha istek geldi. Yazi yazma konusunda istahlar: artti. Yani
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yvazi yazmaktan zevk alir hale geldi diyebiliriz. Ya da seviyeleri daha ¢ok yiikseldi oyle

diistintiyorum.” demektedir.

Dinleme becerisiyle ilgii O3 “Dinleme konusunda da daha dikkatli dinliyorum ve artik birisi
konusurken onun soziinii kesmiyorum. Onun dediklerini daha iyi anliyorum. Gergek hayatta
hep ayn: seyleri gordiim ya, bu sefer de farkl olunca daha ¢ok ilgimi ¢ekti ve daha ¢ok
dikkatimi verdim.” (dikkatli dinleme-dinledigini anlama) derken O15 ise “Isteyerek dinledim.
Zevk alarak dinledim. Ondan sonra diisiinerek dinledim. Aklimda canlandwdim bir de.”

(isteyerek dinleme-eglenerek dinleme) bigiminde goriislerini ifade etmistir.

Dinleme ile ilgili 6gretmen “Burada yapilan etkinlik onlardan bir parca oldugu icin onlart
severek dinlediler. O yazi, o dinleti ¢ocugun hosuna gidecek. Hosuna gidince daha ¢ok
dinlemek istiyor. Bunlar dinleme yeteneklerini kesinlikle arttirdi diye diistiniiyorum.”

demektedir.

Son olarak konusma becerisi ile ilgii O15 “Konusmam gelisti. Mesela eskiden utaniyordum

ben. Artik utanmiyorum.” (smifta utanmadan konusma) seklinde kendini ifade etmistir.
Blog aracihgiyla islenen Tiirk¢ce dersine iliskin oneriler

Teknoloji destekli otantik ortamda blog araciifiyla islenen Tirk¢e dersine iliskin Sgrencilerin
gortisleri Tablo 3’de verimistir. Blog araciigryla islenen Tirkge dersine iliskin 6 grencilerin
onerileri incelendiginde; en c¢ok blogta sohbet seceneginin de olmasy, blogda oyun da
oynanabilmesi, farkll kategorilerin eklenmesi, blogun daha fazla kisiye agilabilmesi yani daha

fazla kisiye ulagsmasi seklinde Onerilerde bulunmuslardir.
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Tablo 3

Blogla ilgili oneriler

/-Farkh kategoriler de
ekleme 4

*Video ¢ekip bloga eklemek
2

*Sohbet segenegi 8

*Blogda oyun oynamak 7
Blogda kitap olusturmak
1

*Komik yaz ve videolar

. * Arka planda miizik
eklenmesi 1 calmast 1
J
\_ Eklenecekler
Genel Oneriler
4 N
*Blogu dahafazla *Smifin dahag¢ok
kisiye ulagtrmak 4 fotografinmn olmas1 3
+Sitede kendini tanitma 1

\_ J

Blogla ilgili O18 “Evet yeni kategoriler eklerdim. Mesela resim eklerdim. Resimde hem sanat
vard: biliyorum da resim de benim icin farkl bir sey.” (farkh kategoriler ekleme) derken, O4
“Mesela, kendi c¢ektigimiz videolart koysaydik daha giizel olurdu.” (video c¢ekip bloga

eklemek) demistir.

Blogta yapilacaklara iliskin O4 “Bazi oyun tarzinda seyler koyabilirdik. Atiyorum, ona
bastigimizda bir site acilr mesela, oyun oynariz. Ovyle olabilirdi. Baska yok gibi. Mesela,
facebook taki gibi arkadaslarimizia sohbet etmek ¢ok giizel olurdu. O da olabilirdi.” (blogta

oyun oynamak-sohbet segenegi) demistir.
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Sonuc, Tartisma Ve Oneriler

Ilkokul Sgrencilerinin otantik bir ortam olarak blog araciifiyla islenen Tirkce dersine iliskin
genel gorisleri incelendi@inde  goriislerini;  hoslandiklar1  hoglanmadiklar, — sikildiklart  ve
zorlandiklar1 etkmlikler olarak ele almak olasidr. Arastrmann kathmcilarmm en ¢ok
hoslandiklarmm; internet gibi eglenceli bir aracla, dinleme, okuma, yazma ve kismen de
konugsma gibi alanlara donik ders etkinlklermin bir arada olmasi, yaptklarn etkinliklerin
herkes tarafindan goriilebilir olmasi, blog {lizerinde farkh kategorilerde paylagilan bilgiler
olmasi blogun hayal giiclerini gelistrmesi ve kendi sitelermin olmasi oldugu sonucuna
ulagimistr.  Senel ve Seferoglu (2009) da yaptklart bir cahsmada bloglarda 6grencilerin
etkinlklerni sadece Ogretmenin degil, Ogrencinin arkadaglari ve ailesnin de gorecegini,
bunun ise bir motivasyon kaynag oldugunu belirtmislerdi. Aym zamanda Ogrencilerin
blogda birr defa etknlklerini paylastiktan sonra begenildigni ve yorum aldigmi gordikge
motivasyon ve performasmmn artacagmi, boylece paylasimda bulunmaya devam edecegini ve
derse siirekli katlim saglamis olacagm belirtmiglerdir. Rule (2004) yapilan arastrmalarm
Ogrencileri smifin Otesinde otantikk bir izleyici kitlesiyle karsi karstya getiren, st diizey
diisinme becerilerinin  kullanlmasm  gerekli kilan ve gercek yasam sorusturmalarmi iceren

otantk 6grenme ortamlarmi destekledigini belirtmektedir.

Ayrica yapilan arastrmalar bilgisayar destekli ogretimin hem Tiirkge dersine (Arslan, 2009;
Demir, 2007) hem de bagka derslere (Yenice, 2003; Hiiciiptan, 2006; Hanger ve Yalgm, 2007)
yonelk tutumu gelistirdigini ortaya koymaktadr. Bu arastrmada da Ogrenciler bilgisayar
aracihigiyla blog kullanarak yaptklart Tiirkce dersine iliskin olumlu goriis bildirmislerdir.
Yapilan birgok arastrma Ogrencilerin  zamanlarmm biiyiikk bir c¢ogunlugunu sosyal aglarda
(facebook, youtube vb.), sohbet sitelerinde, bloglarda gegirmekte oldugunu ortaya
koymaktadr. Bu Ogrenciler okuldaki zamanlarmm bir kismmi ise mternete bagh olarak

gecirmektedirler (Tiizel, 2013). Ogrencilerin internet ve dersin bir arada yiiriitildiigii derse
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karst olumlu goriis bildirmelerinin nedenlerinden biri olarak da Ogrencilerin internete olan bu
ilgllermi  dersleriyle  birlikte yiirlitmeleri ve bunun c¢evre tarafindan olumsuz olarak
alglanmamasi olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte, blog iizerindeki metinlerin uzun
olmasi, internette olmasy etkinlklerin fazla hayal giicii gerektirmesi de hoslanmadiklart
olarak ifade edilebili. Ogrencilerin blog aracifiyla islenen Tiirkge derslerinde en ¢ok
metinlerin - uzun  olmasma bagh olarak okumakta zorlandiklari ve bu metinleri okurken
skildiklart da arastrmanin bir diger sonucudur. Bunun dismda Ogrenciler, internete girme
srasmi bekleme, internet baglantismm kesimesi ve farenin bozulmasi gibi teknik arizalarm
kendilerini  zorladiklarmn dile getirmislerdir. Ogrencileri skidiklar1 bir baska konu ise
internet ilizerinden yaz yazmak olarak belirlenmistir. Blog gibi ¢oklu ortamlar, metin, ses,
video gibi birden fazla tiirlin istenen etkiyi yaratmasi icin bu tlirlerin gelisigiizel degil
kullanmm amaglarma uygun olarak kullamimasi gerekmektedir (Kabakci, Firat, Izmirli ve
Kuzu, 2010). Bu arastrmada her ne kadar blog hazirlanma siireci amaclara uygun olarak
gerceklestirilse de metinlerin  uzunlugu 6grencilerin hosuna gitmemis, bu yiizden sikilmig ve
zorlanmglardr. Kisa ve basit yapih climleler uzun ve karmagik yapil ciimlelere nazaran daha
kolay Ogrenimektedir ve kisa cilimleler Ogrenciler tarafindan daha kolay alglanmaktadir
(Acarlar, Ege ve Turan, 2002; Gines, 2010). Aym zamanda Giines (2010) de ekran
araciigtyla yapilan okumanmn gdzin dogal hareketlerini zorlagtwrdigmi, ekran okumada
okuma siirecinin fare, okunan metnin yapis1 gbi dis etkenlerden dolayr stirekli kesintiye
ugradigmi; ekran ylizeymin 15131 yanstmasiy, siirekli paridtdarm olmasi, zhnin parca parga
bilgileri  birlestirmesi gibi nedenlerin hem zhni hem g6zii yordugunu ifade etmektedir ve

ekrandan okunacak metinlerin uzunlugunun kisaltilmas1 gerektigini ifade etmektedir.

Ogretmenin genel goriisleri de, &grencilerin derse karst motivasyonlarmmn artti3, daha ilgili
ve daha istekli olduklar, ancak hem zaman konusunda hem de kendilerinin ve velilerin

teknolojik  yeterlikleri agismdan zorlandiklar1i yoniindedir. Gergeklestirilen arastrmalar  da
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Ogretmenlerin yeni teknolojileri  kullanmakta zorlandigm fakat Ogretmenlerin, sanal diinyanmn
bir parcasit olacak iletileri ¢esith ortamlara yonelik (sosyal medya ortamlari, bloglar, wikiler)
iiretebilmesi  gerekliligini ortaya koymaktadr (Adigiizel, 2010; Yasar ve Giiltekin, 2007,
Jewitt, Moss & Cardini, 2007; O’Brien ve Bauer, 2005; Cumming, Kimber, & Wyatt-Smith,
2012; Yimaz, 2007). Bununla birlikte otantikk ortamlarm Ogretmenleri geleneksel Ogrenme
ortamlarma nazaran daha fazla zorladi® da bir gercektir. Herrington, Reeves ve Oliver (2010)
derslerinde otantik ortamlar tasarlayan oOgretmenlerin  daha fazla caba gbstermeleri ve
hazirlanan otantkk ortamlarm rehberlk ve kaynaklar bakmmdan iyi desteklenmesi gerektigini

belirtmektedirler.

Bununla birlikte genel olarak bakildiginda yeni kullamlmaya baglanan bir teknoloji olmasi,
bazz Ogrencilerin  evlerinde internet baglantismn olmamasi, kimi Ogretmenlerimizin - bu
teknolojiden haberdar olmamalar1 kiminin de kendilermi yeterli gormemeleri gibi nedenler
bloglarm verimli ve istenen diizeyde kullamlmamasma neden olmaktadr (Senel ve Seferoglu,
2009). Yapilan baska bir arastrmada da blog gibi teknolojik destekli ¢oklu ortammn derslerde
kullanmlmastyla ilgili sikintilar Ogretmenler tarafindan alman egitimin yetersiz olmasi, fiziki
altyapt ve donanmmn eksikligi ve sorunlara annda miidahale edecek eleman yetersizligi

olarak belirlenmistir (Adigiizel ve Yiksel, 2012).

Ogrencilerin blog aracihgyla gerceklestirilen Tiirkge derslerindeki dinleme, okuma, yazma ve
konusma etkinlklerine iliskin goriisleri incelendiginde ise sunlar sdylenebilir: Katimeilar
blogda gergeklestirilen  etkinlikler —aracihgiyla ~daha hizh  okuduklarmi, — okuduklarmi
anladiklarmi, daha 1yi okuduklarmi, okumayr daha fazla sevdiklerini, isteyerek ve merak
ederek okuduklarmi ifade etmislerdir. Yazma becerileriyle ilgli olarak ise daha Gzenl
yazdiklarmi, hizh, glizel ve isteyerek yazdiklarmi dile getirmislerdir. Dinleme becerileriyle
ilgli daha dikkatl dinlediklerini, dinlediklerini anladiklarmi ve isteyerek dinlediklerin ifade
ettikleri goriilmektedir. Blog iizerinden konusma etkinligi gerceklestirimeyen ancak blogdaki
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etkinlikler {izerme konusan cocuklarm dile getirdikleri konusma becerisi ile ilgili gelisme ise
Ogrencilerin  smifta  utanmadan/cekinmeden  konustuklari  biciminde  agiklanabilir.  Dil
becerilerinin  gelistiriimesine yonelik cahsmalar icinde bulunulan donemin gerektirdiklerinden
yola c¢ikilarak hayatm icinde yer alan biitiin okuryazarhk bigcimlerini kapsamahdr (Siegel,
2006). Aym zamanda Tirk¢e derslerinde gelistirilen dil becerilerinin ve bu dogrultuda arag
olarak secilen materyallerin Ogrencilerin  okul dismdaki giinlik hayatlarmda karsilagtiklar
materyallerden  secilmesi  gerekmektedir (Tiizel, 2013). Internet teknolojisinin  dzellikle
cocuklar ve gengler tarafindan siklkla kullanldig giinlimiizde blog gbi c¢ok kullamlan bir
uygulamayla ve giinlik hayatta karsilasilan materyallerle dil becerilerini  gelistirmeye
calsmann bu nedenlerden dolayr olumlu sonu¢ vermis olabilecegi disliniiimektedir. Ayrica
McKenna, Avery ve Schuchardt (2000)’ a gore blog gibi ortamlarda hem problem ¢6zme hem
de ist diizey diisinme becerileri gelistirilebilmekte hem de bireyler yeni iletisim bigimlerini
kullanabilmektedirler. Senel ve Seferoglu (2009) da bloglarm hem internet okuryazarh@ hem
de okuma-yazma alanlarmda verimli olarak kullanilabilecegini  belirtmislerdir.  Nitekim
yapllan bir arastrmada (Kocoglu, 2009) blog kullanmmn Ingilizce yazma becerisinin
gelisiminde etkili oldugunu ve oOgrencilerin blog kullanmmi eglenceli ve yaratict bulduklarm
ortaya ¢ikarmustr. Ozkan ve Bada (2012) yaptklar bir ¢absmada Ingilizce dgretiminde blog
kullannmma  dairr  Ogretmen adaylarmmn  goriiglerini  almuglardr. Bu  ¢alismada  blog
kullaninmm sosyal yasamda da kullamimasmmn hem akran destegini hem de dil O6grenim
strecini  kolaylastirdiZi bulgusuna  varimustr.  Aym  zamanda katilmcilarm dil  6grenmeye
yonelik motivasyonlarmm da arttigr  gdzlemlenmistir. Ogrencinin ilgi ve merakim arttrmak,
Ogrencinin egitim ortamma etkin olarak katimm saglamak, bilgiye farkh kanallardan ulagsma
becerilerini kazanmalarmi saglamak gibi yararlar egitim ve Ogretimde teknoloji kullanmmnm

istiinliiklerinden yalnizca birkagidr. Kullandan bu tiir teknolojiler Ogrencilerin  yazma ve
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konusma becerilerini gelistiritken aym zamanda okul dist kaynaklara ulagsmalarmn da saglar

(Balci, 2013).

Ogrencilerin bu konudaki goriisleri smif Ogretmeni tarafindan da okuma ilgilerinin arttig,
daha istekli olduklar, yazma motivasyonlarmm yiikseldigi daha dikkatli dinledikleri
bigiminde desteklenmektedir. Bu konuda gerceklestirilen arastrmalar da blog gibi otantk ve
coklu ortalarm Ogrencilerin  motivasyonlarmu  ve  performanslarm  arttrdi@i  yoniindedir
(Kabakgi, Frat, izmirli ve Kuzu, 2010). Son olarak &grencilerin onerileri ise, bloga farkh
kategoriler ekleme, blogda sohbet segeneginin de olmasi, blogda oyun oynanabilmesi ve
blogun daha fazla kisiye ulasabilir hale doniistiiriilmesi bigiminde swralanabilir. Arastrmanmn

sonuclarma dayah olarak asagidaki Oneriler getirilebilir.

e Ogrencilerin temel dil becerilerinin gelistirilmesinde teknolojik otantik ortamlardan

yararlanilabilir.

e Derslerde kullanmlacak teknolojik otantkk ortamlar dikkath bir sekilde hazrlanmal,

tasarm ilkeleri goz oniinde bulundurulmalidir.

e Teknolojik otantk ortamlarm kullanldiZi  durumlarda  Ggretmenler  Ogrencilere

doniitler vermeleri, bu sayede motivasyonlarini arttwrmalar1 saglanmalidir.

e Teknolojik otantk ortamlarm Tirkce dersinde kullanlabilmesi ile ilgili olarak
Ogretmenlere  hizmet-i¢i  egitim programlar1  diizenlenmelidir. Konu ile ilgili olrak

Ogretmenlere yonelik bilgilendirme toplantilar1 yapimalidir.

e Teknolojik otantik ortammn farkl smif diizeylerindeki etkisini ortaya koyan cahsmalar

yapilabilir.

e Teknolojik otantik ortammn Tirkge Ogretimi dismda, farkh disipln alanlarmda

uygulanmasini igeren arastrmalar desenlenebilir.

62



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2017; 7(1): 35-71

e Teknolojik otantikk ortamm kullanildig1 nicel ve karma ¢alismalar desenlenebilir.
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Extended Abstract

In our country, since 2005, a number of teaching approaches have been based on
philosophical grounds supported by the student-centered constructive approach which is
adopted by the elementary school Turkish Language curriculum and which gives importance
to cooperation and active participation of students. One of these approaches is the authentic
learning approach which is based both on students’ active participation and on the relationship
between learning and the real world. Authentic learning is used in many different areas, and
various authentic learning environments are formed. For a successful and effective authentic
learning, technology is used. For instance, multimedia, allow supporting authentic learning
with technology and help students carry out authentic tasks more successfully. In this respect,
the purpose of this study was to determine the views of students and teachers about the use of
technological authentic environment designed to develop students’ language skills i the
course of Turkish Language. In the present study, which was conducted with the qualitative
research method, the criterion sampling method, one of purposeful sampling methods, was
used. In the study, a total of 20 elementary school 4t" grade students in the city of Eskisehir in
Turkey participated in the study in the Fall Term of the academic year of 2014-2015. In line
with the research purposes, the first thing in the data collection process was to ask four
experts for their views about the features of a technological authentic environment which
would be prepared for the development of the students’ language skills in the course of
Turkish Language (speaking, listening, reading, writing). Following this, depending on the
views and studies of field experts, the technological authentic environment (blog) was
prepared. In the second phase of the data collection process, the views of the students and
teachers about this technological authentic environment (blog) were determined via a form
made up of open-ended questions. In this technological authentic environment (blog), the

students were allowed to do listening and speaking, to read up-to-date texts and to carry out
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writing activities. In this way, the blog was used for 10 weeks in the course of Turkish
Language. Following this, the views of the students and teachers about the technological
authentic environment were determined with a form. For the analysis of the data collected in
the study, the descriptive analysis technique was applied. The results revealed that the
elementary school students enjoyed carrying out activities via a blog which combined the
lessons and the Internet and that they were happy to know everybody could see these
activities. In addition, the students reported that they did not like the long reading texts in the
blog; that they were sometimes unable to access the Internet; and that the Internet was slow.
Furthermore, the things they found boring included reading long texts, writing too much and
being constantly connected to the Internet. Moreover, the students stated that with the help of
the blog, they began to read faster, developed their reading comprehension skills and started
to enjoy reading. They also reported that they were more attentive and eager in writing.
Regarding listening, the students said they became more careful and enthusiastic listeners and
started to understand what they listened to. As for speaking, it was seen that there were
students who did not have any hesitation to speak in class. Lastly, the students suggested
adding different categories and the chat option into the blog, playing games via the blog and

making the blog accessible to a lot more people.
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