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Abstract

The context-based approach advocates the use of daily life
contexts in teaching and allows students to associate the
subjects and concepts in science lessons with daily life.
Supporting the context-based approach with computer-assisted
teaching is effective in concretizing the abstract subjects in the
science course and appealing to the sense organs. It was aimed
to examine the effect of teaching with context-based computer-
assisted teaching material on students' academic achievement
and attitudes towards science lesson. For this purpose, the simple
experimental method, which is one of the quantitative research
methods, was preferred in the research. The sample of the study
consists of 20 students studying at the 6th grade level in a
secondary school in the Ak¢caabat district of Trabzon province in
the 2020-2021 academic year. In order to collect data, the
academic achievement test for the 6th grade "Force and Motion"
unit and the "Science and Technology Attitude Scale" were used
as pre-test and post-test. As a result of the study, it was observed
that the teaching carried out with the context-based computer-
assisted teaching material was effective in increasing the
academic achievement of the students, but the attitude was not
affected. Considering that computer-assisted teaching material
based on a context-based approach has a positive contribution
to academic achievement, contexts have a positive effect on
teaching environments, and teaching based on a context-based
approach makes the lesson interesting and enjoyable, it is
suggested that such materials should be used in teaching. In
addition, it is recommended that studies aiming to examine
affective factors such as attitude should be carried out for a
longer period of time.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The fact that the subjects in the science lesson are not associated with life (Dogan et al.,
2004), most of the lesson subjects are composed of abstract concepts (Tekbiyik, 2010; Akdeniz
et al., 2017), the subjects in the lesson are presented as ready knowledge without associating
them with student life. (Bozkurt, Orhan, Keskin & Mazi, 2008), it is observed that students have
difficulty in understanding the science lesson and their academic success is negatively affected
(Acar & Yaman, 2011; Dogan, 2016; OECD, 2003; Telli et al., 2004). For this reason, science
education and teaching environments have been tried to be diversified with various approaches
and methods, and it has been aimed to eliminate these problems. One of these learning
approaches has been the context-based learning approach, which has been frequently
encountered in recent years (Kabuklu et al., 2019). This approach comes to the forefront by
establishing a relationship between science concepts and life and enabling students to discover
that what they learn is related to their daily lives (Sozbilir et al., 2007). Context-based learning
approach argues that with the use of daily life contexts in teaching, students will be able to
associate science with life and thus learn better (Glines-Kog, 2013). Although the context-based
learning approach provides contexts from the environment in which the student lives, enabling
teaching to be carried out with contexts and enabling meaningful classroom discussion over
contexts (Whitelegg & Parry, 1999; Kistak, 2014), it is not always possible to bring contexts to
the classroom environment (Akbulut, 2013). For this reason, it is thought that by making the
contexts concrete with videos, news, or stories through computers, which is one of the teaching
technologies, it is possible to eliminate the deficiencies of the context-based approach and
increase the impact area by facilitating the teaching (Akdas, 2014). At this point, the computer-
assisted context-based teaching approach can be used to concretize the abstract subjects in the
science course, to understand complex expressions, to establish daily life relationships, to
ensure the permanence of the information by addressing the multi-sensory organs (Kutu &
Sozbilir, 2011; Yerer, 2015) It is stated that it contributes to the understanding of the lesson
(Yumusak & Aycan, 2002).

Purpose

It is exactly not known how the integration of computers into the planned teaching based
on the context-based learning approach will affect the academic achievement and attitudes of
the students towards the science lesson. For this reason, in this study, which aims to determine
the effect of computer-aided designed material based on context-based learning approach on
students' academic success and attitudes towards science lesson, it is aimed to contribute to the
existing deficiency in the literature.

Method

The simple experimental method, which is among the experimental research and one
of the quantitative approaches, was preferred. The simple experimental method can be used in
cases where the designed teaching application is not compared with another application (Yalgin
& Tekbiyik, 2013). The sample of the research consists of 20 students, 9 female, and 11 male,
studying at the 6th-grade level in a secondary school in the Akgaabat district of Trabzon province
in the fall semester of the 2020-2021 academic year. In the study, the "Strength and Movement
Academic Achievement Test" developed by Deveci (2010) and organized by Ozer (2019) in order
to determine academic achievement was used as a pre-test and post-test. In the test consisting
of 20 multiple choice questions, each question was calculated as 5 points. The K21 value
calculated with the SPSS package program was determined as 0.82, and it was stated that the
test had a usable reliability. In the study, the "Science and Technology Attitude Scale" prepared
by Nuhoglu (2008) was used in the form of pre-test and post-test in order to determine the
attitudes of the students towards the science lesson. The scale, which included 10 positive and
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10 negative statements, was prepared in a 3-point Likert format, consisting of 20 items in total,
such as "l agree (+)", "I do not agree (-)", "I have no idea (0)". The Cronbach Alpha internal
consistency coefficient of the scale was determined as 0.8739. The data obtained from the
academic achievement test and attitude scale were analyzed with the SPSS package program.
Since the number of participants was less than 50, the Shapiro-Wilk test was applied to the data
analyzed with the SPSS 25.0 package program (Razzali & Wah, 2011). If the Shapiro-Wilk test
results applied were greater than 0.5, parametric tests were used, and if they were less than 0.5,
non-parametric tests were used (Hanusz et al., 2016).

Discussion & Conclusion

Context-based learning approach provides contexts consisting of interesting events that
students experience daily, making students think and making it easier to understand the lesson
by prompting students to question (Karaman, 2019). In the study carried out, the effect of
computer-assisted instructional material based on a context-based approach on students'
academic achievement and attitudes towards science lesson was examined. When Table 3 and
Table 4 are examined, it is concluded that the context-based computer-assisted teaching
material used is effective in increasing academic achievement. When Graph 1 is examined, it is
seen that the post-test score of 2 students' academic achievement test scores is lower than the
pre-test score. Many factors affect academic success, such as the method of teaching the course
and the way students are evaluated (Sadi-Yilmaz, 2013). It is thought that students' adaptation
to a teaching method they encountered for the first time affected their academic success.

In the study, it was concluded that the computer-assisted instructional material based
on the context-based learning approach had no effect on the students' attitudes towards the
science lesson. In the literature, there are studies that have similar findings with this result
reached in the study (Tekbiyik, 2010; Gul, 2016). Considering that attitude is an affective
behavior and it is necessary to practice for a long time to change such behaviors (Kutu & Sozbilir,
2011), it would be expected that teaching with computer-aided material based on context-based
approach for 4 weeks would not make a significant difference in the attitude score. ). In Graph
2, it is observed that the attitude scores of two students decreased. In parallel with the attitude
score of the same students, it was determined that their academic success also decreased after
the application. At this point, it can be thought that academic achievement has an effect on the
decrease in the attitude score. It can be stated that the attitude developed towards the course
is affected by academic success (Karamustafaoglu, 2003), and therefore, the attitude scores of
students with low academic success also decrease for this reason. There are studies in the
literature stating that there is a significant relationship between academic achievement and
attitude (Altinok, 2004; Kilce, 2005). Considering that the study is carried out through distance
education, the effect of distance education on attitudes should not be ignored. Considering that
distance education, where the teacher and the student are in different places, is insufficient in
terms of teaching the lessons with emotion (Basaran, et al., 2020), it would not be a wrong
statement to say that there will be deficiencies in the dimension of attitude. There are many
studies in the literature stating that students' attitudes towards the course in distance education
are low (Altuntas-Yilmaz, 2020; Keskin & Ozer-Kaya, 2020; Sercemeli & Kurnaz, 2020; Yagan,
2021). In this case, the decrease in the attitude scores of some students after the application
would be expected.

Considering that computer-assisted teaching material based on a context-based
approach contributes positively to academic success, contexts have a positive effect on teaching
environments, and a context-based approach makes the lesson interesting and enjoyable, it is
recommended to use such materials in teaching.

Considering that computers add visual richness to the learning environment, associating
simulations with contexts attracts students' attention and facilitates learning in the computer-
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aided material developed based on the context-based learning approach. It is recommended to
expand the use of computers in teaching to support the context-based approach with
computers, and to benefit from computer-assisted teaching in teaching difficult subjects.

It is recommended that studies aiming to examine affective factors such as attitude
should be carried out for a longer period of time.

Within the scope of this research, the computer-assisted teaching material based on the
context-based approach was designed for the 6th grade “Force and Motion” unit. It is
recommended that researchers conduct research at different grade levels or with different
subjects. In addition, academic achievement and attitudes towards science were examined in
the study. The effect of the developed material on factors such as students' interest, motivation,
and permanence of knowledge can be examined.
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Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayali Bilgisayar Destekli Ders
Materyalinin Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersi Basarisina ve Tutuma Etkisi
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0z

Baglam temelli 6grenme yaklasimi giinliik yasam baglamlarinin
o6gretimde kullanilmasini  savunmakta ve d&drencilerin  fen
dersinde yer alan konu ve kavramlari giinliik yasam ile
iliskilendirmesine  imkén saglamaktadir. Badlam  temelli
yaklasimin bilgisayar destekli 6gretim ile desteklenmesi fen
bilimleri dersinde yer alan soyut konularin somutlastiriimasinda,
birden fazla duyu organina hitap etmesinde etkili olmaktadir. Bu
kapsamda arastirmada baglam temelli bilgisayar destekli
6gretim materyali ile yapilan 6gretimin égrencilerin fen dersine
ybnelik akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek
amaglanmistir. Bu amaca yénelik olarak arastirmada nicel
arastirma yéntemleri icerisinde yer alan basit deneysel yéntem
tercih edilmistir. Calismanin 6rneklem grubunu 2020-2021 egitim
6gretim yili gliz déneminde Trabzon ili Akg¢aabat ilgesinde bir
ortaokulda 6. sinif seviyesinde &grenim gdéren 20 6grenci
olusturmaktadir. Veri toplamak amaciyla 6. sinif “Kuvvet ve
Hareket” linitesine yénelik akademik basari testi ve “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgedi” én test ve son test seklinde kullaniimistir.
Calismanin sonucunda baglam temelli bilgisayar destekli 6gretim
materyali ile yiirtitiilen 6gretimin 6grencilerin  akademik
basarilarini artirmada etkili oldugu fakat tutumun etkilenmedigi
g6zlemlenmistir. Baglam temelli yaklasima dayali bilgisayar
destekli dgretim materyalinin  akademik basariya olumlu
katkisinin oldugu, baglamlarin 6gretim ortamlarina olumlu etki
ettigi, baglam temelli yaklasima dayali 6gretimin dersi ilgi cekici
ve zevkli hale getirdigi g6z éniinde bulunduruldugunda bu tiir
materyallerin égretimde kullaniimasi gerektigi 6nerilmektedir.
Ayrica tutum gibi duyussal faktérleri incelemeyi amaglayan
calismalarin daha uzun siireli yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.
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Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina Dayal Bilgisayar Destekli Ders Materyalinin
Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersi Basarisina ve Tutuma Etkisi

1. Giris

Hayatin icerisinde mevcut; teknolojik aletler, hareketlerimiz, sobada yakilan komdiir,
kozmetikler vb. birgok faaliyet fen bilimleri ile ilgili oldugundan, bu bilim dali glinliik hayatin bir
pargasi haline gelmistir (Usta, 2006). Fen bilimleri; olgulari, kavramlar, kuramlar ve ilkeleri
anlayarak bunlardan ginlik yasamda faydalanabilmeyi amaglamaktadir (Gliney, 2019). Bu
slirecte bireylerin glinliik yasamda yararlanabilecekleri fen kavramlarini 6grenmeleri ve bilimsel
bilgiye ulasabilme becerisi gelistirmeleri, énem tasiyan bir unsur olmaktadir. Dolayisiyla
bireylerin glinlik yasam sorunlarina ¢6ziim lretmeleri ve bu sorunlari ¢ézebilmek igin bilimsel
yontemler kullanabilmeleri hedeflenmelidir. Cagin gerekleri dikkate alindiginda, toplumun
ihtiyag ve isteklerini karsilayabilecek, glinlik sorunlara akilci ¢dziimler lretebilecek, ¢evreye
uyum saglamada yeterlik gosterebilecek bireylerin yetistiriimesi kapsaminda fen egitiminin
gerekliligi ve dnemi ortaya ¢ikmaktadir (Aydogdu, 2015; Gurleroglu, 2019). Fen egitimde yer alan
olgu, kanun, kural, teori ve olaylar 6grencilerin yasamlarinda karsilastiklari durumlardan
olustugundan o6grenilenlerin somutlastiriimasi fen dersindeki bilimsel bilgilerin glinlik yasam
ornekleri ile verilmesiyle gerceklesecektir. Bu durum 6grenenlerin, bilgileri giinlik yasamda
kullanabilen bireyler olarak yetistirmesinde avantaj saglayacaktir. Ayni zamanda fen 6gretiminin
amagclari arasinda yer almakta olan 6grencilerin 6grendiklerini yasamlarinda kullanabilmeleri
amacina hizmet edecektir (Evcim, 2010; Yadigaroglu, Demircioglu & Demircioglu, 2017).

Fen bilimleri dersinde yer alan konularin yasamla iliskilendiriimemesi (Dogan, Kivrak &
Baran, 2004), ders konularinin birgogunun soyut kavramlardan olusmasi (Akdeniz, Oztiirk &
Bakirci, 2017; Tekbiyik, 2010), derste yer alan konularin 6grenci yasami ile iliskilendiriimeden
hazir bilgi halinde sunulmasi (Bozkurt, Orhan, Keskin & Mazi, 2008), 6grencilerin fen dersini
anlamada zorlandigi ve akademik basarilarinin olumsuz yonde etkilendigi gézlemlenmektedir
(Acar & Yaman, 2011; Dogan, 2016; OECD, 2003; Telli, Yildirim, Sensoy & Yalgin, 2004). Bu
nedenle fen egitim ve 6gretim ortamlari gesitli yaklasimlar ve yontemlerle gesitlendiriimeye
cahisilmis ve bu aksakliklarin giderilmesi hedeflenmistir. Bu 6grenme yaklasimlarindan biri de son
yillarda sikca rastlanan baglam temelli 6grenme yaklasimi olmustur (Kabuklu, Yizbasioglu ve
Kurnaz, 2019). Bu yaklasim, fen kavramlari ile yasam arasinda iliski kurarak 6grencilerin
ogrendiklerinin glnlik hayatlan ile ilgili oldugunu kesfetmelerini saglamasi ile 6n plana
citkmaktadir (Sozbilir vd., 2007). Baglam temelli 6grenme yaklasimi glinlik yasam baglamlarinin
ogretimde kullaniimasiyla 6grencilerin bilimle yasami iliskilendirebileceklerini ve bu sayede daha
iyi 6greneceklerini savunmaktadir (Glines-Kog, 2013). Baglam temelli 6grenme yaklasiminin
kavramsal anlamaya, Ust dlizey diisinme becerisine, derse yonelik ilgiye katkida bulundugunu,
ogrencilerin is birligi icinde calisabilmelerine olanak sagladigini ve derse karsi motivasyonlarini
artirdigini belirten pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Bennett, 2003; Ayvaci, Er-Nas & Dilber, 2016;
Kabuklu, Yizbasioglu & Kurnaz, 2019; Kistak, 2014; Kocakiilah ve Can, 2017). Baglam temelli
dgretim icin alan yazininda cesitli 6gretim modelleri yer almaktadir. Ogretim modellerinden
REACT modeli baglam temelli 6gretimde en sik karsilasilan modeller arasinda yer almaktadir
(Crowford, 2001). REACT modeli basamaklari ve her basamakta uygulanabilecek yontem, teknik
ve etkinlikler asagida belirtilmistir:
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Sekil 1.

REACT modeli basamaklari ve uygulama igerigi (Crowford, 2001)

REACT MODELI
BASAMAKILARI

Relating
(ftigkilendirme)

Eski bilgilerin aktiflesmesi Ggrencilerin
acemi davranislar gostermesini onler.
Bu asamada hikdye, video, okuma
parcasi, 6rek olay vb etkinliklerle

5 derse giris yapilabilir. Experiencing
Transferrin
9 (Deneyimleme)
(Transfer Etme) Ogrencilere soyut kavramlar
: ' somutlastirici aktiviteler yapma firsat
5'@"_”" - d_oﬂnl&shﬁ‘ basamaktr. sunulur, Ogrencilerin yaparak
Ogrenilen bilgiler farkli alanlara veya sgrenmeyi gerceklestirdigi
orneklere transfer edilerek kullanilir. basamaktir. Bu basamakta 6grencilere
Ogrenciler  bir olay  baglaminda kegfetme, Icat yapma ve deneyim
ogrendikleri  bilgiyi, problem cozme kazanma Imkani sunulur. Laboratuar
stratejisini bagka baglamlarda kullanabilir etkinligi, Galisma yaprag, proje yapma
e problemi daha kolay ¢ozebilir. £ibi etkinlikler bu
20 basamakta yapilabilir.
Cooperating y (uym,
(iﬁb'l’“ﬁ') Laboratuar etkiniigi, proje yapma,
Ogrenciler arasinda paylasma ve m"‘" ‘,9 m"“ 'm'”- 4
iletigim kurma temeline dayanir. w basamag),
Baglam temelli ogrenme gergek Icerisindeld. kavramiarin etkiniikler
dunyadan problemleri kapsadig igin Icerisindekl ' baglamiarta
sosyal bir soruna en etkili ¢6z0mo Bdrenitmesin safiayarak
igbirlikgi gruplar sunabilir. ogrencilerin  bilgiyl ezbere degil

4

Sekil 1'de gozlemlendigi gibi REACT modeli 5 basamaga sahiptir ve 6gretim ortamlarinda
oldukga kullaniglidir. Ayni zamanda REACT modeli her basamaginda baglamsal 6grenmeyi temel
almasi bakimindan diger stratejilerden ayrilmaktadir (Kirman-Bilgin & Yigit, 2017).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6grencinin yasadigl ¢evreden baglamlar sunarak
O0gretimin baglamlarla ylritilmesini ve baglamlar Uzerinden anlamhi sinif tartismasi
yapilabilmesine olanak saglamasina ragmen (Kistak, 2014; Whitelegg & Parry, 1999), baglamlari
her zaman sinif ortamina taslyabilmek pek de mimkiin olmamaktadir (Akbulut, 2013). Bu
nedenle, 6gretim teknolojilerinden biri olan bilgisayarlar araciligiyla, baglamlarin video, haber ya
da hikayelerle somut hale getirilmesiyle 6gretimi kolaylastirarak baglam temelli yaklasimin
aksakliklarini giderebildigi ve etki alanin arttirilabildigi (Akdas, 2014) dusinilmektedir. Bu
noktada bilgisayar destekli baglam temelli 6gretim yaklasiminin, fen bilimleri dersinde yer alan
soyut konularin somutlastiriimasinda, karmasik ifadelerin anlasiimasinda, giinliik hayat iliskisi
kurulmasinda, ¢oklu duyu organina hitap edilerek bilgilerin kaliciiginin saglanmasinda (Kutu &
S6zbilir, 2011; Yerer, 2015) ve 6grencilerin fen bilimleri dersini anlamasinda katki sagladigi ifade
edilmektedir (Yumusak & Aycan, 2002). Ancak baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali
planlanan 6gretime bilgisayarlarin entegre edilmesinin 6grencilerin akademik basarilarini ve fen
dersine yonelik tutumlarini nasil etkileyecegi tam olarak bilinmemektedir (Akbulut, 2013). Bu
sebeple, baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli tasarlanan materyalin
ogrencilerin akademik basarisi ve fen dersine yoOnelik tutumu Uzerindeki etkisinin
belirlenmesinin amaglandigl bu arastirmada, alan yazininda mevcut eksiklige bir katki sunmasi
hedeflenmektedir.
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2. Yontem

Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli tasarlanan 6gretim
materyalinin 6grencilerin akademik basarisi ve fen dersine yonelik tutumu Uzerindeki etkisi
belirlemeyi amaclayan calismanin yiritilmesine iliskin arastirmanin metodolojisi, calisma
grubu, veri toplama siireci, veri toplama araci ve verilerin analizi bu kisimda aktarilacaktir.

2.1. Arastirmanin Metodolojisi

Calisma, baglam temelli yaklasima yonelik bilgisayar destekli olarak gelistirilen materyalin
ogrencilerin fen dersindeki akademik basarilari ve fen dersine yonelik tutumlari (zerindeki
etkisini incelemek amaciyla yiritilmuUstlr. Bahsedilen sliregte uygulama oncesi (6n test) ve
uygulama sonrasi (son test) akademik basari ve tutumu belirleyerek basari ve tutumdaki
degisimi incelemek amaciyla nicel yaklasimlardan olan deneysel arastirmalar arasinda yer alan
basit deneysel yontem tercih edilmistir. Basit deneysel yontem tasarlanan 6gretim
uygulamasiyla bir baska uygulamanin karsilastirlmadigi durumlarda kullanilabilmektedir
(Buyukoztirk, vd., 2019; Yalgin & Tekbiyik, 2013). Deneysel yontem basamaklarini iceren basit
deneysel yontem, kontrol grubu bulundurmamasi agisindan farkhlik icermektedir. Bu yontemde
uygulama yapilmayan 6zdes baska bir grupla karsilastirma yapilmaksizin tek grup lzerinden
calisiilmaktadir (Cepni, 2007).

2.2.Calisma Grubu

Arastirmanin orneklemini 2020-2021 egitim o6gretim yili giiz déneminde Trabzon ili
Akcaabat ilgesinde bir ortaokulda 6. sinif seviyesinde 6grenim géren 9'u kiz 11’i erkek toplam 20
o0grenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda secilen orneklem gruplari basit tesadiifi
yontemle secilmistir. Bu yontemde evrendeki tim bireylerin 6rneklem kapsamina alinma sansi
esit olmakla birlikte yanhligin ve se¢me yontemi ile yapilan érnekleme hatasinin en az olmasi
hedeflenmektedir (Bastiirk & Tastepe, 2013; Biylkoztirk, vd., 2008).

2.3.Veri Toplama Araglan

Calismanin ikinci asamasi olan uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencilerin fen dersindeki
akademik basarilarini ve fen dersine karsi tutumlarini belirleme stireclerinde akademik basari
testi ve tutum 6lcegi kullanilmistir. Calismada, akademik basariyi belirleme adina Deveci (2010)
tarafindan gelistirilmis ve Ozer (2019) tarafindan diizenlenen “Kuvvet ve Hareket Akademik
Basari Testi” 6n test ve son test seklinde kullaniimistir. Coktan se¢gmeli 20 sorudan olusan testte
her bir soru 5 puan olarak hesaplanmistir. Testin SPSS 25.0 paket programiyla hesaplanan K21
degeri 0.82 olarak belirlenerek kullanilabilir bir givenirligi oldugu ifade edilmistir (Razzali & Wah,
2011).
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Sekil 2.

Kuvvet ve Hareket Akademik Basari Testi Ornek Sorulari

1. Asagidakilerden hangisi vanhstir?
A) Kuvvet, cismin seklini degistirir.
B) Kuvvet. cismi hareket ettirir.

C) Kuvvet, cismin Kiitlesini degigtirir
D) Kuvvet, hareket halindeki cismi durdurur.

2. Asagudakilerden hangisi dengelenmis kuvvetlerin
ctkisindedir?

A) Kaydiraktan kayan ¢ocuk

B) Yavaslayan bisikletli

C) Sabit hizla giden araba

D)Hizlanan motosiklet

3. Hareketli bir cisme kuvvet uygulandiginda
asagidakilerden hangisi ger¢eklesmez?

A) Cisim sabit hizla hareketine devam eder.
B) Cisim hizlanir,

C) Cisim vavaslar

D) Cisim y6n degistirir.

Sekil 2’de kullanilan kuvvet ve hareket akademik basari testine ait 6rnek sorulara yer
verilmistir. Calismada 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Nuhoglu
(2008) tarafindan hazirlanan “Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi” 6n test ve son test seklinde
kullaniimistir. 10 olumlu 10 olumsuz ifadenin yer aldig1 olgek toplam 20 maddeden olusacak
sekilde ve “Katiliyorum (+)”, “Katilmiyorum (-)”, “Fikrim Yok (0)” seklinde 3’li Likert seklinde
hazirlanmistir. Olgegin Cronbach Alphaig tutarlilik kat sayisi 0.87olarak belirlenmistir. Basari testi
icin 6rnek soru, tutum olgegi icin 6rnek madde koyulmali. Tutum 6lgeginin alt boyutlari varsa
actklanmali. Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik Tutum Maddelerine; “1. FT dersinden iyi notlar
alacagimi diisiiniiriim. 2. FT dersinde ilging bilgiler 6Grenmek bende merak uyandirir. 3. Okulda
daha az FT dersi yapmak isterdim. 4. Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim.” 6rnek verilebilir.

2.4. Arastirma Siireci

Arastirma sirecine iliskin 6grencilere dncelikle basari testi ve tutum olgegi uygulanmistir.
Ardindan baglam temelli bilgisayar destekli 6gretim materyali ile ders sireci yuritilmus ve
basari testi ile tutum o6lgegi tekrar uygulanmistir.

Arastirmada 6grencilerin “Kuvvet ve Hareket” konusuna yonelik akademik basarilarini
belirlemek amaciyla akademik basari testi 6n test/son test seklinde uygulanmistir. Ozer (2019)
tarafindan diizenlenen 4 segenekli 20 sorudan olusan akademik basari testi icin 6grencilere 30
dakika siire verilerek cevaplamalari saglanmistir. Ogrencilerin fen dersine yénelik tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum o6lcegi 6n test/son test seklinde uygulanmistir. Nuhoglu (2008)
tarafindan hazirlanan 20 maddeden olusan “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” icin 6grencilere 40
dakika sure verilerek yanitlamalari saglanmistir.

Arastirmada Koroglu Ergel (2021) tarafindan hazirlanan baglam temelli yaklasima dayali
bilgisayar destekli 6gretim materyali kullaniimistir. Gelistirilmis 6gretim materyali baglam
temelli yaklasima dayali bilgisayar destekli olarak hazirlanmis ve 6. sinif Kuvvet ve Hareket Unitesi
kapsaminda gelistirilmistir. Srecin ve etkinliklerin daha iyi anlasilmasi icin EK 1’de 6rnek ders
plani sunulmustur.
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Ders materyali 6. sinif Fen Bilimleri Ogretim Programinda “Kuvvet ve Hareket” Uinitesi igin
Onerilen siire dogrultusunda 14 ders saati boyunca uygulanmistir. Kullanilan ders materyalinde
baglam temelli yaklasimin REACT modeli tercih edilmistir. Asagida REACT modelinin
basamaklarinda yapilanlar genel hatlari ile 6zetlenerek Sekil 3’te sunulmustur.

sekil 3.

REACT Basamaklarinda Yiiriitiilen Calismalar

iliskilendirme basamag;;

eKazanim dogrultusunda segilen baglamlailgili glinlik yasamda karsilasilabilecek
alanlariigeren videolardan olusan bir kolaj hazirlanmistir. Ogrencilerin yasamlarinda
karsilastiklari, deneyimledikleri olaylari iceren video ile baglam lzerine diisiinmeleri
amaglanmistir. Video neticesinde 6grencilere bazi sorular yoneltilerek baglamin
yasamlarindaki yerini kesfetmeleri hedeflenmistir.

Tecriibe etme basamagi;

eiliskilendirme basamaginda kurgulanan baglam dogrultusunda 6grencilerin ilgisini
cekecek sekilde bir hikaye yazilmistir. Yazilan hikaye uygun gorselle
zenginlestirilmistir. Hikayenin devaminda 6grencilere yoneltilen sorularla baglami
yasamlariile iliskilendirebilmeleri saglanmistir. Yazilan hikaye uygulama asamasinda
kullanilacak olan animasyonla 6rtiismektedir. Bu sekilde 6grencilerinilgisinin canlh
tutulmasi amacglanmustir.

Uygulama basamaginda;

eTecriibe etme basamaginda yer alan hikadye ile paralel baglamin yer aldigi animasyona

yer verilmistir. Bu basamakta animasyon ve hazirlanan hikdyede yer alan bazi sorularla

dgrencilerin konuyu kesfetmelerini saglamak amaglanmistir. Ogrencilerin animasyonla
birlikte baglam gergevesinde kazanimi kazanmalari hedeflenmistir.

Is birligi basamagi;

eOgrencilere s birligiicinde calisacaklari arastirma ddevi verilerek uzaktan egitimle
ders islenirken kullanilan programin bir 6zelligi olan odalara ayirma yéntemi
kullanilarak 6grencilerin canli ders ortaminda yiz ylize egitimdeki gibi gruplar halinde
calisip 6devlerini sunmalari saglanmistir.

Transfer Etme basamagi;

eDerste 6grenilen kavramin ginlik yasamdaki farkh kullanim alanlariniiceren,
ogrencileri diisinmeye sevk eden sorulara yer verilmistir.

Sekil 3 incelendiginde REACT modelinin iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi
ve transfer etme basamaklarina uygun bir 6gretim yapildigi goriilmektedir.

2.5.Verilerin Analizi

Akademik basari testi ve tutum 6lceginden elde edilen veriler SPSS paket programi ile
analiz edilmistir. SPSS 25.0 paket programi ile analiz edilen veriler katimci sayisi 50’den az
oldugu icin Shapiro-Wilk testi uygulanmistir (Razzali & Wah, 2011). Uygulanan Shapiro-Wilk testi
sonuglarinin 0.5’ten biylk olmasi durumunda parametrik, 0.5'ten kigik olmasi durumunda
akademik basari testine ve tutum o6lgegine iliskin Shapiro-Wilk sonuglari sunulmustur.
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Tablo 1.

Akademik Basari Testine Ait Shapiro-Wilk Sonuclari

Shapiro-Wilk

istatistik sd Anlamhlik
Akademik Basari Fark Puanlari ,978 20 ,903
Tutuma Ait Fark Puanlari ,790 20 ,001

Tablo 1 incelendiginde, akademik basari testine yodnelik fark puanlarinin anlamlilik
degerinin p>.05 oldugu belirlenerek verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Basari
testinden elde edilen verilere uygulanan iliskili t testi uygulanmasina karar verilmistir. Tutuma
yonelik fark puanlarinin anlamhlik degerinin p>.05 oldugu belirlenerek verilerin normal dagihm
gostermedikleri tespit edilmistir. Ulasilan bu sonug neticesinde Wilcoxon isaretli siralar testi
uygulanmasina karar verilmistir.

Bu arastirma icin Trabzon Universitesi Rektorliigi kurumundan (28.10.2020/ 81614018-
000-E.440) etik izin alinmistir.

3. Bulgular

Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli gelistirilen 6gretim
materyalinin 6grencilerin 6. sinif “Kuvvet ve Hareket” konusuna yonelik akademik basarilarina
ve tutumlarina etkisinin belirlenmesinin amag edinildigi arastirmada, ilgili analizler sonucunda
elde bulgulara bu kisimda yer verilecektir.

3.1.Akademik Bagari Testine Ait Bulgular

Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli gelistirilen 6gretim
materyalinin 6grencilerin 6. sinif “Kuvvet ve Hareket” konusuna y6nelik akademik basarilarina
iliskin elde edilen bulgular aktariimaktadir.

Grafik 1.

Akademik Basari Testine Ait On-Test ve Son-Test Degerleri

Akademik Basari Testi Sonuglari
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Grafik 1’e bakildiginda son test puaninin 6n test puanindan yiiksek oldugu 17 6grenci, 6n
test ve son test puaninin esit oldugu 1 6grenci, son test puaninin 6n test puanindan distk oldugu
2 Ogrenci bulunmaktadir. Akademik basar testinden elde edilen puanlarinin son test lehine
oldugundan yapilan 6gretimin anlamli olup olmadigini tespit etmek adina standart sapma ve
ortalama puan degerlerine bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur

Tablo 3.

Akademik Basari Testine Ait Tanimlayici Istatistikler

) On-Test Son-Test
Ogrenci Sayisi _ _
X Ss X ss
Akademik Basari 20 51,75 23,07 66,75 24,45

Tablo 3’e bakildiginda, akademik basari testine yonelik dn-test puan ortalamasinin 51,75;
standart sapma degerinin 23,07 oldugu goérilmektedir. Son test puan ortalamasinin 66,75;
standart sapma degerinin 24,45 oldugu goriilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini degerlendirmek amaciyla akademik basari testine ait fark puanlarini gosteren
Tablo 4 asagida sunulmustur.

Tablo 4.

Akademik Basari Testine Ait iliskili t Testi Sonuglari

Akademik Basari N X ss sd t p
On-Test 20 51,75 23,07

19 3,873 ,001
Son-Test 20 66,75 24,45

Tablo 4 incelendiginde, gelistirilen 06gretim materyalinin 6gretimde kullaniimasi
sonucunda akademik basari testinde son test lehine anlamli farkhhk oldugu tespit
edilmistir.[t(19)= 3,873, p<05]. Ayrica On test ve son test puanlari arasindaki anlamlilik farkini
belirleyen Cohen’s D etki bliytkligl 0,86 olarak hesaplanmistir. Eta kare etki biyiklGigi 0.454
hesaplanmistir. Bliylikdztlrk (2011) 0.14 ve Ustlinde yer alan eta kare degerinin bilyik diizeyde
oldugunu belirttiginden belirlenen seviyedeki etki diizeyinin yliksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.

Akademik Basari Testine Yénelik Shapiro-Wilk Sonuclari

Shapiro-Wilk

istatistik sd Anlamlilik

Akademik Basariya ,978 20 ,903
Ait Fark Puanlari
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Tablo 5’e bakildiginda 6grencilerin akademik basariya ait fark puanlarinin anlamhhik
degerinin p>,05 oldugu gortlmektedir. Bu sonuca bakildiginda verilerin normal dagihm
gosterdikleri belirlenmistir.

3.2.Tutum Olgegine iliskin Bulgular

Baglam temelli 68renme yaklasimina dayal bilgisayar destekli olarak gelistirilen 6gretim
materyalinin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla uygulanan
tutum o6lgegine ait 6n test ve son test degerleri asagida Grafik 2’de sunulmustur.

Tutum Puanlari
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Grafik 2. Tutum Olgegine Yonelik On Test ve Son Test Degerleri

Grafik 2 incelendiginde, 10 6grencinin tutum puanlarinin 6n test ve son testte esit oldugu,
8 6grencinin son test puanlarinin 6n test puanlarindan yiiksek oldugu, 2 6grencinin son teste ait
puan degerlerinin 6n teste ait puan degerlerinden disiik oldugu gorilmektedir. Son test lehine
puan degerlerinin elde edilmesi yapilan 6gretim adina anlamlilik ifade edip etmedigini
belirlemek i¢in standart sapma ve ortalama puan degerlerine bakilmistir. Elde edilen sonuglar
asagida Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Tutum Olgegine Yénelik Tanimlayici Istatistikler

) On-Test Son-Test
Ogrenci Sayisi _ _
X ss X sS
Tutum 20 56,75 3,50 58,15 2,00

Tablo 6 incelendiginde, akademik basari testine yonelik 6n-test puan ortalamasinin 56,75;
standart sapma degerinin 3,50 oldugu gorilmektedir. Son test puan ortalamasinin 58,15;
standart sapma degerinin 2,00 oldugu gorilmektedir. Verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini degerlendirmek amaciyla akademik basari testine ait fark puanlarini gosteren
Tablo 7 asagida sunulmustur.
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Tablo 7.

Tutum Olgegine Ait iliskili T- Testi Sonuglari

Sira

Tutum n Sira Ort. z p
Top

Negatif Sira 8 5,56 44,50

Pozitif Sira 2 5,25 10,50 -1,774  ,076

Esit 10

Tablo 7’ye bakildiginda, gelistirilen materyalle yapilan 6gretim sonucunda Fen Bilimleri
dersine yonelik tutumda anlamh farklilk olmadigi gérilmistir (z=-1,774, p>.05). Eta kare etki
buyukligiu 0.1488 hesaplanmistir. Buyukoztirk (2011) 0.14 ve Ustinde yer alan eta kare
degerinin biliylk dizeyde oldugunu belirttig§inden belirlenen seviyedeki etki diizeyinin yliksek
oldugu gorilmektedir.

Tablo 8.

Tutum Olgegine Yénelik Shapiro-Wilk Sonuglari

Shapiro-Wilk

istatistik sd Anlamlilik

Tutuma Ait Fark ,790 20 ,001
Puanlari

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Baglam temelli 68renme yaklasimi, 6grencilerin glinlik yasamlarinda deneyimledikleri
ilgi cekici olaylardan olusan baglamlar sunarak 6grencilerin disiinmesini saglamakta ve
ogrencileri sorgulamaya sevk ederek dersi anlamalarini kolaylastirmaktadir (Karaman, 2019).
Ylratialen ¢alismada baglam temelli yaklasima dayal bilgisayar destekli olarak gelistirilen
O0gretim materyalinin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen dersine yonelik tutumlarina
etkisi incelenmistir. Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde, kullanilan baglam temelli bilgisayar
destekli 6gretim materyalinin akademik basariyr artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Literatlirde bu sonucu destekleyen ¢calismalar bulunmaktadir (Akbulut, 2013; Aktas, 2013; Ayvaci
& Bebek, 2018). Akademik basarinin artmasinin sebepleri arasinda baglam temelli yaklasima
dayal bilgisayar destekli olarak gelistirilen materyalle yapilan 6gretimin dersi eglenceli hale
getirerek 6grencilerin ilgisini cektigi 6n gorilmektedir. Bu dogrultuda 6gretim teknolojilerinin
ogretimde kullanilmasinin 6grenmeyi kolaylastirici etkisinin oldugu ve 6gretimi cesitlendirmede
olanak sagladig belirtilebilir. Saka (2011) tarafindan yapilan ¢alismada baglam temelli yaklasima
uygun olarak bilgisayar destekli gelistirilen materyalin, 6grencilere gercek yasam uygulamalari
yapma firsati sunma, kavramlarin iliskisel verilmesi sonucunda 6grenmeyi kolaylastirma ve
bilgisayarlarin gorsel olarak 6grenciye hitap ederek 6grencinin ilgisini cekme gibi avantajlarinin
oldugu ifade edilmistir. Paralel bir sekilde, yiritilen calismada baglamlarin kullanildig
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etkinliklerin ve hikayelerin 6grenmeyi kolaylastirdigi gozlemlenmistir. Demircioglu (2008)
tarafindan yapilan galismada baglamlarin yer aldigi hikayelerin 6grencilerin dikkatini ¢ektigi,
ogrencilerin motivasyonunu artirdigi ifade edilmistir. Aktas (2013), baglam temelli bilgisayar
destekli materyalin 6grencilerin derse ilgisini ve fen dersindeki akademik basarilarini artirdigi
ifade etmektedir. Calismada baglam temelli 6grenme yaklasimina bilgisayar destekli 6gretim
entegre edilmesi her iki yonteminde basari artisina etki etmesine olanak sagladig
disinidlmektedir. Literatlirde baglam temelli 68renme yaklasiminin akademik basariyi artirdigini
ifade eden bir¢ok calisma bulunmaktadir (Acar & Yaman, 2011; Can, 2017; Kara & Celikler, 2019;
Kuhn & Miller, 2014). Calismada uygulama boyunca 6grencilerin baglamlarin yer aldigi hikayeye
merak duydugu, baglamlarin 6grencilerin ilgisini cekmesi neticesinde dersi daha iyi takip ettigi,
Ogrencilerin 6grendikleri ile yasamlari arasindaki iliskiyi fark ettigi tespit edilmistir. Arikan (2019)
tarafindan yiritllen ¢alismada baglam temelli yaklasima dayali 6gretimin 6grencilerin derse
ilgisini artirdigi, dersi daha ¢ok sevmelerini sagladigi, glinlik yasam baglamlarinin 6grenciyi
ogrenmeye karsi motive ettigi ifade edilmektedir. Akademik basarinin artisinda bilgisayar
destekli 6gretimin de etkisinin bulundugu soylenebilir. Bilgisayar destekli 6gretimin konularin
somut bir sekilde aktarilmasini saglayarak 6grenmeyi kolaylastirdigl, gorsel agidan dersi
zenginlestirerek égrencilerin ilgisini cektigi ifade edilebilir. Ozabaci ve Olgun (2011) tarafindan
yapilan ¢alismada bilgisayar destekli 6gretimin akademik basariyi artirdigl sonucuna ulasiimistir.

Grafik 1 incelendiginde, 2 6grencinin akademik basari testi puanlarindan son test
puaninin on test puanindan disik oldugu gorilmektedir. Akademik basariylr dersin isleme
yontemi, 6grencilerin degerlendirilme sekli gibi bircok etken etkilemektedir (Sadi-Yilmaz, 2013).
Ogrencilerin ilk kez karsilastiklari bir 6gretim ydntemine uyum saglamalarinin akademik
basarilarini etkilemis oldugu distintlmektedir. Gl ve Konu (2018) tarafindan baglam temelli
O0gretimin akademik basariya etkisini incelemeyi amaclayan calismada, 6grencilerin 6gretim
yontemine uyum saglamasinin akademik basariyi etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica gelistirilen
materyalle uzaktan egitimle 6gretim yapildigi dikkate alindiginda uzaktan egitimin akademik
basari Uzerinde etkisinin oldugunu sdylemek pek de yanlis olmayacaktir. Uzaktan egitimde;
O0gretmenin aninda midahale yapma olanag bulamamasindan kaynakli sorunlarin hemen
giderilemedigi, on gorilemedigi ve engellemedigi neticesinde de Ogrencilerin dersten
uzaklasmalarina neden olmaktadir (Basaran, Dogan, Karaoglu & Sahin, 2020). Bu baglamda
dersten uzaklasan 6grencilerin fen bilimleri akademik basarisinin dogrudan etkilenecegi
soylenebilir.

4.1.Tutum Olgegine Ait Tartisma ve Sonuglar

Calismada baglam temelli 6grenme yaklasimina dayal bilgisayar destekli olarak
gelistirilen 6gretim materyalinin 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarina etkisinin olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Literatiirde calismada ulasilan bu sonucla benzer bulgulara ulasiimis
calismalara rastlanmaktadir (Tekbiyik, 2010; Gul, 2016). Tutumun duyussal bir davranis oldugu
ve bu tlr davranislarin degismesi icin uzun zaman uygulama yapmanin gerekli oldugu géz 6niine
alindiginda (Kutu & Sozbilir, 2011), baglam temelli yaklasima dayal bilgisayar destekli materyalle
4 hafta siresinde yapilan 6gretimin tutum puaninda anlamli fark yaratmamasi beklendik
olacaktir. Ayrica tutum konusunda yirutilen calismalara bakildiginda erken yaslarda gelistirilen
tutum davranisinin ilerleyen yaslarda degismesinin zor oldugu ve 6grencilerin daha 6nce asina
olmadiklari bir uygulama neticesinde tutum puanlarinin degisiklik géstermeyebilecegi ileri
surilmektedir (Kocabas, 1997; Altinistk & Orhan, 2002). Grafik 2’de iki 6grencinin tutum
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puaninin distigl gozlemlenmektedir. Ayni 6grencilerin tutum puanina paralel olarak akademik
basarilarinin da uygulama sonrasi diistiigli belirlenmistir. Bu noktada tutum puaninin diismesine
akademik basarinin etkisi oldugu duslinilebilir. Derse karsi gelistirilen tutumun akademik
basaridan etkilendigi (Karamustafaoglu, 2003) dolayisiyla akademik basarisi dlistik 6grencilerin
tutum puanlarinin da bu sebeple distiigl ifade edilebilir. Literatirde akademik basari ve tutum
arasinda anlamh bir iliski oldugunu belirten calismalar yer almaktadir (Altinok, 2004; Kiilge,
2005). Calismanin uzaktan egitim yoluyla yapildigi dikkate alindiginda uzaktan egitimin de
tutuma etkisini gdz ardi etmemek gerekmektedir. Ogretmen ve dgrencinin farkli mekanlarda
oldugu uzaktan egitim, derslerin hissiyat ile islenmesi konusunda yetersiz kaldigi (Basaran, vd.,
2020) diusindldiginde tutum boyutunda eksikliklerin olusacagini séylemek yanlis bir ifade
olmayacaktir. Literatlirde uzaktan egitimde o6grencilerin derse karsi tutumlarinin diistk
oldugunu belirten bircok calisma yer almaktadir (Altuntas-Yilmaz, 2020; Keskin & Ozer-Kaya,
2020; Sergemeli & Kurnaz, 2020; Yagan, 2021). Bu durumda bazi 6grencilerin uygulama sonrasi
tutum puanlarindaki diistis beklendik olacaktir. Bu kapsamda asagidaki oneriler sunulmaktadir;

» YirGtilen calismada baglam temelli yaklasima dayali bilgisayar destekli 6gretim
materyalinin akademik basariya olumlu katkisinin oldugu, baglamlarin 06gretim
ortamlarina olumlu etki ettigi, baglam temelli yaklasima dayali 6gretimin dersi ilgi ¢ekici
ve zevkli hale getirdigi gz 6nlinde bulunduruldugunda bu tir materyallerin 6gretimde
kullanilmasi dnerilmektedir.

> Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar destekli gelistirilen materyalde
bilgisayarlarin 6grenme ortamina gorsel zenginlik kattigi, baglamlarla similasyonlarin
iliskilendirilmesinin 6grencilerin ilgisini cektigi ve 6grenmeyi kolaylastirdigi dikkate
alinarak bilgisayarlarin 6gretimde kullaniminin yayginlastiriimasi, baglam temelli
yaklasimin bilgisayarlarla desteklenmesi, anlasiimasi zor konularin 06gretiminde
bilgisayar destekli 6gretimden faydalaniimasi 6nerilmektedir.

» Tutum gibi duyussal faktorleri incelemeyi amaclayan calismalarin daha uzun sdreli
ylratilmesi onerilmektedir.

» Bu arastirma kapsaminda baglam temelli yaklasima dayal bilgisayar destekli gelistirilen
O0gretim materyali 6. sinif “Kuvvet ve Hareket” lnitesine yonelik olarak tasarlanmistir.
Arastirmacilarin farkli sinif seviyelerine veya farkli konularla arastirma yapmalari
onerilmektedir. Ayrica calismada akademik basari ve fenne yonelik tutum incelenmistir.
Gelistirilen materyalin 6grencilerin ilgi, motivasyon, bilgilerin kalicihg1 gibi etkenler
Uzerindeki etkisi incelenebilir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazar(lar), bu makalenin arastirilmasi, yazarhigi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢cikar catismasi beyan etmemistir.

Etik Kurul Karari

Bu arastirma icin Trabzon Universitesi Rektérligi kurumundan (28.10.2020/ 81614018-
000-E.440) etik izin alinmustir.
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EK 1. Ornek Ders Plani

Siirati

Ogrenelim!

Gézline vuran giines 15181 ile uyanan ilkay, saatin ka¢ olduguna bakmak icin gdzlerini agti. Saskinlikla
yatakta dogruldu ve tekrar saate bakma ihtiyaci hissetti. Dogru gormusti, alarmi kapatip
uyuyakalmisti. Hemen yataktan firlayip hazirlanmaya basladi. TUm hazirliklarini yapip evden gikti ve
zilin galmasina on dakika kala yola koyuldu. Artik acele etmesine gerek yoktu ¢linkii ev hemen okulun
yanindaydi. Yolda arkadaslarina rastladi ve sohbet ederek yliriimeye basladilar. Sohbet sirasinda sinif
arkadasiyla ddevlerini evde unuttuklarini fark ettiler. ilkay eve gidip 6devi alip tekrar okul yoluna
koyuldugunda artik zil coktan ¢almisti. Simdi okul yolunda ilkay da dahil bir siirii kosan grenci vardi.

» Siz de glinlik yasaminizda buna benzer olaylarla karsilasiyor musunuz?

» Herhangi bir yere geg kaldiginizda kostunuz mu?

» Neden geg kalinca ylrumek yerine kosarz?

1. ilkay’in gec¢ kalinca kosmasinin sebebi ne olabilir?
Yiirime ve kosma arasinda ne gibi bir farklilik var? ilkay hangi durumda okula daha
erkenvarir?

ilkay her zaman okula zamaninda giden disiplinli bir 6grencidir. Derse ge¢ kalmak istemiyor ve
bununicin kosuyordu. Kosarken sira arkadasiyla karsilasti yaninda durdu ve birbirlerine glinaydin
dediler.

Fakat sira arkadasi derse yetismeye calismiyordu. ilkay durumu fark edip okulda gériismek
lizereyoluna devam etti.

3. Ayni anda ayni yerden hareket eden ilkay ve sira arkadasindan hangisi okul bahcesine
Oncegiris yapacaktir? Neden?
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Ogrencilerin siirat kavramini daha iyi 6grenebilmesi i¢in bu basamakta siiratle ilgili hikdyedeki
baglami iceren “Yiiriiyen Adam” adli calisma yapragi 6grencilerle birlikte yapilir.

Yiiriiyen
Adam

ilkay ve arkadasinin okula giderken siiratlerinin farkl oldugu yorumunu yaptik. Simdi
ilkay’in siiratini 6grenebilmek icin asagidaki etkinligi yapalim. Bu etkinlik sonunda siz de
artik okula giderken kendi siiratinizi hesaplayabilirsiniz.



https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
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> Etkinligimizde yer alan adami ilk olarak ilkay’in arkadaginin hareketi gibi hareket ettirelim.

Bu hareketi gbzlemleyip asagidaki bilgileri dolduralim.

Alinan yol=
Zaman=

> Simdi de etkinligimizde yer alan adami ilkay’in hareket ettigi gibi hareket ettirelim. Bu
hareketi gbzlemleyip asagidaki bilgileri dolduralim.

Alinan Yol=
Zaman=

» Gozlemleriniz sonucunda nasil bir sonuca ulastiniz? ilkay ve arkadasi ayni yolu almasina
ragmen bahgeye varis siireleri neden birbirlerinden farklidir?

> ilkay’in evi okula daha uzak olsaydi ve ayni hizla okula gitseydi okula varis siiresi degisir
miydi? Neden?

»  Etkinligimizdeki adami okula daha uzak konuma getirip deneyelim.
»  Bu etkinlikten nasil bir sonug gikarirsiniz?
Yaptigimiz uygulamada yol, zaman ve siirat kavramlari arasinda bir iliski oldugunu 6grendik. Bu

kavramlar arasindaki iliskiyi 6grenmek icin bir video izleyelim.

» http://www.fatihgizligider.com/?pnum=441 videosunu izleyerek yol, zaman ve

stratarasindaki iliskiyi anlayalim.

» Sirat, yol ve zaman arasinda nasil bir iliski oldugunuz dastntyorsunuz?



http://www.fatihgizligider.com/?pnum=441
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https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer v0.0.725/index.html#/main/curricu
lumResource?resourcelD=1bf8648230c7c39941acffc6364042ad&resourceTypelD=3&Io
c=0&locID=d4302fcf39e30e0581bd67b4cf2ada21&showCurriculumPath=false

yer alan etkinligi yapahm.

”

Harekete Bagla

Temizle

ilkay o giin derse zamaninda gidebilmis ve 6devini teslim edebilmisti. O giin derste siirat konusunu
dgrenen ilkay kendi siiratini de hesaplayabilecegini diisinmiis ve bunun igin ev veokul arasindaki
mesafeyi bilmesi gerektigini diisiinmstir. Ayrica sireyi dlcebilecegi bir saate de ihtiyaci vardi. ilkay
bir sonraki giin akill saatiyle okula gitmis ve istedigi bilgileri toplamistir. Asagida ilkay’in kaydettigi
bilgiler yer almaktadir.

Olgiimler 1.6l¢lim 2.6lcim 3.0lglim 4.6lcim 5.6l¢im
Alinan 20 40 60 80 100
Yol(m)

Zaman(s) 10 20 30 40 50

» ilkay’in hareketine ait tabloyu inceleyelim. ilkay’in zamana bagli siiratini hesaplayiniz.

» ilkay’in hareketine ait yol zaman grafigini ¢izebilmek icin asagidaki etkinligi yapalim.
http://www.fatihgizligider.com/?pnum=271

» Simdi ilkay’in hareketine ait yol zaman grafigini cizelim.

» Yirlyen adam etkinligini yaparak ilkay’in hareketine ait siirat-zaman grafigini cizelim.

> https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-
man/latest/moving-man.htm|?simulation=moving-man&locale=tr



https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.725/index.html#/main/curricu
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.725/index.html%23/main/curriculumResource?resourceID=1bf8648230c7c39941acffc6364042ad&resourceTypeID=3&loc=0&locID=d4302fcf39e30e0581bd67b4cf2ada21&showCurriculumPath=false
https://ders.eba.gov.tr/ders/proxy/VCollabPlayer_v0.0.725/index.html%23/main/curriculumResource?resourceID=1bf8648230c7c39941acffc6364042ad&resourceTypeID=3&loc=0&locID=d4302fcf39e30e0581bd67b4cf2ada21&showCurriculumPath=false
http://www.fatihgizligider.com/?pnum=271
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
https://phet.colorado.edu/sims/cheerpj/moving-man/latest/moving-man.html?simulation=moving-man&locale=tr
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Ogretmen dgrencilere konu ile ilgili isbirligi icinde calisabilecekleri bir ddev verir.

Asagidaki sorulara ve arastirma édevine hazirlanarak bir sonraki derse gelmeniz gerekmektedir.

1. Glinlik yasaminizda siirat nerelerde vardir?

2. Bir sonraki derse kadar giinliik yasantiniz igerisinde siirat kavrami ile nerelerde karsilastiginizi
gunlik seklinde yazmanizi istiyorum.

3. Cevrenizde canli ve cansiz varliklardan bircogu hareket eder. Bu varliklarin hareket ederken
sUratleri birbirinden farklilik géstermektedir. Glinliik yagsamda siirati olan varliklari arastirmanizi ve
sratleri arasinda ne gibi farkhiliklar oldugunu 6grenmenizi istiyorum.

Not: Arastirma sonuglarinizi bir sonraki ders isbirligi icinde sunmaniz igin hazirlikl gelmeniz 6nem
arz etmektedir. Arkadaslarinizla grupca galisarak sunum yapmaniz istenecektir.

Ogrendiklerimizi pekistirelim etkinligi yapilir.
Ogrendiklerimi Pekistirelim
1.

i

Bir kargo sirketi kargo aracini kullanmak igin yeni bir sofor almak istiyor. Telefonla-ise basvuran

Mehmet isimli kisi sartlara uydugu icin gériismeye cagriliyor ve bulundugu yerdenaraciyla yola
cikiyor. Is yerine gériismeye geldiginde bir baskasinin ise alindigi ve bu kisininadinin da Mehmet
oldugunu fark ediliyor. Bir slre sonra isim benzerliginden dolayr bir karisiklik oldugunu
anliyorlar fakat isi kime vereceklerini bir tirli bilemiyorlar. Sonunda siirati daha fazla olanin ise
alinmasina karar veriyorlar. Asagidaki bilgilere gore ise hangisi alinmistir?

Mehmet YILMAZ Alinan
Yol=10000metreZaman
=100 saniye Mehmet
YILDIZ Alinan Yol=20000
Zaman=100 saniye

2. Deniz kosu yarislarini hi¢ kagirmayan birisidir. Fakat yaris glinQ bir isi uzamis ve eve
geldiginde yaris coktan baslamisti. Deniz televizyonu acip asagidaki ekranla karsilasmistir.




Deniz hangi kosucunun daha siiratli oldugunu merak etmistir. Ayni anda ayni yerden yarisa baslayan
kosuculardan en siiratlisi hangisidir? Neden?

Elif, Mehmet ve Hasan okula farkl uzakliklarda oturmaktadir. Elif’in evi okula 500 metre, Mehmet'in
evi 800 metre, Hasan’'in evi ise 400 metre uzakliktadir. Sabah okula gitmek igcinayni saatte yol
cikmislardir. Okula en erken Mehmet’in, daha sonra Elif'in, en son ise Hasan’in ulastigi bilindigine gore

bu kisilerin siiratlerini karsilastiriniz.
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