2023, 7(3): 139-151

INTERNATIONALI

CoKkiiltiirlii Egitim I¢in
Ogretmen Yeterlikleri

Seda SARAC, Hiilya GULAY OGELMAN

International Peer Reviewed Journal

PRIMARY EDUCATION RESEARCH JOURNALI

Teacher Competencies for
Multicultural Education

Seda SARAC!

Hiilya GULAY OGELMAN?
doi: 10.38089/iperj.2023.148

Gelis Tarihi: 27.03.2023

Ozet: Son yillarda giderek artis gosteren diizenli ve
diizensiz go¢ hareketleri sonucu Tiirkiye’de dahil olmak

iizere Dbirgok llkenin demografisinde  degisimler
yasanmaktadir. Siniflarda farkli  kiiltiirlerden  gelen
cocuklarin  sayisinin  artmasi,  cokkiiltiirli  egitim

tartigmalarimi da beraberinde getirmistir. Cokkdiltiirlii egitim
diinya genelinde egitim politikalarinda yer almaya ve
giderek 6nem kazanmaya baslamustir. Bir reform hareketi
olan c¢okkiiltiirlii egitim, farkli sosyal sinif, kiiltiir, din, etnik
grup ve milliyetten gelen her gocuk igin esit egitim firsati
saglayabilmek amaciyla egitim programlarini ve egitim
sistemlerini  yeniden yapilandirmay1r amaglamaktadir.
Cokkiiltlirli  egitim, bu konuda yeterlige sahip
ogretmenlerle miimkiindiir. Buradan hareketle ¢alismanin
amaci, ulusal ve uluslararast alan yazindan g¢okkiiltiirlii
Ogretmen yeterliklerini ortaya koymak ve Ogretmen
yetistirme alant igin Onerilerde bulunmaktir. Farkli
kiiltiirlere kars1 tutumlar ve davranislar erken cocukluk
doneminde gelismeye basladigindan, tiim bu yeterliklere
sahip ¢ocuklar yetistirilmesinde okul Oncesi egitim
kademesinden itibaren Ogretmenlere Onemli roller
diismektedir. Bu noktada 6gretmenin yeterlikleri 6n plana
cikmaktadir. Cokkiiltiirli siniflarda etkili bir 6grenme
ortami olusturabilmesi igin Ogretmenin kendisinin de
kiiltiirel bir varlik oldugunu ve dogup biiyiidiigi kiiltiirden
ne sekilde etkilendigini fark etmesi, bu dogrultuda kendi
davraniglarini diizenlemesi, sinifindaki ¢ocuklarin kiiltiirleri
hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu farkliliklara saygi
gostermesi, bu farkliliklar birer firsata gevirerek 6grenme
ortamimi1 zenginlestirmesi gerekir. Ogretmen egitiminde
cokkdiltiirlii  egitime  iliskin  konularin,  derslerin,
uygulamalarin olmast Ogretmen adaylarinin  dikkatini
konuya c¢ekmek, bilgilerini ve deneyimlerini arttirmak
agisindan  énemli firsatlar sunacaktir. Ogretmenlerin
cokkiiltiirliiliik ile ilgili algilarinin, bilgilerinin ortaya
konulmasi, konu ile ilgili hizmet i¢i egitim programlarimin
hazirlanmasma rehberlik edebilecektir. Ogretmenlerin
cokkdiltiirliiligli, yil  boyunca  programin  temel
unsurlarindan  goriip, diizenli olarak ele almalar
desteklenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii egitim, 6gretmen
yeterlikleri, ¢okkiiltiirliiliik.
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Abstract: The demography of many countries, including
Tiirkiye, has changed due to rising regular and irregular
migration in recent years. Multicultural education
discussions have grown due to the increase in students from
other cultures in the classrooms. Globally, multicultural
education has begun to be incorporated into educational
policies and has grown in significance. Multicultural
education is a reform movement to restructure educational
programs and systems to give children from various social
classes, cultures, faiths, ethnic groups, and nationalities equal
educational opportunities. Multicultural education is possible
with competent teachers. From this perspective, this study
aims to reveal the multicultural teacher competencies from
the national and international literature and to make
suggestions for the field of teacher training. Since attitudes
and behaviors towards different cultures begin to develop in
early childhood, teachers play an essential role. At this point,
the teacher's competencies become apparent. To create an
effective learning environment in multicultural classrooms, it
is important for the teacher to recognize themselves as a
cultural entity and understand how they have been influenced
by the culture they were born and raised in. Along these lines,
the teacher should regulate their own behaviors, acquire
knowledge about the cultures of the children in their class,
show respect for these differences, and transform these
diversities into opportunities to enrich the learning
environment. Including multicultural issues, practices, and
courses in teacher education will present a significant
opportunity to bring pre-service teachers' attention to the
field and enhance their background knowledge and expertise.
The development of in-service training programs on
multiculturalism will be guided by disclosing teachers'
perspectives and knowledge on the topic. Teachers should be
encouraged to regularly address and integrate
multiculturalism as a fundamental aspect throughout the
curriculum during the academic year.
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Giris

Kiltiirel gesitlilik, kisilerin giinliik yasamlarina aktardiklart dil, deger, inanis ve geleneklerle ilgili
farkliliklar1 ifade eder (MacNaughton ve Hughes, 2007). Hem kiiresellesme ile seyahat 6zgiirliigiiniin
ve olanaklarmin artmast hem de c¢esitli bolgelerde yasanan siyasal karmasalar tiim diinyada goc
hareketliligi artmugtir. Ozellikle refah seviyesi diisiik olan iilkelerden refah seviyesi yiiksek, is
olanaklarmin daha fazla ve yasam sartlarinin daha iyi oldugu iilkelere yogun goc hareketleri
yasanmaktadir. Bu kiiresel gd¢ hareketinden en cok Amerika, Avustralya, Yeni Zelanda, Ingiltere gibi
refah seviyesi yliksek tilkeler etkilenmis ve yogun go¢ alan bu iilkelerde etnik cesitlilikte artis yaganmig
ve yaganmaya devam etmektedir (Chan, 2011). Benzer nedenlerden dolay1 1980’lerden sonra Tiirkiye
de goc alan bir iilke haline gelmistir (T. C. Igisleri Bakanligi Go¢ Idaresi Baskanligi, 2017). Artan gog
hareketliligi ile {ilkelerde kiiltiirel ¢esitlilik artmistir. Bu artis beraberinde okul ¢agindaki niifusta
demografik degisiklikler meydana getirmis, tim diinyada simiflardaki cesitlilik giderek artmistir
(McAuliffe ve Khadria, 2019). Bu kiiltiirel gesitlilikte yasanan degisimler dogrultusunda gokkiiltiirlii
egitim, dinya genelinde egitim politikalarinda yer almanin yani sira giderek daha da onem
kazanmaktadir. Bir reform hareketi olan gokkiiltiirlii egitim, farkli sosyal sinif, kiiltiir, din, etnik grup ve
milliyetten gelen her bir ¢ocuk igin esit egitim firsat1 saglayabilmek amaciyla egitim programlarini ve
egitim sistemlerini yeniden yapilandirmay1 amaglar (Banks, 2008). Tiirkiye de diizenli ve diizensiz go¢
hareketlerinde artis yasanan iilkelerden biridir. Ozellikle Ortadogu, Kafkasya ve Balkanlarda yasanan
sorunlar Tiirkiye’yi etkilemistir. Go¢ Idaresi Baskanligi’nin yayinladig istatistiklere gore 2021 yih
itibari ile ikamet izinli olan gd¢menlerin sayisi 1.2 milyonu gecerken gecici koruma kapsamindaki
siginmacilarin sayisi ise 4 milyona yaklasmistir. Bu nedenledir ki ¢okkiiltiirlii egitim konusu son yillarda
Tiirkiye’nin giindemine yer almaktadir. Ornek olarak TR Dizin’de 2010-2021 yillar1 arasinda
“Cokkiiltiirliliik” anahtar kelimesi ile kayitli olan 58 arastirma makalesi, 6 derleme, 5 diger, 2 ¢eviri
olmak iizere 71 yayin oldugu belirlenmistir (TR Dizin, 2021). Bu durum, Tirkiye’de gokkiiltiirliliik
konusunun kuramsal ve uygulama agisindan giincel oldugunu gostermektedir.

Tiim diinyada yasanan bu gelismeler sonucu artik 6gretmenlerden, siniflardaki farkli kiiltiir, irk/etnik
koken, dil, sinif ve milliyetten gocuklar i¢in duyarl bir egitim anlayisina sahip olmalar1 istenmektedir
(den Brok ve Levy, 2005; Santoro ve Kennedy, 2016). Kiiltiirel gesitliligin oldugu siniflarda ¢alisan
ogretmenlerden, go¢ etmis ¢ocuklarla verimli bir sekilde ¢alisabilmeleri, tiim 6grencileri kiiltiirel olarak
bilingli, sorumlu ve kiiltiirel olarak yetkin Diinya vatandasi olmaya hazirlamalar1 beklenmektedir
(Santoro ve Major, 2012). Ogretmenler, simflarindaki kiiltiirel gesitliligi kabul etmeli, bu cesitlilige
saygl gostermeli (MacNaughton ve Hughes, 2007) ve 0gretim uygulamalarini miimkiin oldugunca
cocuklarm etnik kimliklerine, kiiltiirel yonelimlerine ve ge¢gmis deneyimlerine dayandirmalidirlar (Gay,
2002). Ev kiiltiirii ile okuldaki baskin kiiltiiriin farkli oldugu durumlarda ¢ocuklar kendilerini basarisiz
Ogrenenler olarak algilamaya baglamakta ve diisiik bir benlik algis1 gelistirebilmektedirler (Souto-
Manning ve Mitchell, 2010).

Cocuklar ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren kiiltiirel farkliliklarla tanigmakta ve ¢evrelerinden aldiklar
mesajlarla kendilerinden farkli olanlara karsi olumlu ve/veya olumsuz Onyargilar gelistirmektedirler
(Van Ausdale ve Feagin, 2001). Cocuklarin kendilerine ve diger kiiltiirel gruplara karsi tutumlar
yasamin ilk yillarinda olusmaya baslamaktadir. Bu nedenle gocuklarin kiiltiirel kimliklerinin hentiz
oturmadig1, evde deneyimledikleri kiiltiir ile okuldaki baskin kiiltiir arasinda gidip geldikleri okul 6ncesi
yillardan itibaren 6gretmenlere onemli gorevler diismektedir (Souto-Manning ve Mitchell, 2010).
Ogretmenler cocuklarin farkliliklarina uygun, bu farkliliklar1 kabul edici bir ortam olusturarak simf
icerisindeki tiim ¢ocuklarin gelisimini ve 6grenmelerini destekleyebilir. Cocuklarin farkli kiiltiirlere
karst olumlu tutumlarin gelisimini etkileyerek, ¢ocuklarda hosgoérii ve kiiltiirlerarast bir anlayisin
gelismesine katki saglanabilir. Cokkiiltiirliiliik igerisinde farkliliklara saygi kavrami biiyiik oneme
sahiptir. Bu baglamda, okul 6ncesi egitim siirecinde farkliliklara saygiya yonelik yapilacak her ¢aligma
ayn1 zamanda ¢okkiiltiirliiliik algisin1 da destekleyebilecektir.

1. Cokkiiltiirlii Ogretmen Yeterlilikleri

Birgok Ogretmen farkl kiiltirlerden gelen cocuklari anlama, onlara karsi ayrimci olmama ve
miimkiin olan en etkili ortami olusturma konusunda son derece iyi niyetli ve olumlu bir tutum
igerisindedir (Boydak vd., 2017; Forrest vd., 2016; Gay, 2015). Arastirmalardan elde edilen sonuglar,
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ozellikle, yetistigi ve yasadigi cevrede farkli kiiltiirlere sahip insanlarla bir arada olan, farkli kiiltiirlerden
insanlar ile olumlu deneyimlere sahip ve arkadaslhk iliskileri gliglii olan 6gretmenlerin, ¢okkiiltiirlii
egitime kars1 daha olumlu tutumlar sergiledigini géstermektedir (Agirdag vd., 2016; Forrest vd., 2016;
McNeal, 2020; Simsar, 2020). Ancak, olumlu tutumun smif igerisinde etkili uygulamalar i¢in yeterli
olmadigi da bilinmektedir. Kiiltiire duyarli bir sinif ortami yaratmada olumlu tutumun o&tesinde
Ogretmenlerin konuya iliskin bilgi diizeyleri etkili olmaktadir. Cokkiiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim
hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenlerin daha olumlu bir bakis agis1 gelistirdikleri goriilmektedir
(Yildirim ve Tezci, 2020). Bir¢ok calisma dgretmenlerin ¢okkdiltiirliiliik ve ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
olumlu goriiglere sahip olsalar bile kavramsal algilarindan eksiklikler oldugu ve Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime iliskin derin bir anlayisa sahip olmadiklar1 goriilmektedir (Boydak Ozan ve Sengiir,
2017; Karuppiah ve Berthelsen, 2011; Tinkler, 2020). Hatta birgok 6gretmenin c¢okkiiltiirliilik ve
cokkiiltiirlii egitimle ilgili ciddi kavram yanilgilari oldugu (Abdullah ve Abdullah, 2018; Aragona-
Young ve Sawyer, 2018) ve sinif i¢i uygulamalarmin farkli kiiltiirlerin yiyeceklerini, giysilerini,
kutlamalarin1 tanitmanin Gtesine gecemedigini gostermektedir (Karuppiah ve Berthelsen, 2011).
Ogretmenler bu kiiltiirel gesitliligi nasil yonetecekleri konusunda bilgi sahibi olmadiklarindan simf igi
uygulamalarinda bu ¢esitlilige etkili bir sekilde cevap verememektedir (MacNaughton ve Hughes,
2007). Ogretmenlerin, bu olumlu bakis agisiyla birlikte cesitli yeterliklere sahip olmas1 gerekmektedir.
Bu yeterliklerin hangi yeterlikler oldugu konusunda ilgili alan yazinda pek ¢ok farkli siniflama yer
almaktadir (6rn; From Rigor to Results, 2015; Leung ve Hue , 2020; Muniz, 2020; Sue vd., 1982). Bu
makalede cokkiiltiirlii 6gretmen yeterlikleri, glincel, cok boyutlu ve kapsamli olmasi bakimindan Muiiiz
(2020) tarafindan gelistirilmis olan gerceve temel alinarak agiklanmustir.

Muiiz’e (2020) gore cokkiiltiirlii bir sinifta kiiltiire duyarli egitim yapacak bir 6gretmenin sahip
olmasi gereken 8 yeterlik bulunmaktadir (Sekil 1). Birbirleri ile yakin baglantili olan bu yeterlikler alan
yazindaki birikmis arastirma ve ¢aligmalarin ortaya koydugu ortak beceri ve bilgileri igermektedir. Bu
yeterlikler sinif diizeyinden ya da konu alanindan bagimsizdir. Diger bir degisle, okul dncesi donemden
yetiskin egitimine kadar herhangi bir siif seviyesi ve herhangi bir konu alaninda 6gretmenin etkili bir
kiiltiire duyarli 6grenme ortami olusturabilmesini saglayacak yeterliklerdir.
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Sekil 1. Kiiltiire Duyarli Egitim igin 8 Ogretmen Yeterliligi (Muiiiz, 2020)
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1. 1. Kendi kiiltiirii ve kiiltiiriiniin etkileri hakkinda diistiniir.

Muiiiz (2020) siniflandirmasinda yer alan ilk yeterlik, 6gretmenin dogup biiyilidiigli ve icinde
yasadig kiiltiirii ve sahip oldugu bu kiiltiiriin 6gretmenin davraniglarina dogrudan ve dolayl etkilerini
fark etmesidir. Villegas ve Lucas (2007) tarafindan sosyokiiltiirel biling olarak da adlandirilan bu
farkindaligin olugmasi i¢in 6gretmenin ait oldugu 1rk, etnik kdken, sosyal sinif, dil ve toplumsal cinsiyet
acisindan icerisinde bulundugu kiiltiirel ve sosyal gruplar1 mercek altina almasi ve bu grup aidiyetinin
kendisinin ve ailesinin iizerindeki etkilerine iliskin bir biling olusturmasi gerekmektedir. Ogretmenin,
farkl kiiltiirlerden ¢ocuklarin yer aldig: siniflarda ¢alisirken, kendini kiiltiirel bir varlik olarak tanimasi
ve ¢ocuklarin davraniglaria verdigi tepkilerin kendi kiiltiiriinden etkilendigini anlamasi ¢ok 6nemlidir
(Han ve Thomas, 2010). Kendi kiiltiiriniin kendi diinya goriigiine etkisini kavrayan Ogretmen,
ogrencilerinin kiiltiirlerinin de onlarin davraniglart ve diinya goriisleri tizerindeki etkisini de
anlayabilecektir (McAllister ve Irvine, 2000). Hidalgo’ya (1993) gore bu farkindaliga ulasmak, bir
igebakis gerektirir. Bu igebakis dogrultusunda 6gretmen kendisine “Kiiltiiriimiin diislincelerim, diinyay1
algilayisim ve deger yargilarim iizerindeki etkisi nedir?”, “Diinyaya bakis agim, deger yargilarim diger
Ogretmenlerden ve 6grencilerimden farkli diger 6gretmenler ve 6grencilerimle etkilesimlerimi nasil
sekillendiriyor?” (Muiiiz, 2020) gibi temel sorular yoneltmeli ve cevaplarini dikkatle analiz ederek kendi
gecmisine, iginde dogdugu, biiyiidiigii ve yasadig kiiltiire ve sahip oldugu bu altyapiin hem ¢ocuklari
algilayisina hem de 6gretim uygulamalarina yansimalarini fark etmelidirler. Arastirmalar 6gretmenlerin
cok azimin siiflarina nasil bir kiiltiirel bilgi, davranis bigimi ve degerler tasidigini1 farkinda olduguna
isaret etmektedir (Santoro, 2009). Oysaki ¢okkiiltiirlii bir 6grenme ortami olugturmanin ilk sarti kiiltiiriin
Ogretmenin kendi iizerindeki etkisini fark etmesidir. Bu farkindaligin olmadigi durumlarda &gretmen
kendi kiiltiiriinii bir norm olarak kabul etmeye devam edecek ve 6grenme ortamini kendi kiiltiirii temel
alarak tek kiiltiirlii bir sekilde diizenleyecektir (Souto-Manning, 2013).

1. 2. Egitim sistemindeki onyargilar fark eder ve diizeltir.

Cokkiiltiirlii bir 6gretmenin sahip olmasi gereken diger yeterlik ise 6gretmenin egitim sistemindeki
On yargilan fark etmesi ve bunlar1 diizeltmek i¢in aksiyon almasidir. Burada sozii edilen, 6gretmenin
genelde egitim sisteminde 6zelde ise kendi calistig1 okul diizeyinde farkl: kiiltiirlerden gelen ¢ocuklara
karsi on yargilar1 fark etmesidir. Farkli kiiltiirlerden g¢ocuklarin bulundugu okullarda kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan catigmalar sikhikla goriilmektedir (Ozmen ve Akiiziim, 2010). Bu
catigmalar, ¢ocuklarin okuldan kaginmasi ve akademik olarak basarisiz olmasi gibi olumsuz etkilerle
sonuclanmaktadir (Akiiziim ve Ozmen, 2013). Ayrica, okullarin tekkiiltiirlii degerleri hem 6gretim
programlarina hem de Ogretim stratejilerine yansimakta, bu da farkli kiiltirden olan ¢ocuklarin
basarisina dogrudan yansimaktadir (Gay, 2002). Ornegin; kiiltiire duyarli olmayan egitimin yapildig1
sistemlerde hakim kiiltiirden olmayan cocuklarin 6zel yetenekleri kesfedilememekte ve dolayisiyla
okullarda yapilan zenginlestirme ¢alismalarindan faydalanamamaktadir (Ford, 2011). Kiiltiire duyarh
bir 6gretmen egitim sistemini ve bulundugu okuldaki geleneksel politikalar1 ve uygulamalari
sorgulamalidir (Richards ve dig, 2007). Bu uygulamalarin siniftaki hem hakim kiiltiirden hem de farkli
kiiltiirden olan ¢ocuklar iizerindeki etkisini, olumsuz sonuglarim farkinda olmasi ve okul yonetimiyle
birlikte ¢alisarak onyargiya dayali bu sorunlar1 diizeltme yolunda inisiyatif almasi gerekir.

1. 3. Ogretim programini ve yontemleri belirlerken cocuklarin kiiltiirlerinden faydalamr.

Cokkiiltiirlii egitim i¢in 6gretmenin 6gretim programi ve kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile
ilgili de yeterliklere sahip olmasi beklenir. Her ne kadar egitimde cokkiiltiirliiliik vurgusu giderek artiyor
olsa da diinya genelinde 6gretim programlarinda igerigin, kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin ve
dilin, s6z konusu kiiltiir igerisinde baskin olan kiiltiir ile temellendirilmis oldugu goriilmektedir
(Derman-Sparks, LeeKeenan, ve Nimmo, 2015). Kiiltiire duyarlt bir 6gretmen, sinifindaki ¢ocuklarin
kiiltiirel davranis kaliplarmi dikkatle goézlemleyerek, onlarin kiiltiirel yeterliliklerini ve becerilerini
tanimal1 ve bu bilgiyi 6gretim kararlarina rehberlik etmek igin kullanmalidir (Chen, Nimmo, ve Frase,
2009; Sheets, 2009). Cocuklar kendilerine aktarilan bilginin pasif alicisi degildir. Bilgi, ¢ocuk tarafindan
aktif olarak yapilandirilir. Cocuklar, yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in 6nceki yasantilarinda edindikleri
bilgi ve inanglar1 kullanir ve yeni bilgiyi bu 6nbilgi ve inanglari kullanarak insa eder (von Glasersfeld,
1995). Dolayisiyla, etkili bir 6gretim, her ¢ocugun 6grenme ortamina getirdigi bilgiler, beceriler,
diisiinceler ve Onyargilar iizerinde temellendirilmelidir. Cocuklar 6grenme ortamina sadece bireysel
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farkliliklarini degil kiiltiirel farkliliklarini da getirmektedir. Ogretmen, cocuklarin icerisinde biiyiidiikleri
kiiltiirlerinden kaynaklanan bilgi, tutum ve davranislarini anlamak i¢in iyi bir gozlemci (Derman-Sparks
ve Ramsey, 2011) ve iyi bir dinleyici olmali, ¢ocuklarin sdylediklerine deger vermelidir (Souto-
Manning, 2013). Boylece gocuklar tantyan o6gretmen, etkinliklerini planlarken ¢ocuklarin giindelik
yasamlarini temel alabilecektir. Espinosa (2005) cokkiiltiirlii egitim icin Ogretmenin akran
etkilesimlerine izin veren kiiciik grup etkinliklerinin planlanmasina, etkinliklere cocuklarm ev
deneyimlerinin dahil edilmesine, sinif igerisinde farkli kiiltiirden olan ¢ocuklarin kiiltiirlerini yansitan
materyaller kullanilmasia &zen gostermesi gerektiginin altim ¢izmektedir. Ogretmen, simifta
kullanilacak tiim materyalleri tiim kiiltiirlere hitap ettiginde ve stereotipik bir anlayisa sahip
olmadigindan emin olmalidir (Mufiiz, 2019). Kullanilan kitaplar, 6gretim yontem ve teknikleri
cocuklarin kiiltiirel deneyimleriyle bagdasmadiginda c¢ocuklarin okuldan, derslerden kopmasi ile
sonuclanabilir (Irvine, 1992). Cocuklar icin tanidik materyaller ve uygulamalar, bu ¢ocuklarin katilim
hissini artirarak basarili olma olasiliklarini yiikseltecektir (Richards vd., 2007). Aksi durumlar ise bu
cocuklarin okuldan sogumalari, ¢caba gostermeyi birakmalar1 hatta egitimi tamamen birakmalariyla
sonuclanabilir.

1. 4. Gergek diinya konularini sinifa tagir.

Ogretmenin gérevlerinden biri de simif icerisinde 6grenilenlerin, ger¢ek hayatta cocuklarin ne isine
yarayacagl, tiim bu bilgi ve becerileri nasil kullanacaklarina dair iliskileri kurmaktir. Ogretmenin,
cocuklarin karmasik toplumsal sorunlara ¢dziimler getirmek konusunda, onlarin ufkunu agacak
caligmalar, projeler ve etkinlikler yoluyla dig diinyayla baglantilar kurmasi yani sinif i¢i ile digim
birlestirmenin yollarm1 bulmasi 6énemlidir (Muiiiz, 2020). Okullar genellikle 6grencileri tartigmali
konular hakkinda tartismaya dahil etmekten kaginsa da Ogrencilerin okullarinda, topluluklarinda,
sehirlerinde ve iilkelerinde meydana gelen olaylar1 analiz etmenin, onlara ayrimciligin ve iktidardaki
esitsizligin uzak, baglantisiz olmadigimin farkina varmalarina yardimei olacaktir. Derslerde ele alinan
teorik kavramlar, 6grencilerin kendi yasamlarinda her giin meydana gelen ve sosyal yelpazenin bir¢cok
alaminda mevcut olan gergekligin bir parcasidirlar. Ogrenciler bu konularda kendilerini daha rahat
hissetmeye bagladiklarinda, 6gretmen tartismayr kademeli olarak ogrencilerin kendi hayatlarina
yonlendirebilir (Pang, 2001). Ayrica, 6grenciler genellikle okulda 6gretilenlerin kendi hayatlarinda ve
topluluklarinda olup bitenlerle iligkisini cogu zaman kuramadiklari i¢in, gercek diinyada olup bitenlerin
smifta ele alinmasi, dersi 6grenciler agisindan ¢ok daha ilging hale getirecektir. Giincel olaylar, dersin
bir pargasi olarak kullanildiginda 6grencilerin okul bilgileri ile gergek hayat arasinda anlamli baglantilar
kurmasi saglanacaktir.

Ek olarak 6gretmenlerin gérevlerinden biri de ¢ocuklarin topluma anlamli ve sorumlu bir sekilde
katilmaya hazirlamaktadir. Bunu saglayabilmenin yolu, gercek yasam problemlerini sinifa tagiyarak,
cocuklarin bu problemlerin ¢oziimlerine iligkin politikalar ve uygulamalara elestirel bir gézle bakmaya
ve yasanan adaletsizlikler i¢in ¢oziim yollar1 gelistirmeye tesvik etmektir (Richards vd., 2007). Risk
altinda bulunan kisilerin, canlilarin yasam kosullarinin iyilestirilmesi, ¢evrenin korunmasi,
giizellestirilmesi gibi konulara ¢ocuklarin dikkatinin diizenli olarak ¢ekilmesi, bu konularda ¢6ziim
Onerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler yapilmasi, programin temel unsurlarindan biri olmalidir.

1. 5. Cocuklarla ilgili yiiksek beklentilere sahip olur.

Ogretmenlerin beklentileri ile cocuklarin basarisi arasindaki iliski bulunmaktadir (Wang vd., 2018).
Ogretmenlerin ¢ocuklar icin olusturdugu beklentiler, 6gretmenin cocuklara davranislar {izerinde etkili
olmaktadir. Cocuklar hakkinda olusturduklar1 beklentiler 6gretmenleri, daha yiiksek ve daha diisiik
beklenti i¢inde oldugu c¢ocuklara farkli sekilde davranmaya yonlendirmekte ve ¢ocuklar, bu farkl
Ogretmen muamelesine, Ogretmenin beklentilerini dogrulayacak sekilde tepki vermektedirler.
Dolayisiyla daha yiiksek beklenti gocuklarda daha biiyiik bagar1 kazanimlarina, daha diigiik beklenti ise
daha diisiik basar1 kazanimlarina yol agabilecektir (Jussim vd., 2009). Kendini gergeklestiren kehanet
olarak da adlandirilan bu etki, 6gretmenin yiiksek basar1 bekledigi ¢ocuklarin basarisinin da yiiksek
olmasi ile sonuglanmaktadir (Jussim ve Harber, 2005; Vitiello ve Williford, 2021). Cokkiiltiirlii
siniflarda 6gretmen g¢ocuklarin dil, din, ik ya da kiiltiirine bagh olarak kaginilmaz olarak diisiik
performans gostereceklerini varsaymamali ve simniftaki her ¢ocuk igin yiiksek beklentilere sahip
olmalidir (Muniz, 2020). Ogretmenler, simftaki ve/veya toplumdaki baskin kiiltiirden farkli bir kiiltiirel
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altyapiya sahip cocuklarin, dgretmenlerin diisiik beklentisine karsi daha hassas olduklarmi bilerek
ozellikle bu konuda duyarli davranmalidir.

1. 6. Cocuklar arasindaki farkhiliklara saygi duyulmasini saglar.

Cokkiiltiirlii bir 0grenme ortaminin olusturulabilmesi i¢in Ogretmenin sahip olmasi gereken
yeterliliklerden bir digeri de farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin birbirlerinin farkliliklarina saygi
duymalarimi saglamaktir (Muiiiz 2020). Farkl kiiltiirler, diller ve yeteneklerden ¢ocuklarin bulundugu
bir smifta tiim c¢ocuklarin kendilerine adil davramildigini ve saygi duyuldugunu hissetmelidir.
Ogretmenler, kendileri adil davranmali ve farkliliklarin normal oldugunu davranislariyla hissettirmeli
ve tiim ¢ocuklara rol model olmalidirlar. Ayrica, akranlar arasinda kaynasmanin saglanmasi ve herkes
i¢in rahat bir uyum siirecinin desteklenmesinden sorumludurlar. Bu nedenle y1l boyunca diizenli olarak
ogretmen-cocuk, cocuk-cocuk iliskisini giiclendirecek etkinlikler planlamali (Simsar ve Karaoglan,
2020) ve gocuklarin kotii muamele, onyargi, adaletsizlik ve zorbalikla karsilastiklarinda bunu nasil ele
alacaklan iligkin destek saglamalidir (Muiiiz, 2019). Akran iliskilerini gelistirerek, ¢ocuklarin bireysel
ozelliklerini ve grup dinamiklerini desteklemis ve giiclendirmis olacaklardir. Ogretmenler, farkli
kiiltiirden ¢ocuklarin uyum konusunda hangi dinamiklerden etkilediklerinin farkinda olurlarsa
gelistirecekleri stratejiler de basarili olabilecektir. Ornek olarak Avei (2019), arastirmasinda miilteci
cocuklarin bulundugu smiflardaki temel sorunun dil ve kiiltiir farkliligindan kaynakli olarak uyum
siirecinde yasanan aksakliklar oldugunu belirlemistir. Bu tiir sorunlarda, 6gretmenler dil sorununu
azaltabilecek stratejiler (¢ocugun anadilinde bazi kelimeleri 6grenmek, cocuga giinliik akista isleyisi
kolaylastiracak birkag Tiirk¢e kelimeyi 6gretmeye oncelik vermek gibi) tizerinde diisiinmelidirler.

1. 7. Ailelerle ve yerel toplumla is birligi yapar.

Bir 6gretmenin ¢okkiiltiirlii bir egitim ortami yaratabilmesi i¢in ¢ocuklarin aileleri ile giiclii bir iliski
gelistirmeleri gerekmektedir (Mufiz, 2020). Ogretmenler, kendilerini okulun igerisinde bulundugu
toplumun bir pargasi olarak gérmeli ve sinif igerisinde ¢okkiiltiirlii bir 6grenme ortami yaratmayi bu
topluma bir borg olarak gérmelidir (Muiiiz, 2019). Okullar ¢ocugun saglikli gelisimi i¢in uygun bir
ortam yaratarak evin tamamlayicisi olmalidir. Bu nedenle 6gretmenler ve ebeveynler arasinda is birligi
olmas1 gerekmektedir. Cocuklarm egitimi tiimiiyle okullarin ve Ogretmenlerin omuzlarina
birakilmamalidir. Okullarin ve &gretmenlerin, gocuklarin gelisimini desteklemek icin ¢evreden ve
ozellikle de cocuklarin ailelerinden destek almalar gerekir (Pattnaik, 2003). Anne ve babalar, cocugun
yetismesinden ve gelismesinden birinci sorumlu kisilerdir. Aileler, ¢ocuklarin kiiltiirlerini tanimak ve
anlamak i¢in en kritik kaynaklardan biridir (Pappamihiel 2004). Okul sistemi i¢inde 6gretmen ve veli is
birligi, 6grencilere adil bir destek sistemi saglamak i¢in gereklidir. Cocugun sinif ortamina getirdigi
kiltiir ve degerler gocugun akademik basarisi lizerinde etkilidir ¢linkii ebeveynler Ogretmenlere
kiiltiirleri, degerleri ve beklentileri hakkinda fikir ve bilgi verebilir (Nieto ve Bode, 2012)

1. 8. lletisim kurarken dilsel ve kiiltiirel duyarlilikla hareket eder.

Ogretmenin dilsel ve kiiltiirel olarak duyarli bir sekilde iletisim kurmasi, hem ¢ocuklarin hem de
velilerin kendilerini daha rahat hissetmelerini ve daha ¢ok katilim gostermelerini saglayacaktir (Muniz,
2020). Egitim sadece miifredatin 6gretilmesi ve 6grenilmesi ile simirli degildir. Egitim, kisilerarasi
iletisimi gerektirir. Ogretmen hem sozel ifadelerinde hem de yiiz ifadesi, viicut dili vb. sdzsiiz
ifadelerinde hassasiyet gostermelidir. Farkl kiiltiirlerde farkli anlamlara gelebildigini bilmeli ve goz
ontinde bulundurmalidir (Le Roux, 2002). Ayrica, 6gretmenlerin ¢ocuklarla duyarli bir iletisim kurmasi
ve giiler yiizlii tutumlar tiim egitim siirecini olumlu yonde etkileyerek, farkli kiiltiirlerden ¢ocuklarin
oldugu smiflarda kaynagmayi, grubun uyumunu kolaylastiracak ve g¢ocuklarin okulu sevmelerini
saglayacaktir (Yanik Ozger ve Akansel, 2019).

2. Cokkiiltiirlii Ogretmen Yeterlilikleri Acisindan Milli Egitim Bakanhgi Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterlilikleri

Genel olarak bakildiginda, c¢okkiiltiirlii egitimle ilgili yeterlilikler, Milli Egitim Bakanligi’nin
ogretmenlik meslegi genel yeterlilikleriyle de ortiismektedir. Bu yeterlilikler igerisinde (MEB, 2017)
mesleki bilgi, mesleki beceri, tutum ve degerler seklinde ii¢ ana baglik igerisinde on iki yeterlilik alani
belirlenmistir. Tutum ve Degerler bashgindaki “C1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler, C2. Ogrenciye
Yaklasim, C3. iletisim ve Is Birligi, C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim” olmak iizere 4 yeterlilik alan
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cokkiiltiirlii egitimle dogrudan ve dolayli olarak ilgilidir. “Milli, manevi ve evrensel degerleri gézetme”,
cokkiiltiirlii egitimle dogrudan iliskilidir. Alan yazindaki yeterlilik smiflandiriimalarinda da
ogretmenlerin hem kendi kiiltlirlerinin hem de diger kiiltiirlerin farkinda olmasi, farkli kiiltiirlere saygi
duymas: vurgulanmaktadir (From Rigor to Results, 2015; Muniz, 2020). “Ogrencilerin gelisimini
destekleyen tutumlar”, cokkiiltiirlii egitim siirecinde farkli kiiltiirlerden gelen ¢ocuklarin uyumunu
kolaylastiracak sinif yonetimi stratejilerini, 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamasini igerir. Bu
sayede Ogretmen g¢ocuklarin uyum siirecini dolayisiyla da gelisimini destekleyecektir. “Ogrenci,
meslektas, aile ve egitimin diger paydaslari ile etkili iletisim ve is birligi kurma”, ¢okkiiltiirlii egitim
siirecini dogrudan etkilemektedir. Ogretmen, gerek kiiltiirlerin aktarilmasi gerekse aile katilimi ve is
birligi siireci ile kiiltiirlere iligkin bilgilerin sunulmasi, ¢ocuklarin kiiltiirlere karsi ilgili ve duyarli
olmasinda, farkl kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin uyum siirecinde de avantaj saglayacaktir. Bununla birlikte
okuldaki rehber 6gretmen gibi farkli branglardaki 6gretmenlerden destek alinmasi gibi meslektaslarla
kurulacak is birligi, cokkiiltiirlii egitim siirecini etkili hale getirebilir. Ogretmenlerin “6zdegerlendirme
yapmasi ve kisgisel gelisimini destekleyecek caligmalara katilmak”, gokkiiltiirli egitim siireci i¢in de
gecerlidir. Ogretmen c¢okkiiltiirliiliige duyarli bir sinif ortami olusturmak igin kendini degerlendirmel,
konu ile ilgili seminer, egitim, kurs, proje gibi ¢alismalara katilmalidir.

3. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitime Yonelik Desteklenmesi

Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili algilar1, bakis ag1lar1 meslege baslamadan énceki yasant1 ve
deneyimlerine de dayanmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin desteklenmesinde hizmet oncesi egitim
stirecinde kiiltiir ve c¢okkiilttrliiliikk gibi konularn iceren dersler almalari, konu ile ilgili egitim
programlarina katilmalari, uygulamaya doniik deneyim kazanmalarimin amaglanmast 6nem
tasimaktadir. Hopkins-Gillispie (2008), 6gretmen adaylari igin hazirladigi ¢okkiiltiirlii egitim programi
ile 6grencilerin meslekte ihtiya¢ duyacaklarn etkinlikleri, materyalleri, 6lgme araglarini hazirlama, sinif
yonetimi becerilerini kazanma, c¢okkiiltiirlii egitimi programa dahil etme, okul personelinin ve
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimdeki rollerini anlamaya yonelik 6nemli deneyimler kazandirdiklarini
ortaya koymustur. Meslege hazirlik asamasinda alinan egitimin yani sira 6gretmenlere cokkiiltiirlii
egitimle ilgili yardimcr Ogretmen, hizmet ici egitimler, proje caligsmalar1 gibi c¢esitli desteklerin
sunulmasi gereklidir. Ogretmenler ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik olumlu algilar iginde olsalar da tam
olarak ne yapmalar1 gerektigi ile ilgili bilgiye sahip olamadiklarini ifade etmektedirler (Tastekin vd.,
2016). Ogretmenlerin evrensel degerlere sahip, kiiltiirel farkliliklara anlayisla ve ilgiyle yaklasan bir
bakis acis1 iginde olmasi igin ulusal ve evrensel kiiltiirlere duyarli egitim politikalart gelistirilmesi
gerekmektedir (Nayir ve Saridas, 2020). Goriildigi tizere 6gretmenlerin meslege baslamadan 6nce
cokkiiltiirlii egitime yonelik bilgi ve deneyim elde etmesi olduk¢a &nemlidir. Ogrencilik yillarmdaki
bdyle bir deneyim siireci, meslege bagladiktan sonra egitim almaya gore daha kalici etkilere sahip
olacaktir. Ancak egitim hayatinda bu firsata sahip olamayan 6gretmenler i¢in de mutlaka hizmet igi
egitimler ve projeler ile gerekli destek saglanmalidir.

Ogretmenler, cocuklar arasinda sadece kiiltiirel farklilik degil her tiirlii farklilhk karsisinda adil,
objektif, ilgili, sevecen yaklagimlarini korumalidirlar. Boylesi bir tutum, 6gretmen tutumunun miilteci
cocuklarm uyum siirecini kolaylastirmaktadir (Szente, Hoot ve Taylor. 2006). Dolayisiyla 6gretmenlerin
konu ile bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgilerin programa nasil yansitilacag ile ilgili desteklenmeleri
gereklidir. Alan yazinda, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalar1 yoniinde desteklenmelerine
yonelik gesitli programlar bulunmaktadir. Ornek olarak McNeal (2005), elestirel pedagojiye, gergek
yasam uygulamalarina, aktif 6grenmeye, ¢cocuk tercihine, isbirlik¢i grup calismalarina, gokkiiltiirlii alan
yazina, bireysel farkliliklara, kiiltiirel fiziksel uyuma dayali c¢okkiiltiirli egitim uygulamalarinin
ogretmenlerin deneyimleri ile birleserek ¢okkiiltiirlii egitim siirecini destekleyebildigini ifade etmistir.
Djonko-Moore, Jiang ve Gibson’a (2018) gore 6gretmenlerin 6z yeterlilik ve memnuniyet gibi bireysel
ozelliklerin de kiiltiire duyarli 6gretimle dogrudan iligkilidir. Haberman ve Post (1998), biiyiik olgekli
olan ¢okkiiltiirlii okul programlarinin ¢ocuklarda;

a) Toplum i¢inde uyumlu bir sekilde nasil yasayabilecegine iliskin giiclii fikirler olugturma,
b) Diinya ile ilgili islerde basariy1 saglayabilecek yararli beceriler gelistirme,
c) Kiiltiirel gruplar arasindaki ¢esitliligi anlama,

d) Kendi kiiltiirel grubuna katilma ile ilgili kimlik gelistirme,
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e) Bireysel ve grup olarak g¢alismalarina yonelik 6grenme yollarin1 deneyimleme becerilerine
odaklanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu noktada, biiyiik 6l¢ekli cokkiiltiirlii okul programlarinda,
cocuklarm kendi kiiltiirlerini, sinifta paylasilan kiiltiirler basta olmak iizere simif i¢inde yer almayan
kiiltiirlere yonelik de saygi ve hosgorii ¢ercevesinde bir bakis acist olusturabilmesinin alti ¢izildigi
gorlilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlere yonelik hazirlanacak hizmet ici egitim programlarinda da
belirtilen becerilerin desteklenmesi 6nem tagimaktadir.

Gorildiigi iizere 6gretmenlerin gokkiiltiirliiliik ve iligkili kavramlara yonelik desteklenme siirecleri,
ogrencilik yillarinda baglamali ve mesleki siirecte de hizmet i¢i egitim, proje, seminer gibi cesitli
faaliyetler esliginde desteklenmelidir.

Sonug¢

Tiim diinyada ¢esitli nedenlerle artan i¢ ve dis gogler sonucunda birgok iilkenin demografik yapisinda
onemli degisiklikler olmustur. Bu nedenle giliniimiiz toplumlardan farkli kiiltiirlere kars1 hosgoriilii ve
duyarli olmalarina yonelik beklenti de artmistir. Cokkiiltiirli duyarlik, hem farkli etnik veya irksal
gecmiglere sahip insanlara iliskin bilgi sahibi olmayi, saygi gdstermeyi ve etkili bir sekilde etkilesim
kurmay1 hem de onlara yonelik haksiz uygulamalar1 fark etmeyi ve bu uygulamalara kars1 durmay1
icermektedir (Kostelnik vd., 2002). Farkli kiiltiirlere kars1 tutumlar ve davranislar yasamin ilk yillarinda
gelismeye basladigindan, tim bu yeterliklere sahip ¢ocuklar yetistirilmesinde okul Oncesi egitim
kademesinden itibaren Ogretmenlere onemli roller diismektedir. Bu noktada, egitimle ilgili birgok
konuda oldugu gibi 6gretmenin yeterlikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Cokkiiltiirlii siniflarda etkili bir
Ogrenme ortami olusturabilmesi igin 6gretmenin kendisinin de kiiltiirel bir varlik oldugunu ve igerisinde
dogup biiyiidiigii kiltiirden ne sekilde etkilendigini fark etmesi, bu dogrultuda kendi davranislarin
diizenlemesi, sinifindaki ¢ocuklarin kiiltiirleri hakkinda bilgi sahibi olmasi, bu farkliliklara saygi
gostermesi, bu farkliliklar1 birer firsata ¢evirerek 6grenme ortamimi zenginlestirmesi biiyiilk dneme
sahiptir. Bu noktada, 6gretmen egitimi igerisinde cokkiltiirlii egitime iliskin konularin, derslerin,
uygulamalarin olmasi 6gretmen adaylarinin dikkatini konuya ¢ekmek, bilgilerini ve deneyimlerini
arttirmak acisindan 6nemli firsatlar sunacaktir. Ornek olarak, dgretmen adaylarmin kendi kiiltiirel
kimliklerinin tamimasini, yasadigi kiiltiire yonelik farkindaligini gelistirilmesine yonelik dersler
acilabilir. Ayrica iletisim konulu derslerde, dilsel ve kiiltiirel duyarlilikla hareket etmeye yonelik
farkindahgm gelistirilmesi hedeflenebilir. Okul Deneyimi, Ogretmenlik Uygulamasi 1 ve II gibi
uygulamaya dayal1 derslerde ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili uygulamalarin yapilmasi saglanabilir. Boylece
ogretmen adaylarinin konu ile ilgili etkinlik aragtirmalari, {iretmeleri ve uyarlamalarma firsat
saglanabilir. Ogretmenlik Uygulamas I ve II derslerinde farkli kiiltiirlerden gelen ¢cocuklarin yer aldig1
okullar oncelikli olarak tercih edilebilir. ERASMUS, Mevlana gibi faaliyetlerin, yurt diginda staj gibi
uygulamalarin kapsami ve yaygmligi arttirilarak, lisans 6grencilerinin farkli kiiltiirlerin yer aldigi
tilkelerde egitim gorme sansina sahip olmalar1 desteklenmelidir. ERASMUS, Mevlana gibi faaliyetlerin
yayginlastirilmasi, farkli iilkelerden ve daha ¢ok sayida 6grencinin Tiirkiye’deki iiniversiteleri ziyaret
etme sansii arttiracaktir. Bu durum, yurt digina ¢ikmis ve ¢ikmamis olan tiim 6gretmen adaylarinin,
farkl kiiltiirden akranlariyla bir arada bulunma ve kiiltiir alis verisi yapma firsatlarin1 destekleyecektir.
Topluma Hizmet Uygulamalar dersi kapsaminda da 6gretmen adaylarinin farkli kiiltiirlerden gelen
cocuklar ve ailelerin uyumuna yonelik STK’lar ile bulugmalar1 saglanarak, ¢ocuklar: ve ailelerini
tamimalarina destek verilebilir. Cesitli derslerde, ¢cokkiiltiirlii simif ortamindaki aile katilimi ve okul-aile
is birligine dikkat ¢ekilmelidir. Egitim sisteminin, egitim politikalarinin incelenmesine yonelik dersler
ile var olan egitim siirecinin sorunlar, giiclii/zay1f yonler gibi farkli noktalardan taninmasi saglanmalidir.
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliik ile ilgili algilarinin, bilgilerinin ortaya konulmasi, konu ile ilgili hizmet
i¢i egitim programlarinin hazirlanmasina rehberlik edebilecektir. Ogretmenlerin, gokkiiltiirliiliik ile ilgili
okuldaki rehber gretmenler basta olmak iizere meslektaslariyla isbirligi ile dgretim programimi ve
yontemlerini  belirlerken ¢ocuklarn kiiltiirlerinden nasil yararlanilacagina yonelik projeler
gelistirilmelidir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirliiliigii, y1l boyunca programin temel unsurlarindan goriip,
diizenli olarak ele almalar1 desteklenmelidir.
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Extended Abstract

In recent years, there have been increasing regular and irregular migration movements, resulting in
demographic changes in many countries, including Tiirkiye. The rise in the number of children from
different cultures in classrooms has brought about discussions on multicultural education. Multicultural
education is gaining importance and is being included in education policies worldwide. From a very
young age, children are exposed to cultural differences and develop positive and/or negative prejudices
towards those who are different from themselves based on messages they receive from their
surroundings (Van Ausdale & Feagin, 2001).

Children's attitudes towards themselves and other cultural groups begin to form in the early years of
life. Therefore, teachers have important responsibilities starting from the preschool years when
children's cultural identities are not yet fully established, and they oscillate between the culture they
experience at home and the dominant culture at school (Souto-Manning & Mitchell, 2010). Multicultural
education aims to restructure education programs and systems to provide equal educational
opportunities for every child from different social classes, cultures, religions, ethnic groups, and
nationalities (Banks, 2008). Achieving multicultural education is possible with teachers who are
competent in this regard. Accordingly, the purpose of this study is to present multicultural teacher
competencies from national and international literature and make recommendations for the field of
teacher education.

Multicultural sensitivity involves gaining knowledge about people with different ethnic or racial
backgrounds, showing respect, and effectively interacting with them, as well as recognizing and standing
against unfair practices towards them (Kostelnik et al., 2002). As attitudes and behaviors towards
different cultures start to develop in the early years of life, teachers play significant roles in nurturing
children who possess these competencies, starting from preschool education. Many teachers are
genuinely well-intentioned and have a positive attitude toward understanding children from different
cultures, avoiding discrimination, and creating the most effective learning environment (Boydak et al.,
2017; Forrest et al., 2016; Gay, 2015). Research findings indicate that teachers who have positive
attitudes towards multicultural education tend to have experiences of being in the presence of people
from diverse cultures, having positive interactions with individuals from different cultural backgrounds,
and forming strong relationships (Agirdag et al., 2016; Forrest et al., 2016; McNeal, 2020; Simsar,
2020). However, having a positive attitude alone may not be sufficient for effective implementation
within the classroom. In creating a culturally sensitive classroom environment, teachers' knowledge
about the subject also plays a crucial role. Therefore, teachers' competencies are emphasized, as is the
case with many aspects of education.

First and foremost, teachers need to reflect on their own culture and the impact of culture. They
should make efforts to recognize and correct biases within the education system. Teachers should
leverage children's cultures when designing the curriculum and instructional methods. Additionally,
real-world issues should be brought into the classroom, and teachers should have high expectations for
all children while fostering respect for their differences. Collaboration with families and the local
community is also essential in creating a multicultural educational environment. Furthermore, teachers
should communicate with children and families with linguistic and cultural sensitivity. To create an
effective learning environment in multicultural classrooms, it is of great importance for teachers to
recognize themselves as cultural beings and be aware of how their upbringing and culture have
influenced them. They should regulate their own behaviors accordingly, acquire knowledge about the
cultures of the children in their classroom, show respect for these differences, and leverage these
diversities to enrich the learning environment (Kostelnik et al., 2002).

Within teacher education, having topics, lessons, and practices related to multicultural education will
draw the attention of teacher candidates and offer significant opportunities to enhance their knowledge
and experiences. For example, courses could be designed to promote self-awareness of teacher
candidates' cultural identity and develop an awareness of the culture they live in. Communication-related
courses can target the development of linguistic and cultural sensitivity. Practical courses such as School
Experience, Teaching Practice I and 1l can include multiculturalism-related activities. This way, teacher
candidates can engage in activity research, creation, and adaptation related to the topic. Schools with
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students from different cultures should be prioritized for Teaching Practice | and 1l courses. ERASMUS,
Mevlana, and similar programs should be expanded, and the scope and prevalence of internships and
programs in foreign countries should be increased, providing undergraduate students with the chance to
experience education in countries with diverse cultures. Expanding ERASMUS, Mevlana, and similar
activities will also increase the chances for teacher candidates from different countries to visit
universities in Tiirkiye. This will support all teacher candidates, whether they go abroad or not, to have
opportunities for cultural exchange with their peers from different cultures. Under the scope of
Community Service Practices courses, teacher candidates can meet with NGOs focusing on the
adaptation of children and families from different cultures, which can help them get to know the children
and families better. Various courses should emphasize family involvement in multicultural classroom
environments and school-family collaboration. Courses should examine the education system and
education policies, aiming to recognize the existing educational process from different perspectives,
such as problems, strengths, and weaknesses. Revealing teachers' perceptions and knowledge about
multiculturalism can guide the development of in-service training programs on the subject. Teachers
should develop projects in collaboration with school counselors and colleagues, determining how to
benefit from children's cultures when designing the curriculum and instructional methods. Teachers
should regularly address multiculturalism as a core element throughout the year in their programs.
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