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Ozet:

Bu calismada, ogrencilerin kitap okuma motivasyonlarini artirmaya yonelik olarak yapilabilecek uygulamalarin
ogretmenler tarafindan ne derece gerceklestirilip gerceklestiriimediginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda verilerin toplanabilmesi icin 6lgek gelistiriimesine karar verilmis olup toplam 15 maddeden olusan 5’li Likert
tirtinde gecerli ve guvenilir (a=.867) bir 6lgek gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek Tirkiye'nin cesitli bolgelerinde gérev
yapan 83 sinif ve 108 Tiirkge 6gretmeni olmak lizere toplam 191 6gretmene uygulanmistir. Uygulamalar cevrimigi olarak
gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen uygulama neticesinde, 6gretmenlerin 6lcekten aldiklari puanlarin O ile 75 puan
arasinda degistigi, standart sapmanin 8.35 oldugu ve genel ortalamanin 56.80 oldugu goériilmektedir. Bu durum,
6grencilerin okuma motivasyonunu artirmaya yoénelik uygulamalarin, 6gretmenler tarafindan beklentileri karsilayacak
sekilde gerceklestirildigi yonliinde yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Okuma Motivasyonu, Ogretmenler, Ogrenciler

Abstract:

This study aimed to assess the extent to which teachers have implemented practices that can increase student motivation
for reading books. To this end, a valid and reliable (a=.867) scale was developed in the 5-point Likert type consisting of
15 items. The scale was applied online to 191 teachers from various regions of Turkey, including 83 classroom and 108
Turkish language teachers. Results revealed that scores on the scale varied between 0 and 75 points with an average
score of 56.80 and a standard deviation of 8.35; thus indicating that teacher practices are meeting expectations in terms
of increasing students’ motivation for reading books overall.
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1. Giris

Okuma eylemi, yazar ile okuyucu arasindaki etkilesime bagl olan, yéntem ve amaclarin dogru
olarak belirlendigi ve ayni zamanda var olan énceki bilgilerin kullanildigi bir anlam kurma sireci olarak
ifade edilmektedir. (Akyol, 2005). Okuma ayni zamanda, bireylerin kisisel, akademik ve sosyal olarak
gelisimine katki saglayan 6nemli bir etkendir. (Yildiz ve Akyol, 2011). Yeryiziindeki degisime ve gelisime
uyum saglayabilmek ve bu siireci anlayabilmek icin insanin okumaya ve okuduklarini yorumlamaya ihtiyaci
vardir. Egitimin en 6nemli amaclarindan biri de bu ihtiyaci giderebilmek ve 6grenme becerilerinin
gelismesini saglayabilmektir. Degisik duslince vyapilarindaki kitaplari okumak ve bu okunanlar
anlamlandirabilmek, kisinin analiz-sentez becerilerini gelistirebilmesini, olaylara farkl perspektiflerden
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bakabilmesini ve bireye icinde bulundugu toplumun sosyoekonomik siireclerine katilabilmesine imkan
saglamaktadir (Katranci, 2015).

Okuma eylemi, bireylerin gerceklestirmeyi veya gerceklestirmemeyi secebilecekleri bir etkinlik
olmasi nedeniyle motivasyon gerektiren bir faaliyettir. insan davranislarini sekillendiren 6nemli
degiskenlerden birisi olan motivasyon, okumay! 6grenmede ve gelistirmede temel etkenlerin basinda
gelmektedir (Baker ve Wigfiled, 1999). Son yillarda yapilan calismalar incelendiginde, okuma eylemini
bilissel beceriler disinda motivasyon gibi duyussal etkenlerin de etkiledigi tespit edilmis olup okuyucu
gerekli bilissel donanima sahip olsa bile okuma eylemini gerceklestirmek icin yeterli motivasyona sahip
degilse okuma aktivitesine yeterli zamani ayirmadigi gérilmustir (Paris, Wasik ve Turner, 1991; Wigfield
ve Guthrie, 1997; Wigfield, Guthrie, Tonks ve Perencevich, 2004).

Kitap Okuma Motivasyonu

Motivasyon kavrami, insan davranislarina yoén veren cok boyutlu hedefleri ve inanclar
betimlemektedir (Guthrie ve Wigfield, 1999). Motivasyon, degisik boyutlari olan ve analiz edilmesi zor bir
kavram olup, varligini daima siirdliren ve ayni zamanda degisken bir yapiya sahiptir. Bununla birlikte
motivasyonun stiresi, yonu ve kalitesi farklihk gosterebilmektedir (Unrau ve Quirk, 2014). Davranis ve
beceri kazanmalarinda cocuklara énemli bir katkisi oldugu diisiiniilen motivasyon, yas ilerledikce daha
karmasik bir yapi haline gelir. Kliclik yas grubundaki 6grenciler sahip olduklari becerileri degerlendirme
konusunda daha pozitif bir diislince yapisina sahipken, cocuklarin yaslari ilerledikce ve okul cevresi ile
akademik durumlar degistikce motivasyon seviyeleri de buna bagh olarak degismekte ve farklilhk
gostermektedir.

Okuma becerisi 6nemli bir beceri olup bu becerinin gelisme gostermesinde motivasyon kavrami
onemli bir yere sahiptir. Bireyin okumaya yonelik olarak ortaya koydugu hedef ve inanclar okuma
motivasyonu olarak nitelendirilmekte olup, kisinin gerceklestirmis oldugu eylemlerden, etkilesimlerden
etkilenmektedir. Herhangi bir metnin iyi bir sekilde anlasilabilmesi icin okuma motivasyonunun st
dlzeyde olmasi gerekmektedir. (Guthrie ve Wigfield, 1999). Okuyucu gerceklestirecegi okuma eyleminde
okumaya yonelik amacini, bilissel faaliyetlerini, okuma yontemlerini ve okuma miktarini ancak okuma
motivasyonu sayesinde olusturabilir (Katranci, 2015). Gambrell (2011)'e gbre 6grencilerin okuma
motivasyonlarini artirmaya yonelik etkinlikler sirasiyla; 6grencilere kendi yasantilariyla ilgili verilen
odevler-etkinlikler, 6grencilerin okuma materyallerine kolay erisebilmeleri ve bu materyallerin cesitliligi,
o6grencilerin okumaya ayirdiklari zamani kendilerinin belirleyebilmesi ve okuduklari metinlerle ilgili
arkadaslariyla etkilesimde bulunmalari séylenebilir.

Konu ile ilgili yapilan calismalarda arastirmacilarin ele aldigi kuramsal bakis acilari, okuma
motivasyonuna olan yaklasimlari etkiledigi gértlmustir. Ornek verilecek olursa; motivasyon kavramini
arastiran Wang ve Guthrie (2004)e gore kisiyi okumaya tesvik eden motivasyonun icsel ve dissal olmak
tizere iki siirecten olustugunu 6ne siirmektedirler. icsel motivasyon, gerceklestirilecek olan bir eylemin
6dul veya puan almak gibi dissal etkenlerden dolayi degil de bireyin sadece kendisi istedigi icin yerine
getirmesi olarak tanimlanmistir. Ayrica bu motivasyon tiriinde kisisel ilgi ve merak gibi etkenlerin 6nemli
bir rol oynadigi da belirtilmistir (Ryan ve Deci, 2000). Bireyler, okumayla ilgili yeterli diizeyde icsel bir
motivasyona sahipse, kendi istekleri dogrultusunda okurlar ve okuma eylemine ¢ok daha fazla zaman
ayirmis olurlar.

Logan, Medford ve Hughes (2011) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, 6grencilerin okuma
slrecleri incelenmis olup okuma eyleminde disik performans gosterenlerin okudugunu anlama
becerilerinin yordanmasi amaclanmistir. Yapilan incelemeler ve degerlendirmeler sonucunda dusik
performans gosteren Ogrencilerin icsel motiavasyonlarin 6nemli derecede yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Bu nedenle etkili ve verimli bir okuma yapilmak isteniyorsa mutlaka okuma motivasyonunun
saglam bir sekilde olustarilmasi gerekmektedir.

Bir diger motivasyon tiri olan dissal motivasyon ise, aktivitelere, etkinliklere dahil olmanin
disardan verilen bir 6dile veya puana bagl olmasini séyler (Ryan ve Deci, 2000). Bireyin sergiledigi
davranislarin 6dil veya ceza yoluyla kontrol altina alinmasi, davranislarin disardan midahale ile
diizenlenmesi anlamina gelmektedir. Bu durumda kisiler disardan yapilan bu miidahale neticesinde bir
eylemde veya etkinlikte bulunuyorsa bu o kisinin dissal motivasyona sahip oldugunu gosterir (Yildiz,
2013). Buna bagli olarak dissal motivasyona sahip olan bireyler, kendi istedikleri icin degil de 6dil veya
puan almak istedikleri icin okuma eylemini yaparlar. Dolayisiyla bu siirecte bireyler kendilerini baska
insanlara gosterebilmek dislincesiyle hareket ederler. Bu da etkili ve verimli bir okumanin
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gerceklesmesinde 6nemli bir engel olarak gorilmektedir (Wang ve Guthrie, 2004). Kiside gercek anlamda
bir okuma bilinci yaratilmak isteniyor ise icsel motivasyonun saglanmasi gerekmektedir.

Ulkemizde okuma etkinlikleri birinci siniftan itibaren baslamakta olup, sonraki sinif seviyelerinde
de devam etmekte ve sekizinci sinifin sonuna kadar sitirmektedir. ilkokulda yapilacak olan okuma
etkinliklerinde amac, 6grencilerin etkili bir okuma becerisi kazanmalarini saglamak ve bu becerinin sonraki
yillarda bir aliskanliga dénistirilerek devam ettirilmesinin 6niinii agmaktir. Bu nedenle 6grencilerde icsel
motivasyonun olusturulmasi cok énemlidir. Bu dogrultuda 6grencilerin diizeylerine uygun ve ilgilerine
yonelik kitaplari secebilmeleri noktasinda imkanlar saglanmasi, okulda amaclanan ve planlanan okuma
faaliyetlerinin basinda gelmelidir (Arici, 2008).

Toplum icinde yasayan bireylerin okumayi sevmelerini saglamak icin gecmisten gliniimiize kadar
surekli konferanslar, sempozyumlar, imza glinleri v.b. gibi etkinlikler gerceklestirilmekte ve kampanyalar
ylrattilmektedir. Gerceklestirilen bu kampanyalara ragmen (lkemizde kitap okuma oranlari istenilen
seviyelerde gerceklesmemektedir. Yapilan calismalarda da Tirkiye'de ve diinyada kitap okumayan
insanlarin sayisinin fazla oldugu gorilmektedir (Applegate ve Applegate, 2004; Arici, 2008; D6kmen,
1994; Hughes-Hassell ve Lutz, 2006; Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003; Srommen ve Mates, 2004).

Toplumdaki okuma oranlarinin arttiriimasi icin dncelikle bireylerin okuma eylemini gercekten
severek ve isteyerek yapmasi gerekmektedir. Not veya 6dil icin yapilan okumalar gecicidir ve istenilen
nota veya odile ulasildigi zaman okuma aktivitesi blytk olasilikla birakilacaktir. Bu nedenle kisiye
gercekten bir okuma aliskanligl kazandirilmak isteniyorsa oncelikle kitap okumaya yoénelik icsel
motivasyonu saglayacak etkinlikler diizenlenmeli ve okumanin gercek anlamda isteyerek ve sevilerek
yapilan bir eyleme doénustirtlmesi amaclanmalidir.

ilgili literattir dogrultusunda bu calismanin amaci, dgrencilerin kitap okuma motivasyonlarini
artirmaya yonelik olarak yapilabilecek uygulamalarin 6gretmenler tarafindan ne derece gerceklestirilip
gerceklestirilmediginin belirlenmesidir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:

1. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik gerceklestirilen uygulamalarda,
o0gretmenlerin cinsiyetleri anlamli bir farkhlk géstermekte midir?

2. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik gerceklestirilen uygulamalarda,
o0gretmenlerin meslekteki kidemleri anlamli bir farklihk géstermekte midir?

3. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik gerceklestirilen uygulamalarda,
O0gretmenlerin mesleki branslari anlamli bir farkhlk géstermekte midir?

4. Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik gerceklestirilen uygulamalarda,
O0gretmenlerin gorev yaptiklari yerler anlamli bir farkhihk géstermekte midir?

2. Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarini artirmaya yonelik olarak yapilabilecek
uygulamalarin 6gretmenler tarafindan ne derece gerceklestirilip gerceklestirilmediginin belirlenmesi
planlandigindan veya diger bir ifade ile 6gretmenlerin bu konu ile ilgili gorlslerinin genel olarak tespit
edilmesi amaclandigindan nicel arastirma yontemlerinden olan tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma, Turkiye’'nin farkli bolgelerinde gérev yapan ve sistematik rastgele 6rnekleme yoluyla
secilen 83 sinif ve 108 Tirkce Ogretmeni olmak Uzere toplam 191 6gretmenle cevrimici olarak
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo-1: Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bulgular

Degisken Grup f %
Cinsiyet Erkek 67 35.1
Kadin 124 64.9
Toplam 191 100
Kidem 1-10yil 88 46.1
11-20 il 57 29.8
21-30yil 40 20.9
30 yildan fazla 6 3.1
Toplam 191 100
Brans Sinif 6gretmenligi 83 43.5
Tirkce 6gretmenligi 108 56.5
Toplam 191 100
Gorev Yapilan Yer Sehir merkezi 164 85.9
Koy/Belde 27 13.6
Toplam 191 100

Tablo 1'de yer alan bilgilere gére katilimcilarin yarisindan fazlasini (%64.9) kadin 6gretmenler
olusturmaktadir. Katilimci sayisi olarak kidem yilinin en fazla oldugu grup %46.1 ile 1-10 yil arasi ve gérev
yapilan yer %85.9 ile en fazla sehir merkezi olarak goriilmektedir. Ayrica calismaya katilan Tirkce
O0gretmenleri sayisinin orani (%56.5), sinif 6gretmenleri sayisina oranla (%43.5) daha fazla oldugu
belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada verilerin toplanmasi icin &lcek gelistirilmesine karar verilmistir. Olcegin
gelistirilme surecinde Anderson (1981) tarafindan onerilen sekiz asama dikkate alinarak olcek
olusturulmustur. Bu asamalar asagida sirasiyla verilmistir:

Olcegin gelistiriimesine yonelik olarak ilk asamada; ilgili literatiir dogrultusunda, okuma
motivasyonunu artirmaya yonelik olarak yapilan calismalar incelenmis olup toplam 54 tane sorunun yer
aldigi bir madde havuzu olusturulmustur.

ikinci asamada, o6lcegin kapsam ve goriiniis gecerligini saglamak icin basvurulacak uzmanlar
belirlenmistir. Bu uzmanlardan 3'G Tirkce egitimi alanindaki akademisyenlerden ve 2'si de Tirkce
o6gretmenlerinden secilmistir. Hazirlanan madde havuzu gorislerine sunulmustur.

Uclincli asamada; bu maddeler belirlenen 5 uzmaninin gorisleri alinarak bir 6n elemeden
gecirilmis ve 36 maddeye dislrilmustir. Uzmanlarin yaptiklari degerlendirmeler sonucunda kapsam
gecerligi icin uygun bulunmayan sorular dlcekten cikariimistir. Bunun sonucunda madde sayisi 20 olarak
belirlenmistir.

Doérdinct asamada; bu 20 madde rastgele dizilerek; “Her zaman” ifadesi icin 5; “Siklikla” ifadesi
icin 4; “Bazen” ifadesi icin 3; “Nadiren” ifadesi icin 2; “Hicbir zaman” ifadesi 1 puan olacak sekilde
derecelendirilmistir. Olcegin demografik dzellikler bolimiinde cinsiyet, kidem, brans ve gérev yapilan yer
olarak 4 farkh soru sorulmustur.

Besinci asamada hazirlanan Likert 6lgeginin birinci formu, 6lgekteki madde sayisinin yaklasik on
katina karsilik gelen 191 6gretmene uygulanmistir. Calisilan 6gretmen grubu sistematik rastlantisal
ornekleme yoluyla secilmistir.

Altinci asamada; 20 tane maddenin her birine ait tepkiler ile toplam 6lcek puanlari arasinda
korelasyon hesaplanmistir.

Yedinci asamada; gerekli analizler yapilarak hazirlanan 6lcege ait gecerlik ve glivenirlik sonuclari
elde edilmistir. Yapilan faktor analizi neticesinde birden fazla faktore yiik binen ve 6lcegin yapisina uygun
olmayan maddeler 6lcekten cikarilmistir. ilk olusturuldugunda 4 faktér ve 20 maddeden olusan &lcek,
gerceklestirilen analizler neticesinde 15 madde 3 faktére indirilmistir. Olcegin giivenirligini belirlemek
amaciyla Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmis olup bununla ilgili bilgiler makaledeki acimlayici faktor
analiz baslig altinda ayrintil bir sekikde ifade edilmistir.
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Sekizinci asamada; okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalari iceren ve toplamda 15
maddeden olusan Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi’'nin son formu hazirlanmistir. Her biri sorunun
degeri 5 puan olup testten alinabilecek en yiiksek puan 75 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken ilk olarak, 6lcekte yer alan maddelere iliskin tutum puanlarin aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari hesaplanmistir. Fark analizleri icin normallik varsayimi tiim alt gruplarda
incelenmis, verilerin normal dagilim 6zelligi tasimadigi tespit edilmistir. Bunun icin SPSS paket
programinda (¢ adet veriye bakilmistir. ilk olarak Kolmogorov - Smirnov ve Shapiro - Wilk normallik
testlerinin sonucunda p degeri 0.05'den kiiclik cikmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi icin bu
degerlerin 0.05'den biiyiik cikmasi gerekmektedir. ikinci olarak normallik Q-Q Plot grafigi ve histogram
grafigi yorumlanmistir. Grafiklerin, normal dagilim egrisine uygun olmadigl degerlendirilmistir. Uclincii
olarak verilerin basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmistir. Carpiklik degeri -1.657, basiklik degeri ise
+10.156 olarak bulunmustur. Bu degerler maksimum -2.0 ve +2.0 araliginda olmalidir (George ve Mallery,
2010). Bu uc¢ nedenden dolayi verilerin normal dagihm gostermedigi kabul edilmistir. Boylece bu
calismada, verilerin analizinde parametrik olmayan testler olan Mann Whitney U Testi ve Kruskal Wallis
H Testi’'nin kullanilmasina karar verilmistir. Verilerin analizi sirasinda esas alinacak anlamlilik diizeyi 0.05
olarak belirlenmis olup, Kruskal Wallis H Testi’'nin anlamli bulundugu durumlarda ise farkin hangi gruplar
arasinda oldugunun tespit edilebilmesi icin Mann Whitney U Testi yapiimistir.

Acimlayici Faktor Analizi

Acimlayici Faktor Analizi (EFA), 6lcegin yapi gecerliginin tespit edilmesi amaciyla kullaniimis olup
foktorlestirme teknigi olarak Temel Bilesenler Analizi (PCA) ve dondiirme teknigi olarak Varimax Dik
Eksen Teknigi kullanilmistir. Ayrca faktor sayisinin tespiti icin maddelerin 6z degerlerinde 1.00 degeri alt
sinir olarak belirlenmis olup, 6lcegin faktér yapi degerlendirmesinde maddeler arasinda kararsizlk
olmamasina ve her bir maddenin faktor yik degerleri arasindaki farkin en az 0.10 olmasina dikkat
edilmistir.

Tablo-2: Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi'nin Toplam Varyans Aciklamasi-|

Bilesenler Toplam Faktor Yikleri (Déndriimis)
Ozdeger Aciklanan Varyans (%) Toplam Varyans (%)
1 7,09 35,46 35,46
2 1,55 7,78 43,24
3 1,18 5,94 49,18
4 1,03 5,19 54,37

Yapilan analiz neticesinde, olcekte 6z degerleri 1’den bliylk 4 faktoriin yer aldigi belirlenmistir. Bu
noktada, birinci faktoriin 6z degerinin 7.09 ve toplam varyansa %35.46 oraninda etki ettigi, ikinci faktoriin
6z degerinin 1.55 ve toplam varyansa %7.78 oraninda etki ettigi, liclinct faktoériin 6z degerinin 1.18 ve
toplam varyansa %5.94 oraninda etki ettigi ve son olarak dérdiincii féktoriin 6z degerinin 1.03 ve toplam
varyansa ise %5.19 oraminda etki ettigi tespit edilmistir. Ayrica bu 4 faktoriin aciklanan toplam varyansa
%54.37 oraninda etki ettigi belirlenmistir. Elde edilen bu degerler sonucunda dlcegin 4 faktorli bir yapiya
sahip olabilecegi 6n gorilmis olsa da yapilan Temel Bilesenler Analizi sonucunda birbirine yakin seviyede
oldugu goriilen 5 maddenin 6lcekten cikarilmasina karar verilmistir. Bunun sonucunda tekrardan yeni bir
analiz yapilmasina ihtiya¢c duyulmustur.

Tablo-3: Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi'nin Toplam Varyans Aciklamasi-II

Toplam Faktor Yikleri (Dondrilmus)

Bilesenler

Ozdeger Aciklanan Varyans (%) Toplam Varyans (%)
5,39 36,96 36,96
1,52 10,18 47,14
1,05 7,03 54,17
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Yapilan yeni analiz neticesinde 6lcekte yer alan 15 madde tekrar incelenmistir. ikinci analiz
sonucunda 6z degerleri 1'den biyilk 3 tane faktériin oldugu belirlenmistir. Bu durumda birinci faktoriin
0z degerinin 5.39 ve toplam varyansa %36.96 oraninda etki ettigi, ikinci faktoriin 6z degerinin 1.52 ve
toplam varyansa %10.18 oraninda etki ettigi ve tGclinct faktorin 6z degerinin 1.05 ve toplam varyansa
%7.03 oraninda etki ettigi gorilmistir. Elde edilen bu 3 faktériin toplam varyansa %54.17 oraninda etki
ettigi belirlenmistir. Tespit edilen bu degerin, beklenilen etki orani icerisnde oldugu sdylenebilir
(Buyikoztirk, 2010). Sonug olarak toplamda 15 maddeden olusan tutum olceginin Temel Bilesenler
Analizi'ne uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile
incelenmis ve sonuclar asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo-4: Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi’nin KMO ve Bartlett’s Test istatistikleri

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklen Uygunlugunun Olciisii 0,879
Yaklasik y? degeri 924,158
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 120
p ,000

Tablo 4'te verilen analiz sonuclarina gére, KMO 6rneklem yeterlik degeri tavsiye edilen 0.6
degerinin oldukca Uzerinde 0.879 olarak tespit edilmis olup, Bartlett Kiiresellik Testi’'nin istatistiksel
olarak anlamli [X2=924,158, p< .05] bulunmus olmasi veri setinin faktor analizi icin uygunlugunu
dogrulamaktadir. Bu sonuglara dayanarak, eldeki bu verilerin faktoér analizi icin uygun oldugu ifade
edilebilir. Varimax dik dondiirme teknigi sonrasi 6lcegin birinci faktériiniin 6 maddeden olustugu, ikinci
faktorliniin 5 maddeden olustugu ve Ui¢linci faktoriiniin ise 4 maddeden olustugu goriilmektedir.

Tablo-5: Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi’'nin Faktdr Deseni (Dik Déndiirme-Varimax)

Bilesenler

Sorular 1 Faktér 2. Faktor 3. Faktor

Soru 8 0,520

Soru 13 0,737
Soru 15 0,658
Soru 16 0,543

Soru 18 0,583

Soru 20 0,466

Soru 9 0,516

Soru 10 0.681

Soru 11 0.749

Soru 17 0.728

Soru 19 0.542

Soru 1 0.465
Soru 2 0.483
Soru 3 0.794
Soru 7 0.578

Tablo 5'te yer alan sonuclara gore birinci faktérde yer alan maddelerin faktor yik degerlerinin
0.466 ile 0.737 arasinda, ikinci faktorde yer alan maddelerin faktor yik degerlerinin 0.516 ile 0.749
arasinda ve Uclincl faktérde yer alan maddelerin faktor yik degerlerinin 0.465 ile 0.794 arasinda degistigi
gorilmektedir. Olcekteki 4, 5, 6, 12 ve 14. maddelerin faktér yiik degerleri arasinda en az 0.10'luk fark
bulunmamasi nedeniyle 6lcekten cikariimalarina karar verilmistir.

Glvenirlik Analizleri

Toplam 15 maddeden olusan 5’li Likert tipi 6lcegin ic tutarliik katsayisinin hesaplanmasinda
Cronbach Alpha katsayisi kullaniimistir.
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Tablo-6: Okuma Motivasyonunu Artirma Olcegi’nin Uc Alt Faktdriine Ait Giivenirlik Degerleri

) Madde Bilesenin Glvenirlik Degeri
Olcegn Bilesenleri

Sayisi Varyansi (Cronbach Alpha)
1. Faktor 6 1,028 0,812
2. Faktor 5 1,738 0,725
3. Faktor 4 1,372 0,702

Yapilan analiz neticesinde 6lcegin yliksek diizeyde (a=.867) glivenirlik standardina sahip bir 6lcme
araci oldugu belirlenmistir. Ayrica birinci faktori olusturan alti madde icin hesaplanan ic tutarlilik katsayisi
a=.812, ikinci faktori olusturan bes madde icin hesaplanan ic tutarlilik katsayisi a=.725 ve Giclincl faktor(
olusturan doért madde icin hesaplanan ic tutarlilik katsayisi a=.702 olarak bulunmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmada cevap aranan sorular icin toplanan verilerin istatistiksel analizi sonucunda
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

égrencilerir] Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Uygulamalarda Ogretmenlerin
Cinsiyetine lliskin Bulgular

Ogrencilerde  kitap okuma motivasyonunu artirmaya yénelik olarak gerceklestirilen
uygulamalarin, 6gretmenlerin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine iliskin degerler
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo-7: C)grqncilerin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Uygulamalarin Yapilma Sikhginin
Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Dagilimi ve Mann Whitney U-Testi Sonuclari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Erkek 67 95.97 6430.00

-0.005 0.996
Kadin 124 96.02 11906.00

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin gerceklestirilme
diizeylerinin, ogretmenlerin cinsiyetine goére karsilastiriimasi icin yapilan Mann Whitney U-Testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi gérilmektedir (U = -.005; p>.05).

Ogrencilerin  Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Uygulamalarda Ogretmenlerin
Meslekteki Kidemlerine lliskin Bulgular

Ogrencilerde kitap okuma motivasyonunu artirmaya yénelik olarak gerceklestirilen
uygulamalarin, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gére anlamli bir farklilik gésterip gdostermedigine iliskin
degerler Tablo 3'te verilmistir.

Tablo-8: (?grencilerin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Y6nelik Uygulamalarin Yapilma Sikhginin
Ogretmenlerin Mesleki Kidemine Gére Dagilimi ve Kruskall Wallis H- Testi Sonuglari

Kidem N Sira Sd X2 p Anlamh Fark
Ortalamasi

1)1-10 yil 88 102.93

1-2
2)11-20 yil 57 84.21

3 8.190 0.042 2-4

3)21-30 yil 40 90.91

3-4
4)30 yildan fazla 6 140.33

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin gerceklestirilme
diizeylerinin, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore karsilastirilmasi icin yapilan Kruskall Wallis H - Testi
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sonucunda gruplar arasinda anlaml bir fark oldugu gérilmektedir (X?=8.190; p<.05). Mann Whitney U
testi sonucuna gore, anlaml farklar; kidemi “1-10 yil” ile “11-20 yil” olan 6gretmenler, kidemi “11-20 yil”
ve “30 yildan fazla” olan 6gretmenler ve kidemi “21-30 yil” ile “30 yildan fazla” olan 6gretmenler arasinda
gerceklesmistir. Sira ortalamalarn dikkate alinarak yapilan degerlendirme sonucunda, “1-10 yil” ile “11-20
yil” kidemleri arasindaki anlamli fark, “1-10 yil” arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenler lehinedir.
“11-20 yil” ile “30 yildan fazla” kidemleri arasindaki ve “21-30 yil” ile “30 yildan fazla” kidemleri arasindaki
anlamli fark ise, “30 yildan fazla” mesleki kideme sahip olan 6gretmenler lehinedir.

Ogrencilqrin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yénelik Uygulamalarda Ogretmenlerin Mesleki
Bransina lliskin Bulgular

Ogrencilerde kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik olarak gerceklestirilen
uygulamalarin, 6gretmenlerin mesleki branslarina gére anlamli bir farklilik gosterip géstermedigine iliskin
degerler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo-9: Qgrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yénelik Uygulamalarin Yapilma Sikhginin
Ogretmenlerin Mesleki Branslarina Gére Dagilimi ve Mann Whitney U-Testi Sonuclari

Brans N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Sinif 83 105.45 8752.00

Ogretmenligi -2.073 0.038
Tirkee 108 88.74 9584.00

Ogretmenligi

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin gerceklestirilme
dizeylerinin, 6gretmenlerin mesleki branslarina gore karsilastirilmasi icin yapilan Mann Whitney U-Testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=-2.073; p<.05). Mesleki bransi sinif
ogretmenligi olan 6gretmenlerin sira ortalamalari (105.45), bransi Tlirkce 6gretmenligi olan 6gretmenlerin
sira ortalamalarindan (88.74) daha yuksektir. Bu nedenle bu iki brans arasindaki anlamli fark sinif
o6gretmenleri lehinedir.

égrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Uygulamalarda Ogretmenlerin Gorev
Yerlerine lliskin Bulgular

Ogrencilerde kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik olarak gerceklestirilen
uygulamalarin, 6gretmenlerin gorev yerlerine gore anlamh bir farkhlik gosterip gostermedigine iliskin
degerler Tablo 5'te verilmistir.

Tablo-10: Qgrencilerin Kitap Okuma Motivasyonunu Artirmaya Y6nelik Uygulamalarin Yapilma Sikhginin
Ogretmenlerin Gérev Yerlerine Gore Dagilimi ve Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Gorev Yeri N Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
Sehir merkezi 164 96.63 15848.00

-0.715 0.475
Koy/Belde 27 88.35 2297.00

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin gerceklestiriime
diizeylerinin, 6gretmenlerin gorev yerlerine gore karsilastiriimasi icin yapilan Mann Whitney U-Testi
sonucunda gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi gérilmektedir (U = -.715; p>.05).

4. Tartisma ve Sonug

Bu calisma sonucunda 6gretmenlerin, 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmaya yonelik olarak
yapilmasi 6nerilen uygulamalari siniflarinda ne siklikta gergeklestirdikleri belirlenmis olup bu durumun
tespit edilebilmesi icin de gecerli ve glivenilir bir 6lcek gelistirilmistir.
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Yapilan analizler neticesinde 6lcegin, 5'li Likert tliriinde 15 madde ve 3 faktérden meydana geldigi
ve gecerli-glivenilir oldugu belirlenmistir. Birinci faktériin 6z degerinin 5.39 oldugu ve toplam varyansa
%36.96 oraninda etki ettigi, ikinci faktoriin 6z degerinin 1.52 oldugu ve toplam varyansa %10.18 oraninda
etki ettigi ve Gclincl faktorin 6z degerinin 1.05 oldugu ve toplam varyans %7.03 oraninda etki ettigi
belirlenmistir. Elde edilen bu 3 faktoriin toplam varyansa %53.18 oraninda etki ettigi tespit edilmistir. Bu
oranin 3 faktorla bir 6lcek icin yeterli seviyede oldugu sdylenebilir.

Gerceklestirilen madde analizleri neticesinde maddeler ile toplam puanlar arasinda giicli bir
korelasyonel bir iliski oldugu ortaya ciktigi goriilmistir. ic tutarlilik katsayisi birinci faktorii olusturan alti
madde icin a=.812, ikinci faktori olusturan bes madde icin a=.725 ve (c¢lincl faktori olusturan dort
madde icin a=.702 ve Olcek toplami icin a=.867 olarak bulunmustur. Hesaplanan madde toplam
korelasyonlari ile ic tutarlilik katsayilari 6lcegin yiksek diizeyde glivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.
Gelistirilen bu 6lcegin, alanda yapilacak olan calismalara katkida bulunacagi disiintilmektedir.

191 6gretmen ile gerceklestirilen uygulama sonucunda 6gretmenlerin 6lcekten aldiklari puanlara
bakildiginda O ile 75 puan arasinda degistigi, standart sapmanin 8.35 oldugu ve genel ortalamanin 56.80
oldugu gorilmektedir. Bu durum, 6grencilerin okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin,
ogretmenler tarafindan beklentileri karsilayacak sekilde gerceklestirildigi yoniinde yorumlanabilir. Bu
uygulamalarin gerceklestiriime diizeylerinin, 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, brans ve gorev yapilan yer
degiskenlerine gore anlaml bir farklilik gésterip géstermedigi analiz edilmistir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yénelik uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
gerceklestiriime dlizeylerinin, o6gretmenlerin cinsiyetlerine gore anlamh bir farklihk gosterip
gostermedigine iliskin yapilan analiz sonucunda anlamli bir farklilik tespit edilememistir; yani cinsiyet
degiskeninin, 6gretmenlerin bu uygulamalari gerceklestirmesinde bir etkisinin olmadigi séylenebilir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yénelik uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
gerceklestiriime seviyelerinin, 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gbére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan analiz sonucunda anlamli bir farkhlk gosterdigi belirlenmistir. “1-10 yil” ile
“11-20 yil” mesleki kideme sahip olan 6gretmenler arasindaki anlamli fark “1-10 yil” mesleki kideme sahip
ogretmenler lehinedir. “11-20 yilI” ve “30 yildan fazla” kidemleri ile “21-30 yil” ve “30 yildan fazla”
kidemleri arasindaki anlaml fark ise, “30 yildan fazla” mesleki kideme sahip olan 6gretmenler lehinedir.
Bu sonuclara gére meslege yeni baslayan 6gretmenler ile mesleginde 30 yilini geride birakan 6gretmenler,
ogrencilerin  okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalari gerceklestirmede o6n plana
cikmislardir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilme diizeylerinin, 6gretmenlerin mesleki branslarina goére anlamli bir farklihk gosterip
gostermedigine yonelik yapilan analiz sonucunda anlamli bir fark tespit edilmistir. Bu fark sinif
o6gretmenleri lehinedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin kitap okuma motivasyonunu
artirmada daha etkin bir performans sergiledikleri ve konu ile ilgili daha fazla gérev bilincine sahip
olduklari seklinde ifade edilebilir.

Ogrencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalarin 6gretmenler tarafindan
gerceklestirilme seviyelerinin, 6gretmenlerin goérev yerlerine gbére anlamh bir farkhlk gosterip
gostermedigine yonelik yapilan analiz sonucunda anlamli bir fark tespit edilememistir. Elde edilen veriler
dogrultusunda sehir merkezinde gbrev yapan Ogretmenler ile kdy ya da beldede goérev yapan
O0gretmenlerin, 6grencilerin kitap okuma motivasyonunu artirmaya yonelik uygulamalari gerceklestirmede
bliylk oranda benzer bir performans sergiledikleri yoniinde yorumlanabilir.

Ogrencilerde kitap okuma motivasyonun istenilen seviyeye getirilebilmesi icin okullarin
kiitiphanalerinde seviye bakimindan farkli ve ¢esit bakimindan zengin kitaplarin yer aldigi kitapliklar
olusturulabilir. Kitiiphanede bulunan bu kitaplarin okunmasinin saglanmasi icin 6gretmenlerin aile
destegi ile birlikte 6grencileri tesvik etmesi ve yonlendirmesi gerekmektedir. Kiitliphaneler sadece 6dev
yapilan yerler degil ayni zamanda 6grencilerin okuma yapip keyifli vakit gecirebilecekleri yerler olarak
dustindlmeli ve bu dogrultuda planlama yapilmalidir. Lattanzii JR (2014) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada 6. sinifta 6grenim goren erkek 6grencilerin kitap okuma motivasyonlari Gizerinde kitap okuma
kuliibii Gyeliginin etkisinin olup olmadigl incelenmistir. Yapilan arastirma neticesinde kitap okuma
kuliibiinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin kitap okuma istegini olumlu yonde etkiledigi gorilmustdir.
Ayrica okuma kuliiblinde yapilan aktivitelerin 6grencilerin okuma deneyimlerine énemli 6lciide katki
sundugu ve bagimsiz bir sekilde okuma stratejileri kullanan 6grencilerin kitap okuma motivasyonlarinin
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arttigr belirlenmistir. Bonaria’nin (2011) tarafindan yapilan calismada, ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin
kitiphaneden kitap secme yontemleri ve bu yodntemlerin okudugunu anlama ve kitap okuma
motivasyonuna etkisi incelenmistir. Yapilan arastirma neticesinde kullanilan bu yontemlerin 6grencilerin
daha iyi anlamlandirmasini ve okuma motivasyonunu arttiracagini gostermistir. Okul ortamlarinda
gerceklesen degisik uygulamalar, 6zellikle kitap okumayla ilgili olanlar da dahil olmak tzere bireysel
motivasyonu desteklemektedir. Thooft (2011) tarafindan gerceklestirilen baska bir arastirmada, sesli
kitap okuma yonteminin 6grencilerde okudugunu anlama ve okuma motivasyonunu artirdigina dair
onemli veriler ortaya koymustur. Ayrica yapilan bu calismada 6gretmen gorislerine de basvurulmus ve
ogretmenlerin sesli kitaplarin tanitiimasindan ziyade bunlarin bir okuma programinda kullaniimasinin daha
etkili olacagi yoniinde goérus bildirdikleri ifade edilmistir.

Ogretmenler, 6grencilerinin kitap okuma istegini ve motivasyonunu artirmak istiyorlarsa éncelikle
yapmalari gereken sey farkli okuma etkinliklerini stirece dahil etmeleridir. Ornegin olusturulacak kiiciik
gruplar ile birlikte bu gruplarin ayni kitabr okumalari ve okuduktan sonra kitap Gizerinde tartisma yapmalari
saglanabilir. Ogrencilerin daha énce okuduklari kitaplara iliskin gérislerinin ve okuma deneyimlerinin
paylasilmasi icin gerekli ortam saglanabilir ve 6grencilerin okuduklan kitaplarlar ilgili gérislerini rahathkla
ifade etmeleri yoniinde cesaretlendirilebilir. Okunan kitaplarla ilgili olarak sinif duvarlarina asilmak tzere
kisa bildiriler veya posterler &grencilere hazirlatilabilir ve bunun gibi etkinlikler daha cok
gerceklestirilebilir. Okudugu kitap ile ilgili farkh etkinliklere katilan 6grencilerin kitap okumaya yoénelik
motivasyonlarinin da artacagi disuniilmektedir (Katranci, 2015).

Bu calisma sonunda, benzer calismalar yapacak olan arastirmacilara yonelik olarak asagidaki
onerilerde bulunulabilir:

1) Daha fazla sayida 6gretmene ulasilarak arastirmanin calisma grubu biyitulebilir.

2) Ogretmenlerle konuyla ilgili gériismeler yapilarak nitel veriler elde edilebilir ve bdylece
konunun daha ayrintili bir sekilde ortaya konulmasi saglanabilir.

3) Ogrenciler de calismaya dahil edilerek goriisleri alinabilir ve bdylece daha kapsamli bir
arastirma gerceklestirilebilir.
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