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Oz: Bu galigmanin amaci, sinif $gretmeni adaylarimin matematik 6z yeterlik inanci ve matematik dersine karsi tutumlarir cinsiyet, 5grenim gordiikleri
smniuf diizeyleri ve lisede iken segtikleri alan gibi gesitli degiskenler tizerinden incelemektir. Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Firat Universitesi ve Mustafa Kemal Universitesi Siuf Ogretmenligi Béliimiinde 6grenimine devam eden 300 6grenci ile olusturulmustur.
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Aragtirmanin amacina ulasilabilmesi igin veriler “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algist Olgegi”, “Matematik Tutum Olgegl ve “Kisisel Bilgi Formu”
olmak tizere {i¢ 6lgek kullanilmistir. “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algisi Olgegi” ii¢ faktorden olusmustur ve bunlar da OYF1 (Matematik Benlik
Algis1), OYF2 (Matematik Konularinda Davranislarindaki Farklilik) ve OYF3 (Matematigi Yasam Becerilerine Doniigtiirme) olarak adlandirilmigtir.
Calismadan elde edilen bulgularin analizi SPSS 22.0 paket programi kullanilarak yapilmustir. Elde edilen verilerin analizinde “aritmetik ortalama”,
“yiizde”, “frekans” kullanilmistir. Sif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenimine devam eden ogrencilerin goriislerinin, demografik verilere gore
analizinde de Bagimsiz Gruplar T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Coklu Regresyon Analizi kullanilmigtir. Elde edilen bulgular
sonucunda 6grencilerin matematik 6z yeterlik inancinin 6grenim gordiikleri sinuf diizeyi degiskenine gore anlaml bir farklilik yoktur. Cinsiyet ve
lisede sectikleri alan degiskenine gore anlaml bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmustir. Ayrica 6grencilerin lisede segtikleri alan degiskenine gore
anlaml bir farkliligin olmadigs; cinsiyet ve 6grenim gordiikleri sinuf diizeyi degiskenleri agisindan ise anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Buna ek olarak yapilan ¢oklu regresyon analizinden elde edilen bulgular ile matematik 6z yeterlik inancinin matematik tutumunu %58
oraninda agikladig1 sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni adaylari, matematik 6z yeterlik inanci, matematige karg1 tutum
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Abstract: The aim of this study is to examine pre-service primary school teachers' beliefs about mathematics self-efficacy and their attitudes towards
mathematics lessons through various variables such as gender, grade level, and the field they chose while in high school. The study group consisted
of 300 students studying at Firat University and Mustafa Kemal University Classroom Teaching Department in the 2021-2022 academic year. To reach
the aim of the research, three scales were used, namely the “Mathematics Self-Efficacy Scale”, “Math Attitude Scale” and “Personal Information Form”.
“Mathematics Self-Efficacy Scale” consisted of three factors and these were named OYF1 (Mathematics Self-Perception), OYF2 (Differentials in
Behaviors in Mathematics Subjects), and OYF3 (Transforming Mathematics into Life Skills). Analysis of the findings obtained from the study was
made using the SPSS 22.0 package program. In the analysis of the data obtained, "arithmetic mean", "percentage", "frequency" were used. Independent
Groups T-Test, One-Way Analysis of Variance (ANOVA), and Multiple Regression Analysis were used in the analysis of the opinions of the students
continuing their education in the Department of Primary Education according to demographic data. As a result of the findings, there was no significant
difference between the students' mathematics self-efficacy beliefs according to the grade level variable. It was concluded that there was a significant
difference according to variables of gender and the field they chose in high school. In addition, there is no significant difference according to the
variable of the field chosen by the students in high school; It was concluded that there was a significant difference in terms of gender and grade level
variables. In addition to these results, a significant difference was found between prospective classroom teachers' mathematics self-efficacy beliefs and
their attitudes towards mathematics. In addition, the findings obtained from the multiple regression analysis concluded that mathematics self-efficacy
belief explained 58% of mathematics attitudes.
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(Examining Views of Candidate Primary School Teachers on the Relationship between Attitude Towards
Mathematics and Mathematics Self-Efficacy Beliefs)

1. GIRiS

Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nde kuruldugu déonemden itibaren ilkokullarin kurulmasi ve devam etmesi
icin gesitli 6gretmen yetistirme kurumlar1 agilmis, uygulamalar yapilmistir (Abide & Duman, 2021).
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin kuruldugu yillarda en 6nemli sorunlardan biri hem 6gretmen hem de
Ogrenci yetersizligidir. Bundan dolay1 6gretmen okullar1 ¢alismalarini saglamak icin on bes bolgede
faaliyete ge¢mistir. Bu donemden itibaren 6gretmen yetistirme ve ilkokullar birlikte ele alinmistir ve hem
kéyde hem de sehirde ilkokullar 6nemli bir konu haline gelip yayginlasmaya baslamistir (Tasdemirci,
2002). O zamandan giiniimiize kadar da bu goriis degismemis olup ilkokulun egitim ve Ogretimin
temelini olusturdugu sdylenmektedir (Babadag & Saribas, 2015). Ileri diizeyde olan egitim &zellikle
ilkokul siirecinin tirtinii olan hem temel bilgiyi hem de beceriyi gerektirir. Bu yiizden ilkokulda bu egitim
ve 6gretimin kaliteli bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir ancak matematik gibi soyut kavramlarin
oldugu bir dersin 6grenciler tarafindan anlagilmasi zor olabilir ¢iinkii birinci siniftaki ¢ocuklar hentiz
somut islemler dénemindedir (Colak & Iskenderoglu, 2022) ve derste karsilastiklar1 soyut kavramlari zor
kavrayabilirler. Cocuk somut islem déneminde soyut kavramlardan olusan problemleri ¢6zemezken bu
donemde islemleri zihinden yaparak soyut kavramlar iceren problemleri ¢ozebilir (Camlibel, 2012).
Somut islem déneminde ¢ocuklar bes duyu organlar ile algilayabildikleri nesnelerle ve canlilarla ilgili
problemleri ¢ozebilirler ancak soyut islem doneminde herhangi bir deneyimleri olmadan, bes duyu
organi ile algilayamadiklar1 problemleri de ¢ozebilirler (Bayraktar, 2017). Piaget'in bilissel gelisim
basamaklar1 dikkate alindiginda bir ilkokul &grencisi heniiz somut islemler déneminde oldugu icin
matematik gibi soyut kavramlarin yogun oldugu derslerde zorlanabilirler, korkabilirler (Yiicel & Kog,
2011) ve bu korku, kaygi gibi olumsuz tutumlar da matematik basarilarini olumsuz yonde etkiler (Bates
vd., 2013). Bundan dolay1 Piaget’in bilissel gelisim kurami dikkate alinarak somut islem dénemindeki bir
cocugun gelisimine dikkat edilerek matematik 6gretiminin yapilmasi énemlidir (Kog, 2012).

Universitelerde egitim ve gretim hayatina devam eden sinif 6gretmeni adaylari kendilerini tanimali ve
dersi anlatabileceklerine dair bilgilerinin tam olmasi gerekir. Bagka bir deyisle siif 6gretmeni adaylarinin
0z yeterlikleri yani ileride herhangi bir sorunla karsilastiklarinda nasil bas edebilecegini bilmesi gerekir.
Alderman’a (1999) gore, 0z yeterlik inanci ve algist yiiksek olan bir 6gretmen, smifinda gesitli yontem ve
teknikleri kullanarak verimli ve etkin egitim-6gretim siireci olusturmay1 hedefler (Salli, 2012). Bundan
dolay1 6gretmenlerin matematik dersine karsi olan tutum ve 6z yeterlikleri, 6grencilerin derse karsi
yaklasimini ve 6gretmenin kendine olan giivenini etkileyebilir.

1.1. Matematik 6z yeterlik inanc1

Oz yeterlik kavramu ile ilgili bir¢ok arastirma yapan Bandura (1997), bir kisinin beceri ya da yeteneklerini
bagarili bir sekilde yerine getirirken bu siirecte bireyin kendini degerlendirip elestirmesini 6z yeterlik
inanci olarak agiklar (Biiyiikgam, 2021). Bu tanimdan yola ¢ikarak matematik 6z yeterlik inanci ise bireyin
herhangi bir problemi ¢dzerken basarabilecegine dair olan inanci ve algisidir (Clutts, 2010). Matematik
Ogretiminde en etkili faktorlerden biri de bireyin sahip oldugu 6z yeterlik inancidir (Fitriyani & Masitoh,
2018). Matematik 6z yeterlik inanci, 6gretmenin 6nceden belirlemis oldugu 6gretim hedeflerine etkili,
verimli ve dogru bir sekilde ulagsmaya calisirken bu siirecte kendine olan giiveni ve inancidir.
Giiniimiizde matematik 6z yeterligi ile 5gretmen yeterligi karigtirilmaktadir. Ogretmen yeterligi egitim-
Ogretim siirecinde 6gretmenin alan bilgisine olan hakimiyeti, bilgi ve becerisini uygulama ile ilgiliyken
matematik 6z yeterligi daha kapsamlidir ve 6gretmeye ya da 6grenmeye dair inang, giiven ile ilgilidir
(Zuya vd., 2016). Etkili bir matematik miifredatinin hazirlanmasi ve uygulanmas: matematik egitimini
dogrudan etkilemektedir. Bu miifredatin dogru bir sekilde uygulanmasi ve Ogrencinin gelisimi de
Ogretmenin yeterligine baghdir (Clements & Ellerton, 1996). Matematik 6z yeterligi gelismis olan bir
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O0gretmen egitim-0gretim siirecinde daha etkili verimli bir sekilde yontem ve teknikleri kullamir (Gavora,
2010).

Ogretmenin matematik dersi ile ilgili zayif bir inancinin ve matematik dgretimine dair kaygisinin olmasi
egitim-0gretim siirecini etkiler. Yapilan aragtirmalar sonucunda 6gretmen ya da Ogretmen olacak
bireylerin matematik 6gretimine ve matematik dersine iliskin herhangi bir negatif inancin 6grencilerin
de 0grenme siirecine olumsuz yansidig1 ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 6gretmen olacak bireylerde
matematik 6z yeterlik inanci ne kadar yiiksek olursa 6grencilerin de o kadar 6z yeterlik inanc1 gelismis
olur. Matematik 6z yeterlik inancinin 6gretmen adaylarinda olusturulmasi icin egitim-6gretim siirecinde
adaylara problem ¢dzme becerisi, derse ait uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi, analitik diisiinme
becerisi gibi yeterlikler kazandirilmalidir (Nason & Uusimaki, 2004; Ural, 2014).

Ogretmenin yam sira dgrencilerin de matematik dersindeki akademik basarisimi etkileyen en dnemli
faktorlerden biri matematik 6z yeterlik inancinin olmasidir (Fitriyani & Masitoh, 2018). Ogrencilerin
matematik 6z yeterlik inanci gelismis ise dgrencinin akademik basarisi artar ve matematik dersinde
akademik basaris1 artan 6grenci matematige daha da olumlu yaklasacaktir (Zimmermann vd., 2010).

1.1.1. Matematik 6z yeterlik inancinda tam ve dogru deneyimler:

Matematik genellikle soyut kavramlar icerdiginden bu kavramlari somut héle getirmek igin (Ar1 vd.,
2019) ogretmen Ogrenciye giinliik yasamdan Ornekler verir ve 6grencilerin aklinda bulunan problem
durumlarini ¢dzmelerine yardimci olur. Bu durum ise “Matematik Yapma” (Doing Maths) ihtiyacin ve
“Gergek¢i Matematik Egitimi” anlayisini ortaya ¢ikarmistir (Mutlu, 2013). Buna ek olarak “Gergekgi
Matematik Egitimi (GME)”, matematik ile ilgili hangi kavramlarin bilinip bilinmedigi arasindaki
baglantiy1 kurmaya yardimci olur (Gravemeijer, 2008) ve bundan dolay1 “Gergek¢i Matematik Egitimi”
matematik ogretiminde etkin rol oynayan 6gretmenler icin énemlidir . Dolayisiyla matematik dersi ve
derste kullamilan kavramlara yonelik 6z yeterlik inancinda 6gretmenlerin deneyimlerinin bireylere
aktarilmasinda onemli rol oynayabilir.

1.1.2. Matematik 6z yeterlik inancinda sosyal modeller:

Gilintimiizde yapilan ¢alismalarda sinif ortami, sinif ortaminda bulunan 6grenci ve 6gretmen, 6grenmeyi
destekleyen sosyal bir ortam oldugu igin 0grencinin akranlari ve 6gretmeni ile kurdugu iliski ¢ok
6nemlidir (Anghileri, 2006). Son dénemlerde daha fazla kullanilmaya baslanilan “Destekleyici Yapilama
(Scaffolding)” kuramini Vygotsky, bir 6grencinin bir problemi tek basina ¢6zebilmesi ile 6gretmen ya da
akranindan yardim alarak ¢ézebilmesi arasindaki ayrim seklinde tanumlamistir (Daniels, 2005; Vygotsky,
1978). Buna ek olarak bu kuram 6grenciler yeni bir kavram 6grenirken ya da yeni bir beceri gelistirirken
kendi sosyal cevresinden yani ebeveyn, akran ve Ogretmen destegi ile ilerlemesi olarak da
tanimlanmaktadir (Maybin vd., 1992). Matematik dersi icin de akran ve Ogretmenin rolii énemlidir
(Korkmaz, 2010). Bruner bu kavrami Vygotsky'nin “Proksimal Gelisim Bolgesi” ile iliskilendirmistir ve
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin daha fazla akran ile isbirligi igerisinde gelistirme ve 6gretmen
destegi ile bu becerilere yon verdigini ifade etmistir (Cook & Wang, 2017).

1.1.3. Matematik 6z yeterlik inancinda sosyal ikna:

Egitim ve &gretim siirecinin her kademesinde Ogrencilerin akademik basarilarinin olmadigi, basarili
olamayacaklarina dair olumsuz tutumlar: ve buna bagl olarak bu olumsuz tutumlarin engellenmesi igin
matematik dersinde ispat yapmanin Onemi artmistir (Jones, 2000). 1spat yapma matematik
programlarinda da yer alir. Bundan dolay1 6gretmenlerin ispat yapma becerilerini gelistirmesi ve buna
ek olarak &grencilerin de sorgulama, ispat yapma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ispat yapma
becerilerini gelistirmeye yOnelik matematiksel etkinlikler hazirlanmalidir. Bu tarz etkinlikler de
Ogrencilerin ortaya c¢ikan problemleri sorgulamasmi, ispat etmeye ¢alismasini saglar ve matematik
dersine karsi olumsuz tutum sergilemesine engel olur (Morali vd., 2006).
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1.1.4. Matematik 6z yeterlik inancinda psikolojik ve duygusal durumlar:

Ogretim zor ve karmasik problemler ¢ozmeyi igerir. Zor ve karmasik bir problem ile kargilasan
O0gretmenlerin kendini organize etmesi, kendini diizeltmesi ve gelistirmesi 6z yeterliligin temelini
olusturur (Bates & Bray-Clark, 2003). Ashton, Webb ve Doda (1983) 6gretmenlerin 6gretmeye iliskin
inanglarini arastirmak igin bir ¢alisma yapmuslardir ve yapilan arastirma soucunda 6gretmenlerin 6z
yeterlik inanglar1 ve 6gretmen-6grenci iletisimi, 6grencinin akademik basarisinin artmasinda hem giiglii
hem de olumlu bir iligki oldugu ortaya gikarilmistir (Ozerkan, 2007). Alanina hakim olamayan ve &z
yeterliligi diisiik olan O0gretmen Ogrencilerine giiven ortami saglayamaz ve Ogrenciler 6gretmenine
glivenmezler (Umay, 2001). Ayrica 0z yeterlik inanci 6gretmenin egitim-ogretim siirecinde siif ici
etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasina ve 6gretmenin dersi daha da isteyerek, coskulu ve tutkulu
anlatmasini saglar (Bikmaz, 2004).

1.2. Matematik dersine yonelik tutum

Tutum ve bagar1 birbirini etkilemektedir. Ogretmenlerin hem mesleki bilgi hem de becerilerine ek olarak
tutumlar da egitim ve 6gretimi etkileyen bir kavramdir. Meslegi ile ilgili olumlu tutuma sahip olan ve
meslegini severek, isteyerek yapan 6gretmenlerin basarisi olumsuz tutuma sahip d6gretmenlerden daha
yiiksektir (Demircioglu & Ozdemir, 2014). Tiim derslerde tutum ne kadar etkiliyse matematik dersinin
O0grenimi ve 0gretiminde de tutumlarin etkisi fazladir (Kiigiik vd., 2013; Wong, 1992). Matematik 6gretim
programinda da egitim-0gretim siirecinde Ogrenciler matematik dersine karsi olumlu bir tutum
sergilediklerinde problem ¢6zme ve kavramlara hakim olma konusunda daha da kendilerine
glivendikleri belirtilmistir (Miili Egitim Bakanligi (MEB), 2018).

Ogrencilere zor gelen derslerin baginda yer alan matematik dersine dair tutumu gevre de etkiler ve
matematik tutumunu etkileyen kisilerin arasinda aileler (Duman & Yenilmez, 2008) ve 6gretmenler yer
almaktadir (Beswick, 2010). Bir ¢cocugun egitimi ailede baslar. Cocugun ailede aldig egitim ile okulda,
toplumda ve meslek hayatinda yaptig1 secimleri ve davranislarini etkiler (Duman & Yenilmez, 2008).
Bundan dolay1 ailenin ¢ocuga davranisi, tutumu ¢ocugun akademik basarisini etkiler (Ergiin, 1992).
Ogrencinin ev ddevleri ile ebeveynlerin ilgilenmesi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve ebeveynlerin
ilgisi, tutumu ¢ocugun akademik basarisini etkiler (McNeal, 2014). Ailede ilk egitim alindiktan sonra bu
egitim okulda devam eder ve ¢ocuk ailenin yani sira 0gretmeni ile iletisime gecer. Bundan dolay:
Ogretmenin Ogrenciye karsi tutumu 6nem arz etmektedir (Hornstra, vd., 2010). Hem matematigi hem
Ogretmeyi seven hem de alan bilgisine sahip bir 6gretmenin egitim-6gretim siirecinde sinif igerisinde ve
disinda sergiledigi davramslar 6grencilerin de matematik dersine karsi olumlu bir tutum sergilemesini
saglar (Dankal, 2017). Ogrencinin derse karst tutumunun olumlu olmasi ve dersi sevmesi icin 6gretmenin
Ogrenciye karsi davramslari, derste kullandigr yontem ve teknikler onemlidir. Olumlu bir sekilde
yaklasan Ogretmen O6grenciyi kazanir ve 6grencinin dersi sevme siirecini hizlandirir (Erden, 2000).
Dolayisiyla hem ulusal hem de uluslararasi yapilan calismalarda ogrencinin matematik basarisinin
istenilen diizeye gelmesi i¢in matematik dersine yonelik olumlu bir tutumunun olmasi 6nemle
vurgulanmaktadir (Yildiz, 2008). Ogretmenin matematik Ogretimine iliskin tutumunun meslege
gecmeden Once belirlenmesi ve tespit edilmesi ileride dgretmenlik siirecinde matematik dersini nasil
ogretecegi hakkinda tahminlerde bulunulmasina yardimeci olacaktir (Cetin & Demir, 2012).

Ozetle, tutum ve matematik dersindeki akademik basar1 birbirini etkiler. Matematik dersine karsi olumlu
bir tutumu olan 6grencide matematige kars1 diisiik bir seviyede kayg olur ve 6grenci bu sayede biitiin
matematik problemlerini ¢ozebilir (Mutegi, vd., 2021). Ogretmen adaylarinin 6grenim siirecinde
gelistirdikleri tutum ya da diistinceler 6gretmen olduklarinda matematik dersine karsi olusan tutumlari,

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisigllitaasWlsSs-i1s:14.Xe)s-Raghaghsb 1Y 18


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Beyza Kaviye ATES- Eyiip BOZKURT

derste kulanilan yontem ve teknikleri etkileyecektir. Buna ek olarak ogretmenlerin egitim Ogretim
de matematik dersine karg1 tutumu etkiler. Bu ylizden 6grencilere matematik dersine karsi olumlu bir
tutum kazandirmak icin sinif 6gretmeni adaylarinin matematik ve matematik 6gretimine iliskin olumlu
tutum gelistirmesi 6nemlidir (Yenilmez & Ozabaci, 2003; Yiirekli, 2008).

1.3. Arastirmanin amaci

[lkokulda 6grenimine devam eden bir 6grenci, somut islemler doneminde oldugu icin matematik gibi
soyut kavramlarin fazla oldugu derslerde zorlanabilir ve bagarili olamama kaygisi yasayabilir (Basar &
Dogan, 2020). Korku ve kaygt gibi olumsuz tutumlarin (Dowker vd., 2012) 6niine ge¢mek igin Siruf
Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim goren dgrencilerin matematik dgretimine iligkin 6z yeterlik inanglart
ilerleyen dénemlerde etkin bir rol oynar (Cakiroglu & Isiksal, 2006). Bu arastirmada “Sinif Ogretmenligi
Boliimii'nde 6grenim goren 6grencilerin matematige karsi tutumlari”nin ve “ilkokul matematik 6gretimi
0z yeterlik inanglar1”nin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda sinif 6gretmeni adaylarinin
matematik dersine olan tutumlar ve ilkokul matematik 6gretimi 6z yeterlik inang seviyeleri cesitli
degiskenler a¢isindan incelenmistir.

Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

1. Smif 6gretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik 6z yeterlik algilari gesitli degiskenler
agisindan anlamli bir farklilik gostermekte midir?
a. Cinsiyet
b. Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi
c. Lisede sectikleri alan
2. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlari gesitli degiskenler agisindan anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
a. Cinsiyet
b. Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi
c. Lisede sectikleri alan
3.  Siuf Ogretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlari ile matematik 6gretimi 6z yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
4. Siuf 6gretmeni adaylarinin matematige kars: tutumlar: matematik 6gretimi 6z yeterlik inancini
yordamakta midir?”

1.4. Arastirmanin 6nemi

Ogretmenlerin 6grencilere ve derse karsi olan tutumu dgrencilerin akademik basarisini etkileyebilir.
Birinci sinifa baslayan ¢ocuklar somut islemler doneminde olduklari i¢in matematik gibi soyut
kavramlar1 igeren bir dersin anlatimi zor olur ve 6grenci matematiksel kavramlari kolay kavrayamaz. Bu
ylizden smif 6gretmeni adaylarinin matematik o6gretimi 6z yeterlik algis1 onem arz etmektedir. Siruf
Ogretmeni adaylarma egitim ve 6gretim siirecinde mesleki beceriler kazandirmanin yani sira 6gretmen
olacak bireylerin derse karsi olan tutum ve 6z yeterlik algilarinin gelismesini incelemek de énem arz
etmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Sinuf Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenimine devam eden dgrencilerin matematige karst tutumlarimi ve
matematik 6z yeterlik inanglarini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada tarama modeli kullanilmaistir.
Tarama arastirmasi, bir grubun veya toplulugun belirli 6zelliklerini saptamak i¢in elde edilen verilerin
toplanmasini hedefleyen calismalardir (Biiytikoztiirk vd., 2018). Sinuif 6gretmeni adaylarinin matematige
kars1 tutumlarinin ve matematik 6z yeterlik inancinin arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in betimsel ve
iliskisel tarama yontemleri kullanilmistir. Korelasyonel arastirmalar olarak da bilinen iliskisel tarama
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modeli, “sadece degiskenler aras: iliskinin betimlenmesi amaciyla yapilan aragtirmalar, tarama tipi
(betimsel) aragtirmalarin bir tiirii olarak degerlendirilir” (Can, 2019; Fraenkel & Norman, 2006, s. 9).

2.2. Arastirmanin evreni ve 6rneklemi

Elazi§ ili sirlarinda ve Hatay ili sinirlarinda bulunan {iniversitelerde 6grenim goren Sinif Ogretmenligi
Bolimii Ogrencileri arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise kolay
ulasilabilir 6rneklem tiiriine gore segilmis olan 300 Sinif Ogretmenligi Boliimii 6grencisi olusturmaktadir.
Bu yontem calismaya hem hiz hem de pratiklik kazandirmistir. Bu durumda arastirmaci: kendine yakin
olan ayni zamanda erisilmesi daha kolay durumu seger (Yildirim & Simsek, 2018).

Tablo 1.
Demografik Ozellikler Tablosu

f %

Kadin 241 80.3
Cinsiyet

Erkek 59 19.7

1.siuf 59 19.7
Ogrenim Gordiikleri 2.suf 92 30.7
Suuf Diizeyi 3.smif 89 29.6

4.s1f 60 20

Sayisal 66 22
Lisede Sectikleri Alan

Esit agirlik 234 78
Toplam 300 100

2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Aragtirmada smif dgretmeni adaylarmin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilarini belirlemek amaciyla
nicel veri toplama araci olarak Umay’in (2002) gelistirdigi “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ve
Kabaca'nin (2006) gelistirdigi “Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek kullanim izni alinmig olup ekte yer
verilmistir. Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Tutum Olgegi “5'1i Likert tipi” bir olgektir.
Kabaca (2006)'nun gelistirdigi Olgegin puanlanmasinda 1-5 puan (1 “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2
“Katilmiyorum”, 3 “Kararsizim”, 4 “Katiliyorum”, 5 “Tamamen Katiliyorum”) seklindedir. Umay (2002)'1n
gelistirdigi Olgegin puanlanmasinda 1-5 puan (1 “Higbir zaman”, 2 “Ender Olarak”, 3 “Bazen”, 4 “Cogu
Zaman”, 5 “Her Zaman”) seklindedir. Arastirmaya katilanlarin aldiklar1 en yiiksek puanlar kendilerini
yliksek seviyede yeterli algiladiklarini, diisiik puanlar ise kendilerini diisiik seviyede algiladiklarini ortaya
¢ikarmaktadir.

Verilerin toplanmasi igin Google Form ile olusturulan form, dgrencilere elektronik ortamda iletilmistir.
Orneklemde bulunan Sinif Ogretmenligi Boliimii'nde &grenimine devam eden 1.-4.smuf grencileri
tamamen goniilliilitk esasina gore bu formlar: doldurmuslardar.
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2.3.1. Anket formu

Aragtirmada veriler 2021-2022 egitim-6gretim yili icerisinde Firat Universitesi ve Mustafa Kemal
Universitesi'nde Sinif Ogretmenligi Boliimii'nde 6grenimine devam eden 1.-4.sinif 6gretmen adaylarindan
elde edilmistir. Verilerin toplanmas: amaciyla 6grencilere cinsiyet, lisede sectikleri alan ve 6grenim
gordiikleri sinf diizeyi gibi kisisel bilgilerin elde edilmesi i¢in bir form; grencilerin matematik 6z yeterlik
inanci ve matematige kars: tutumlarini belirlemek amaciyla iki adet de 6lgek verilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Olcekte 51i likert tipi 6lgek kullanilmis olup degerlendirmelerde buna dayali olarak yapilmistir. Verilerin
analizinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir (IBM, 2021). Arastirmada elde edilen verilerin
¢oziimlemesinde “aritmetik ortalama”, “yiizde”, “frekans” kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin goriislerinin
demografik verilere gore analizinde de Bagimsiz Gruplar T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Ayrica degiskenler arasindaki iliskiyi analiz etmek i¢in Korelasyon Analizi ve yordama
durumunu test etmek icin Coklu Regresyon Analizi kullanilmistir.

2.5. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu g¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashgr altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Firat Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik
Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 09/11/2020

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 97132852/302.14.01/

3. BULGULAR

Arastirma bulgular1 asagida maddeler halinde verilmistir.

3.1. Cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilar

Smif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore matematik d6gretimi 6z yeterlik algilar1 Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2.

Cinsiyet Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilarma Iliskin Bagimsiz Orneklem
T Testi (Independent Sample T-Test) Analizi Sonuclar:

Bagimli degisken Cinsiyet | n X SS | df t P

OYF1 Kadin 2411 2,29 | ,60 | 298 ,721 471
Erkek 59 1223 1,63

OYF2 Kadin 241 | 2,93 | 41 | 75,229 | -2,496 | ,015
Erkek 59 | 3,12 | ,54

OYF3 Kadin 241 | 3,27 | ,67 | 298 -5,179 | ,000
Erkek 59 3,77 | ,63

Y]

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin “Matematige Karst Oz Yeterlik Algist Olgegi’nin ilk faktdrii olan
“Matematik Benlik Algisi (OYF1)”na gore yapilan t testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel
agidan anlamli bir fark bulunmamustir ( t=,721, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z
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yeterlik inancinin birinci faktorii olan matematik benlik algisinda cinsiyete gore anlamli diizeyde bir fark
yoktur.

“Matematige Karst Oz Yeterlik Algisi Olgegi”nin ikinci faktorii olan “Matematik Konularinda
Davranislarindaki Farkindalik (OYF2)”a gore yapilan t testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur ( t=-2,496, p<,05). Verilerden elde edilen sonuca gore
katilimcilarin 6z yeterlik inancinin ikinci faktoriinde cinsiyete gore anlamli bir fark vardir. Verilerden elde
edilen aritmetik ortalama sonucunda erkek 6grencilerin farkindaliklar: (X=3,12) kadin 6grencilere (X=2,93)
gore daha yiiksektir.

“Matematige Kargt Oz Yeterlik Algis1 Olgegi”nin {igiincii faktorii olan “Matematigi Yasam Becerilerine
Déoniistiirebilme (OYF3)”ye gore yapilan t testi sonucunda cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur ( t=-5,179, p<,05). Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z yeterlik
inancinin tiglincii faktoriinde cinsiyete gore anlamli bir fark vardir. Verilerden elde edilen aritmetik
ortalama sonucunda erkek 6grencilerin (X=3,77) kadin 6grencilere (X=3,27) gore daha yiiksek bir oranla
matematigi yasam becerilerine doniistiirebilmektedir.

3.2. Sinif Ogretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore matematik
Ogretimi 6z yeterlik algilar

Sinif 6gretmeni adaylariin 6grenim gordiikleri sinuf diizeyi degiskenine gore matematik 6gretimi 6z

yeterlik algilar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.

Sumf Ogretmeni Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Sinif
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilarna Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuclar:

Bagimli Katilimcilarin Kareler | Kareler Etki
§ C .| n | X | 8§ |Toplami|Ortalamasi| Fee |Biiyiikliigii
Degisken Sinif Diizeyi ()

1.siuf 59 12,33 ,62
2.smif 92 (2,37| ,66
OYF1 3.smf 89 [226| ,56 110,440 ,352 ,943 -
4.simuf 60 |2,23| ,58
Toplam 300 |2,28| ,61
1.smaf 59 (2,97 ,48
2.smf 92 [299| ,47
OYF2 3.smif 89 (292 ,39 59,507 ,074 ,370 -
4 smuf 60 (298| ,44
Toplam 300|297 | ,44
1.smf 59 (3,38| ,68
2.smif 92 13,32 ,64
OYF3 3.smf 89 |3,33| ,74 143,062 ,458 ,948 -
4 simnuf 60 |350| ,71
Toplam 300 |3,37| ,69
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OYF1’in (Matematik Benlik Algist) 1.smnif grubu i¢in standart sapma degeri .62, puan ortalamas1 2.33; 2.sinif
grubu icin standart sapma degeri .66, puan ortalamasi 2.37; 3.smif grubu i¢in standart sapma degeri .56,
puan ortalamasi 2.26; 4.siuf grubu icin standart sapma degeri .58, puan ortalamasi 2.23'tiir.

OYF2'nin (Matematik Konularinda Davramislarinda Farklilik) 1.sinif grubu i¢in standart sapma degeri .48,
puan ortalamasi 2.97; 2.smif grubu icin standart sapma degeri .47, puan ortalamasi 2.99; 3.smuf grubu igin
standart sapma degeri .39, puan ortalamasi 2.92; 4.simnif grubu icin standart sapma degeri .44, puan
ortalamasi 2.98"dir.

OYF3'iin (Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme) 1.sinif grubu igin standart sapma degeri .68,
puan ortalamasi 3.38; 2.smif grubu icin standart sapma degeri .64, puan ortalamasi 3.32; 3.smuf grubu igin
standart sapma degeri .74, puan ortalamas: 3.33; 4.simif grubu igin standart sapma degeri .71, puan
ortalamasi 3.50"dir.

3.3. Siif Ogretmeni Adaylarinin Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gore Matematik Ogretimi Oz
Yeterlik Algilar1

Smuf 6gretmeni adaylarinin lisede sectikleri alan degiskenine gore matematik 6gretimi 6z yeterlik algilar

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Sinuf Ogretmeni Adaylarinin Lisede Segtikleri Alan Degiskenine Gore Sinif
Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Algilarna iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent
Sample T-Test) Analizi Sonuglar1

Basimli Katilimcilarin
De?i fen Lisede n X Ss df t p
818 Sectikleri Alan
OYF1 Sayisal 66 2,284 ,62
298 -,007 ,994
Esit Agirlik 234 2,285 ,60
OYF2 Sayisal 66 3,04 ,39
298 1,557 ,121
Esit Agirlik 234 2,94 ,45
OYF3 Sayisal 66 3,53 ,73
298 2,044 ,042
Esit Agirlik 234 3,33 ,67

v ey

incelendiginde katiimailarin “Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algisi Olgegi”nin ilk faktorii olan “Matematik
Benlik Algis1 (OYF1)"na gore yapilan t testi sonucunda lisede segtikleri alan degiskenine gore istatistiksel
agidan anlaml bir fark bulunmamustir ( t=-,007, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin 6z
yeterlik inancinin birinci faktorii olan matematik benlik algisinda lisede sectikleri alana gore anlaml
diizeyde bir fark yoktur.

“Matematige Karst Oz Yeterlik Algisi Olgegi’nin ikinci faktorii olan “Matematik Konularinda
Davraniglarindaki Farkindalik (OYF2)”a gore yapilan t testi sonucunda lisede segtikleri alan degiskenine
gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamastir ( t=1,557, p>,05). Verilerden elde edilen sonuca gore
katilimailarin 6z yeterlik inancinin ikinci faktorii olan matematik konularinda davranislarindaki farklilikta
lisede sectikleri alana gore anlamli bir fark yoktur.

“Matematige Karst Oz Yeterlik Algist Olgegi”nin {iglincii faktorii olan “Matematigi Yasam Becerilerine
Doniistiirebilme (OYF3)”ye gore yapilan t testi sonucunda lisede sectikleri alan degiskenine gore
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmustur ( t=2,044, p<,05). Verilerden elde edilen aritmetik ortalama
sonuca gore sayisaldan mezun olan 6grencilerin matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme oraninin
(p=3,53) esit agirliktan mezun olan 6grencilerden (p=3,33) daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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3.4. Sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet degiskenine gore matematige karsi tutumu

Sinif 6gretmeni adaylariin cinsiyet degiskenine gore matematige karsi tutumlar: Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5.

Suf Ogretmeni Adaylarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Matematige Kars: Tutumuna Iligkin Bagimsiz
Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test) Analizi Sonuclart

Bagimli degisken | Cinsiyet n X SS df t P
MTO Kadin 241 3,73 ,62 298 -2,689 | ,008
Erkek 59 3,97 ,64

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin “Matematik Tutum Olgegi (MTO) ne gore yapilan t testi sonucunda
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmustur (t=-2,689, p<,05). Verilerden elde
edilen aritmetik ortalama sonucuna gore erkek 6grencilerin matematik dersine kars1 tutumu (X=3,97) kadin
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumundan (X=3,73) daha yiiksektir.

3.5. Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore matematige karsi
tutumu

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenim gordiikleri siuf diizeyi degiskenine gore matematige kars: tutumlar:

Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

Matematik Tutumunun Simf Ogretmeni Adaylarmin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyi
Degiskenine [liskin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglar

Bagimli Katilimcilarin | n X SS | Kareler | Kareler Fi296 | Etki
degisken Sinif Diizeyi Toplami1 | Ortalamasi Bityiikliigii
(m2)
MTO 1.smf 59 3,91 | ,74 117,688 ,398 3,470 0,03
2.siuf 92 3,75 | ,57
3.smif 89 3,63 | ,63
4.smmf 60 391 | 57
Toplam 300 | 3,78 | ,63

Tablo 6 incelendiginde varyanslar,050'nin iistiinde oldugu i¢in homojen dagilmistir ve anlamli bir fark
bulunmustur (p=,169). Gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu i¢in bu anlamli farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmigtir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige kars: tutumlarinin 1.smifta olan grubu i¢in standart sapma degeri
.74, puan ortalamasi 3.91; 2.sinifta olan grubu icin standart sapma degeri .57, puan ortalamasi 3.75; 3.smifta
olan grubu i¢in standart sapma degeri .63, puan ortalamas: 3.63; 4.sinifta olan grubu icin standart sapma
degeri .57, puan ortalamasi 3.91"dir.
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Yapilan analiz sonucunda smuf O0gretmeni adaylarimin matematige kars:t tutumlarinda 1.siufta olan
Ogrencilerin matematige kars: tutumu ile 3.smifta olan dgrencilerin matematige kars: tutumu arasinda
anlaml bir fark bulunmustur. Matematige karsi tutum acisindan 1.siufta (X=3,91) olan 6grencilerin
matematik tutum o6l¢eginden aldig1 puan 3.smifta (X=3,63) olan 6grencilerinden daha ytiksektir.

Buna ek olarak simnif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarinda 3.sinifta olan 6grencilerin
matematige kars: tutumu ile 4.smaifta olan 6grencilerin matematige karsi tutumu arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Matematige kars: tutum agisindan 4.sinifta (X=3,91) olan 6grencilerin matematik tutum
Ol¢eginden aldig1 puan 3.smifta (X=3,63) olan 6grencilerinden daha yiiksektir.

3.6. Sinif 6gretmeni adaylarinin lisede sectikleri alan degiskenine gore matematige karsi tutumu

Sinif 6gretmeni adaylarimin lisede sectikleri alan degiskenine gore matematige karsi tutumlar: Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7.

Sumif Ogretmeni Adaylarinin Lisede Sectikleri Alan Degiskenine Gore Matematige
Kargt Tutumuna Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi (Independent Sample T-Test)
Analizi Sonuclar

Bagimli degisken | Lisede n X SS df t P
Sectikleri
Alan

MTO Sayisal 66 3,89 ,62 298 1,676 ,095
Esit Agirlik 234 3,74 ,63

Tablo 7 incelendiginde katiimcilarn “Matematik Tutum Olgegi”nde yapilan t testi sonucunda lisede
sectikleri alan degiskenine gore istatistiksel agidan anlaml bir fark bulunmamistir (t=1,676, p>,05).
Verilerden elde edilen sonuca gore katilimcilarin matematik dersine karsi tutumlarinin lisede segtikleri
alana gore anlaml diizeyde bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

3.7. Smif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlar ile matematik Ogretimi 6z yeterlik
inanclarn arasindaki iliski

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlar: ile matematik Sgretimi 6z yeterlik inanglar
arasindaki iligki Tablo 8’'de verilmistir.

Tablo 8.

Simf Ogretmeni Adaylarmin Matematige Karst Tutumlari ile Matematik Ogretimi Oz Yeterlik
Inanglarna Mliskin Korelasyon Analizi

Miboyui XS 123 :
1. OYFI 228 61 1
2. OYF2 297 44 -,014 1
3. OYF3 337 ,69 S282% 484 1
4 MTO 3,78 63 S584% 418% ,575%* 1
*p<.05, **p<.01

Tablo 8 incelendiginde Olgekler arasinda istatistiksel agidan OYF1 (Matematik Benlik Algisi) ile OYF2
(Matematik Konularinda Davramiglarindaki Farkindalik) arasinda anlamli bir iliski bulunmamuistir
(p<.05). OYF1 ile OYF3 (Matematigi Yasam Becerileri Doniistiirebilme) arasinda anlaml bir iliski
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bulunmustur (p>.05). OYF1, OYF2 ve OYF3 ile MTO (Matematik Tutum C)lgegi) arasinda da anlamli bir
iliski bulunmustur (p>.05). Elde edilen bulgular sonucunda ise regresyon analizi yapabilmek icin
tahminleri karsiladig1 goriilmiistiir.

3.8. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige kars1 tutumlarinin 6z yeterlik inanci {izerinde etkisi

Smif 6gretmeni adaylarimin matematige karsi tutumlarinin 6z yeterlik inanci {izerinde etkisi Tablo 9'da
verilmistir.

Tablo 9.

Siuf Ogretmeni Adaylarmin Matematige Karst Tutumlarinin Oz Yeterlik inanci Uzerinde
Etkisine Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi

Degiskenler B Standart t P ikili r Kismi r
Hata

MTO 2,888 ,203 14,235 ,000

(SABIT)

OYF1 -,515 ,042 -,493 -12,347 000 -,583 -,468

OYF2 373 ,062 ,261 5,970 ,000 ,328 ,226

OYF3 ,285 ,042 ,310 6,804 ,000 ,368 ,258

R=,759 R?=,575

F=133,698 Diizeltilmis R?=,571 p=,000

Tablo 9 incelendiginde analiz sonucunda bagimli degisken (MTO) ile bagimsiz degiskenlerin arasindaki
iliskinin anlamli oldugu bulunmustur (Fi209=133,698; p<.05). Elde edilen regresyon analizine gore
bagimsiz degiskenler %58 oraninda matematige karsi tutumu agiklamaktadir (R?=,575). Elde edilen
¢oklu dogrusal regresyon analizi sonucunda bagimsiz degiskenlerin yordama giicii sirasiyla OYF1 (p=-
493; r=-583), OYF3 ($=.310; r=.368) ve OYF2 (B=.261; r=.328) seklindedir. Bagimsiz degiskenlerin
tamami1 matematige kars1 tutumu yordamaktadir ancak OYF1 (matematik benlik algis1) negatif yonde
anlamli bir bicimde yordamaktadir (3=-.493). Bu yordama sonucunda aralarinda ters bir iliskinin
bulundugu goriilmektedir ve bu da matematik benlik algisi arttikca matematige karsi tutumun
azalmasi anlamina gelmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi 6z yeterlik algilarina
iligskin tartisma ve sonuglar

Yapilmig olan analiz sonucunda sinif &gretmeni adaylarinin “Matematige Kargi Oz Yeterlik Algist
C)lgegi”nin birinci faktorii olan OYF1'de (Matematik Benlik Algis1) cinsiyet degiskenine gore anlamli
diizeyde bir fark bulunmamustir. Siif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin kadin
ve erkek bireylere gore farklilasmadigina yonelik elde edilen sonuca yonelik Yiirekli (2008)nin sinf
Ogretmenleri adaylarinin matematige karst 6z yeterlik inanglari ile ilgili yaptig1 calismada elde edilen
bulgular paralellik gostermektedir. Buna ek olarak ve Hacidmeroglu ve Taskin (2010)'mn Simf
Ogretmenligi Béliimiinde okuyan dgrencilerin matematik dgretimine iliskin yeterlik inanglari ile ilgi
yaptiklari calismada da cinsiyet degiskenine gore elde edilen bulgular paralellik gostermektedir. Bunun
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aksine Bindak ve Ozgen (2008)'1n 6grencilerin matematik okuryazarhigi 6z yeterlik inanglarina yonelik
yaptiklari ¢calismadan elde edilen bulgular bu ¢alismanin bulgulari ile ¢elismektedir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin “Matematige Kars: Oz Yeterlik Algist Olgegi”nin ikinci faktorii olan OYF2
(Matematik Konularinda Davramslarindaki Farklilik) ve tiglincii faktorii olan OYF3’te (Matematigi
Yasam Becerilerine Dondiistiirebilme) cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark bulunmustur
ve hem OYF2'de (Matematik Konularinda Davranislarindaki Farklilik) hem de OYF3'te (Matematigi
Yasam Becerilerine Doniistiirebilme) erkek o6grencilerin lehine sonuglanmustir. Simf 6gretmeni
adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyete gore farklilastigina yonelik elde edilen sonuca
yonelik Ozyﬁrek (2010)’in matematik 6z yeterlik inancina yonelik yapmis oldugu calismanin sonucu ile
paralellik gostermistir ve cinsiyete gore anlamli diizeyde bir fark elde etmistir ve erkek katilimcilarin
lehine sonuglanmustir. Bu sonuglarin aksine Akkaya ve Memnun (2012) matematiksel okuryazarligin 6z
yeterlik inanglarinin farkli degiskenler agisindan incelenmesine yonelik yaptiklari ¢alismada cinsiyete
gore anlamli bir farkliligin bulunmadigini ifade etmislerdir.

Bu calisma literatiiriin aksine erkek ogrencilerin lehine sonuglanmistir. Toplumlarin ¢ogunda hem
kadinlarin hem de erkeklerin yapabilecegi gorev, davranis ve tutum gibi ytikiimliiliikler vardir (Bee &
Boyd, 2009). Kadinlarin daha duyarli ve sefkatli, ilgili olmasindan dolay1 6gretmen, hemsire ve ev
hanimi vb. mesleklere daha uygun oldugu; erkeklerin ise bagimsiz ve ¢evik olmasindan dolay1 asker,
polis ve tiiccar vb. mesleklere daha uygun oldugu diisiiniiliir (Dokmen, 2009). Toplumsal cinsiyet
rollerine gore kadinlarin 6gretmenlige daha uygun goriilmesine ragmen bu ¢alismada erkeklerin lehine
bir sonug ¢ikmistir ve bu ¢alismadan elde edilen bulgular sonucunda 6gretmenlik mesleginin toplumsal
cinsiyet rollerine gore degerlendirilmemesi gerektigi diisiincesi onem kazanmaktadir.

Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretimi
0z yeterlik algilarina iligkin tartisma ve sonuglar

Yapilmig olan analiz sonucunda sinif dgretmeni adaylarinin “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algist
Olgegi’nin birinci faktorii olan OYF1 (Matematik Benlik Algis1), OYF2 (Matematik Konularinda
Davranislarindaki Farklilik) ve OYF3’te (Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme) 6grenim
gordiikleri simif diizeyi degiskenine gore anlaml diizeyde bir fark bulunmamistir. Sinif 6gretmeni
adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin &grenim gordiikleri sinif diizeyinin bireylere gore
farklilasmadigina yonelik elde edilen sonuca yonelik Arseven, Arseven ve Tepehan (2015) smuf
ogretmenligi bolimiinde okuyan 6grencilerin matematik 6z yeterlik inanglaria yonelik elde edilen
sonuglar ile paralellik gostermektedir. Elde edilen bu bulgular Akarsu, Dinger ve Yilmaz (2016)
ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin matematik 6z yeterlik inanglarinin
smif diizeylerine iliskin sonuglari ile gelismektedir ve 4.sinifta olan 6grencilerin lehine sonuglanmistir.

Bu calismadan elde edilen bulgular sonucunda smif 6gretmenligi boliimiinde oOgrenim goren
ogrencilerin matematik 6z yeterlik inancinin simif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkliiginin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir ancak 6grenciler bir iist simifa yiikseldikge, alana yonelik dersleri daha
yogun bir sekilde almaya baslarlar. Son sinifa geldiklerinde ise aldiklari temel dersler ile birlikte alan
bilgisine daha da hakim olurlar ve bununla birlikte akademik 6z yeterlik algilarinin artmasi beklenir
(Durdukoca, 2010). Bu agidan tartisildiginda calisma 6nem kazanmaktadir.

Lisede sectikleri alan degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimi 6z yeterlik
algilarina iliskin tartisma ve sonuclar

Yapilmig olan analiz sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin “Matematige Karsi Oz Yeterlik Algist
C)lge{;i”nin birinci faktorii olan OYF1 (Matematik Benlik Algisi) ve ikinci faktorii olan OYF2'de
(Matematik Konularinda Davranislarindaki Farklilik) lisede sectikleri alan degiskenine gore anlamli bir
fark bulunmamistir ancak OYF3'te (Matematigi Yasam Becerilerine Dontistiirebilme) lisede sectikleri
alan degiskenine gore anlamli diizeyde bir fark bulunmustur ve sayisaldan mezun olan &grencilerin
lehine bir sonug ¢ikmistir. Sayisal alanini tercih eden 6grencilerin matematik dersini daha ¢ok gormesi
giinliik hayata doniistiirebilme becerilerinin gelismesini anlamli kilmis olabilir. Aksu ve Pul (2020)' nun
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yapmus olduklari sinif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik inanglarinin lisede segtikleri alana
gore farklilastigina yonelik elde edilen sonug ile bu ¢alismanin birinci ve ikinci faktorii olan matematik
benlik algis1 ve matematik konularinda davranislarindaki farkliligin sonucu paralellik gostermektedir
ve anlamh bir farkhilik bulunmamistir ancak simif 6gretmeni adaylarinin matematik 6z yeterlik
inanciin matematigi yasam becerilerine doniistiirebilme faktorii ile paralellik gosteren herhangi bir
calismaya ulasilamamaistir.

Sinif Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren dgrencilerin ¢ogunu esit agirliktan mezun olan
ogrenciler olusturmaktadir ve sayisaldan mezun olan 6grencilerin lehine sonuglanmistir ancak lisede
sayisal alandan mezun olan 6gretmen adaylar1 hem matematik hem de fen 6gretiminde yiiksek 6z
yeterlik inancina sahiptir (Baspinar, 2015). Bu bakimdan incelendiginde esit agirlik ile alinan bir
programda denkligin saglanmasi agisindan bu ¢alisma 6nemlidir.

Cinsiyet degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarina iliskin tartisma
ve sonuclar

MTO’da (Matematik Tutum Olgegi) cinsiyet degiskenine gore anlamh diizeyde bir fark bulunmustur
ve erkek 6grencilerin lehine bir sonug ¢ikmistir. Boran, Aslaner ve Cakan (2013) birinci sinifta okuyan
sinif 6gretmeni adaylarinin farkli degiskenlere gore incelenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismadan elde
edilen sonug ile bu calismadan elde edilen sonug paralellik gostermektedir ancak kiz 6grencilerin
matematige karsi tutumu daha fazla ¢ikmistir. Akgiin, Duru ve Ozdemir (2005) yapmis olduklart
calismada smif ogretmeni adaylarinin cesitli degiskenlere gore matematik dersine karsi tutumunu
incelemislerdir ve elde edilen sonuglar ile bu ¢alismanin bulgular: ¢elismekte olup cinsiyet degiskenine
gore anlaml bir farkliligin olmadigini ifade etmislerdir. Buna ek olarak Showalter (2005) ortaokul
Ogretmenlerinin matematige karsi tutumlarimi ve bu tutumlarin Ogrencilerin matematige karsi
tutumlarini incelemek amaciyla yapmis oldugu calismada da cinsiyete gore anlamh bir fark
bulunmamuistir.

Bu calismada smif dgretmeni adaylarmin matematige kars: tutumunun cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkliligin olmayacag diistintilmekteydi ancak erkeklerin lehine sonuglanmustir. Yapilan bir
calismada kiz 6grencilerin matematige kars1 duydugu korku ve kayginin erkek 6grencilere oranla daha
yiiksek olmasi (Yiiksel, 2004) bu ¢alismada ¢itkan sonucu dogrulayabilir.

Ogrenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi
tutumlarina iliskin tartisma ve sonuglar

MTO’da (Matematik Tutum Olgegi) 6grenim gordiikleri simf diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde
bir fark bulunmustur ve 4.smifta olan smif 6gretmeni adaylarmin tutumu yiiksek ¢ikmistir. Kocakaya,
Okuyucu, Oner ve Uzunyol (2018) ortaokul dgrencilerinin matematik dersine karsi tutumlarini
incelemek amaciyla yaptiklar: ¢alismanin sonunda elde edilen bulgular ile bu ¢alismanin bulgulari
paralellik gostermektedir ancak literatiirde sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarinin
6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucunu elde eden bir
calismaya rastlanmamustir.

Bu ¢alismada 6grencilerin smif diizeyleri arttikca matematige kars: tutumun da artmasi bekleniyordu
ve bu beklenti ile ¢calismadan elde edilen bulgularin sonucu paralellik gostermektedir. Sinif seviyesi
ylikseldikge 6grencilerin matematik ve diger dersler i¢gin alan bilgisi ve alana hakim olma (Dogan &
Giiner, 2016; Akyildiz & Cinar, 2016) seviyesi de yiikseldigi i¢cin bu calismada ¢ikan sonucu
dogrulayabilir.
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Lisede sectikleri alan degiskenine gore sinif 6gretmeni adaylarinin matematige kars: tutumlarina
iliskin tartisma ve sonuglar

MTO’da (Matematik Tutum Olgegi) simf gretmeni adaylarimin lisede sectikleri alan degiskenine gore
anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Bu konu ile ilgili literatiir taramas: yapildiginda smif
Ogretmeni adaylarinin lisede segtikleri alan degiskenine gére matematige kars1 tutum arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigina iliskin ¢alisma bulunamamistir ancak bu konuyla iligkili olan lisede
okuyan Ogrencilerin sectikleri alana gore matematik tutumunu inceleyen c¢alismalara rastlanmistir.
Avei, Coskuntuncel ve Inandi (2011) 12.sinufta 8grenime devam eden dgrencilerin matematige karst
tutumlarini lisede sectikleri alana gore incelemislerdir ve ¢alisma sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu ¢alismanin bulgulari ile ¢elismektedir ve sayisal alanirn tercih eden 6grencilerin lehine
sonuglanmistir. Bu ¢alismanin bulgulari ile paralellik gosteren bir arastirma yapan Aksu (2008) egitim
fakiiltesinde okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimi lisede sectikleri alan
degiskenine gore incelemistir ve smif 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi, okul dncesi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan bireylerin matematige yonelik tutumlari arasinda anlaml bir fark bulunmadigin
ifade etmistir.

Bu ¢alismanin sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumunun lisede sayisaldan mezun olan
ogrencilerin lehine sonuglanmasi beklenmistir ancak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Sayisal
alanindan mezun olan 6grenciler daha fazla matematik dersi gordiikleri ve daha fazla matematiksel
islemler yaptiklari icin kaygi diizeyleri daha az olabilir (Kacar & Sarigam, 2015; Uldas, 2005). Bu
¢alismadan elde edilen bulgularin beklentinin aksine ¢ikmasi ¢alismay1 6nemli kilmaktadar.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlar ile matematik 6gretimi 6z yeterlik inanglarn
arasindaki iliskiye yonelik tartisma ve sonuglar

MTO’da (Matematik Tutum Olgegi) smif dgretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlari ile 6z
yeterlik inancinin {i¢ faktorii olan OYF1 (Matematik Benlik Algisi), OYF2 (Matematik Konularinda
Davraniglarindaki Farklilik) ve OYF3 (Matematigi Yasam Becerilerine Doniistiirebilme) arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Simf Ogretmenligi Boliimiinde dgrenimine devam eden grencilerin
matematigi yapabilme inanglari ne kadar artarsa o derse ya da konuya yonelik olumlu tutumlar
sergilerler. Bu ¢alismanin bulgularina paralellik gosteren ¢alismalar literatiirde yer almaktadir. Yiirekli
(2008) Sinif Ogretmenligi Boliimiinde &grenimine devam eden ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar ile matematik 6z yeterlik inanglar1 arasindaki iliskinin pozitif yénde ve anlamli oldugu
sonucuna ulagmistir. Buna ek olarak Julia ve Segarra (2022) Sinif Ogretmenligi Boliimiinde dgrenimine
devam eden o6grencilerin akademik basarilari, matematige yonelik tutum ve 6z yeterlik inancin
incelemislerdir. Bu arastirmanin sonucunda da 6grencilerin akademik basarilarinda hem matematik 6z
yeterlik inanglarinin hem de matematige karsi tutumlarinin énemli rol oynadigini ve énemli dlgtide
etkiledigini ifade etmislerdir.

Matematige kars1 6z yeterlik inanci yiiksek olan bir 6grencinin matematige karsi korku ve kayg gibi
olumsuz tutumlar1 daha az hissetmesi (Ayan, 2014); 6grencilerin matematik dersindeki basarilarinin da
matematik 6z yeterlik inancinin yiiksek olmast ile iliskili olmas: (Koirala & Liu, 2009) bu ¢alismanin
sonucunu dogrulamaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin matematige karsi tutumlarinin 6z yeterlik inanc iizerindeki etkisine
yonelik tartisma ve sonugclar

Elde edilen regresyon analizi sonucuna gore bagimsiz degiskenler %58 oraninda matematige karsi
tutumu agiklamaktadir. Bu konuda simif 6gretmeni adaylarina yonelik literatiirde her ne kadar
calismaya rastlanmasa da arastirma konusu ile iliskili ¢alismalar ve sonuglar1 bulunmustur. Bu
calismadan elde edilen sonuglarin aksine Karakus (2017) 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari ile
meslege yonelik tutumlarina dair regresyon analizi yapmuistir ve 6z yeterlik inancinin tutumu %2 gibi
diisiik bir diizeyde de olsa anlamli bir sekilde yordadigini ifade etmistir. Aksu (2019) ortaokul 6gretmen
adaylarinin matematik dersi 6gretimine yonelik 6z yeterlik inanc1 ve kaygi durumlarini regresyon
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analizi yapip incelemistir ve analiz sonucunda da 6gretmen adaylarinin matematik 6z yeterlik inancinin
tutumu %13 oraninda agikladigini ifade etmistir.

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarinin matematik bagarisinin énemli bir yordayicist oldugu (Oztiirk &
Sahin, 2015) ve 0z yeterlik inancimin alt boyutlar: olan kisisel deneyimler, sosyal ikna, psikolojik
durumlarin da matematik basarisinda Snemli bir yordayici olmasi (Deniz, 2017) bu calismanin
sonuglarimi dogrulamaktir.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisigllitaasWlsSs-i1s:14.Xe)s-Raghaghsb 1Y 18


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Beyza Kaviye ATES- Eyiip BOZKURT

Kaynakga / Reference

Abide, O. F. & Duman, T. (Ed. Akyol ve Tuncay). (2021). [lkokulda Egitim ve Ogretim. Pegem Akademi:
Ankara.

Akgtin, L., Duru, A. & Ozdemir, E. (2005). ﬂkégretim C)gretmen Adaylarinin Matematige Yonelik
Tutumlarinin Incelenmesi. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi(11), 520-536.

Akkaya, R. & Sezgin Memnun, D. (2012). Ogretmen Adaylarinin Matematiksel Okuryazarliga iliskin
Oz-Yeterlik Inanglarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 96-111.

Aksu, H. H. & Pul, H. H. (2020). Smmf Ogretmenleri ile Smif Ogretmeni Adaylarmin Matematik
Ogretimine Yonelik Oz Yeterlilik Inanglar1. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalar: Dergisi, 6(1),
99-114.

Akyildiz, P. & Cmar, C. (2016). ilké’)gretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Lineer Cebir Dersine
Yonelik Tutumlari ve Alan Dili Yeterliklerinin Incelenmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 14(1),
1-22.

Anghileri, J. (2006). Scaffolding Practices That Enhance Mathematics Learning. Journal of Mathematics
Teacher Education, 9, 33-52. doi:https://doi.org/10.1007/s10857-006-9005-9

Ar, A., Baydar Isik, B. & Demir, B. (2019). Matematik Ogretiminde Manga Cizgi Roman Kullaniminin
Etkilerini Arastiran Calismalar. Bayburt Universitesi Fen Bilimleri Dergisi, 2(2), 261-265.

Arseven, A., Arseven, 1. & Tepehan, T. (2015). Siif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimine
Yonelik Oz-Yeterlik Algilarinin Incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 4(2),
29-40.

Aslaner, R, Boran, A. 1. & Cakan, C. (2013). Birinci Sinuf Ogretmen Adaylarinin Matematige Yonelik
Tutumlarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics
Education, 4(1), 1-19.

Attah, B., Kwalat, S. & Zuya, H. (2016). Pre-service Teachers’ Mathematics Self-efficacy and Mathematics
Teaching Self-efficacy. Journal of Education and Practice, 7(14), 93-98.

Ava, E., Coskuntuncel, O. & Inand, . (2011). Ortadgretim On ikinci Smaf Ogrencilerinin Matematik
Dersine Kars1 Tutumlari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 50-58.

Ayan, A. (2014). Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Ozyeterlik Algilar,, Motivasyonlar, Kaygilar: ve
Tutumlar: Arasindaki Iliski. Balikesir: Balikesir Universitesi.

Babadag, G. & Saribas, S. (2015). Temel Egitimin Temel Sorunlari. Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim
Dergisi, 3(1), 18-34.

Bakker, J., Bergh, L, Denessen, E., Hornstra, L. & Voeten, M. (2010). Teacher Attitudes Toward Dyslexia:
Effect on Teacher Expectations and the Academic Achievement of Students With Dyslexia.
Journal of Learning Disabilities, 43(6), 515-529.

Bates, A., Kim, J. & Latham, N. (2011). Linking Preservice Teachers' Mathematics Self-Efficay and
Mathematics Teaching Efficacy to Their Mathematical Performance. School Science and
Mathematics, 111, 325-333.

Bates, R. & Bray-Clark, N. (2003). Self-Efficacy Beliefs and Teacher Effectiveness: Implications for
Professional Development. The Professional Educator, 26(1), 13-22.

922



Matematige Karsi Tutum ve Matematik Oz Yeterlik inanc1 Arasindaki iligkiye Dair Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Goriislerinin Incelenmesi

(Examining Views of Candidate Primary School Teachers on the Relationship between Attitude Towards
Mathematics and Mathematics Self-Efficacy Beliefs)

Bayraktar, M. (2017). Jean Piaget’in Bilissel Gelisim Kuramina Yoneltilen Elestiriler Baglaminda Tiirkiye'de
Yapilan Din Egitimi Calismalarinin Degerlendirilmesi. Konya: Necmettin Erbakan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bee, H. & Boyd, D. (2009). Cocuk Geligim Psikolojisi. Istanbul: Kakniis Yayevi.

Bescherer, C., Spannagel, C. & Zimmermann, M. (2010). A Questionaire for Surveying Mathematics Self-
Efficacy Expactations of Future Teachers. Semantic Scholars:
https://www.semanticscholar.org/paper/A-QUESTIONNAIRE-FOR-SURVEYING-
MATHEMATICS-OF-FUTURE-Zimmermann-
Bescherer/a3a31223e583620346346d431b92e5d4eaadf4cO#related-papers adresinden alind1

Beswick, K. (2010). Changes in Preservice Teachers' Attitudes and Beliefs: The Net Impact of Two
Mathematics Education Units and Intervening Experiences. School Science and Mathematics,
106(1), 36-47.

Bikmaz, F. H. (2004). "Sinif Ogretmenlerinin Fen Ogretiminde Oz Yeterlik Inanc1” Olgegi' nin Gegerlik
ve Giivenirlik Calismasi. Milli Egitim Dergqisi(161).
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/161/bikmaz.htm  adresinden
alind1

Bindak, R. & Ozgen, K. (2008). Matematik Okuryazarhg Oz-Yeterlik Olgeginin Gelistirilmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 16(2), 517-528.

Biiyiikgam, S. (2021). Tiirkiye'de Matematik Egitimi Alaminda Matematik Oz Yeterlik Uzerine Yapilan
Lisansiistii Tezlerin Incelenmesi. Kocaeli: Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii.

Biiytikoztiirk, $., Kiligc Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2018). Egitimde Bilimsel
Aragtirma Yontemleri (25. b.). Ankara: Pegem Akademi.

Can, A. (2019). SPSS Ile Bilimsel Arastirma Siirecinde Nicel Veri Analizi (7. b.). Ankara: Pegem Akademi.

Clements, M. & Ellerton, N. (1996). Mathematics Education Research: Past, Present and Future. ERIC:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED439014.pdf adresinden alind1

Clutts, D. W. (2010). Mathematics Self-Efficacy of Community College Students in Developmental Mathematics
Courses. Putney, Kentucky: Liberty University, The Faculty of the School of Education.

Cook, S. & Wang, L. (2017). Staff Development Programs on Teaching Skills and Curriculum Integration
of Academic and Information Literacy at the University of Auckland. Media and Information
Literacy in Higher Education (s. 107-118). icinde Auckland, New Zealand: University of Auckland.

Camlibel, I. A. (2012). Cocuklarin Gelisim Siireci ve Televizyonun Etkileri. Ankara: Radyo ve Televizyon Ust
Kurulu.

Cetin, $. & Gologlu Demir, C. (2012). Matematik Ogretimi Tutum Olgeginin Geligtirilmesi. Gazi
Universitesi Endiistriyel Sanatlar Egitim Fakiiltesi Dergisi(29), 59-65.

Colak, G. & 1skenderoglu, T. A. (2022). 1. Siuf Ogrencilerine Cikarma Isleminin Ogretiminde Yaratici
Drama Yonteminin Kullanimindan Yansimalar. International Journal of Educational Studies in
Mathematics, 9(2), 108-128.

Daniels, H. (2005). An Introduction to Vygotsky. New York: Routledge Publishers.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisigllitaasWlsSs-i1s:14.Xe)s-Raghaghsb 1Y 18


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Beyza Kaviye ATES- Eyiip BOZKURT

Dankal, B. (2017). Esitsizlikler Konusunun Ogretiminde Dinamik Matematik Yazilim Geogebra Kullaniminin
Matematik Tutumuna Etkisi. Ankara: Bagkent Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Demircioglu, E. & Ozdemir, M. (2014). Fen ve Edebiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine
Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10(3), 110-122.

Deniz, T. (2017). Ortaokul Ogrencilerinin Ustbilis Becerileri, Matematik Ozyeterlikleri ve Matematik Basarist
Arasmdaki Iliskinin Incelenmesi. Gaziantep: Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Dinger, B., Akarsu, E. & Yilmaz, S. (2016). ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin Matematik
Okuryazarlig: Ozyeterlik Algilar [le Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Diizeylerinin
Incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics Education, 7(1), 207-228.

Dogan, M. & Giiner, P. (2016). {lkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Dilini Anlama
ve Kullanma Becerilerinin Incelenmesi, 5. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi,
Nigde.

Dokmen, Z. Y. (2009). Toplumsal Cinsiyet. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Duman, A. & Yenilmez, K. (2008). Ilkdgretimde Matematik Basarisini Etkileyen Faktorlere fliskin
Ogrenci Gortigleri. Sosyal Bilimler Dergisi, 19(1), 251-268.

Durdukoca, S. (2010). Siuf Ogretmeni Adaylarinin Akademik Ozyeterlik Algilarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Dergisi, 10(1), 69-77.

Erden, M. (2000). Sunif Yonetimi. Istanbul: Alkim Yaymnlari.

Ergiin, M. (1992). Die Deutsch-Tiirkischen Erziehungsbeziehungen Wahrend des Ersten Weltskriegs
(German-Turkish Education Relations during the First World War), Ankara Universitesi Osmanli
Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi Dergisi, 3, 193-210.

Fitriyani, H. & Masitoh, L. (2018). Improving Students' Mathematics Self-Efficacy Through Problem-
Based Learning, Malikussaleh Journal of Mathematics Learning (MJML), 1(1), 26-30.

Gavora, P. (2010). Slovak Pre-Service Teacher Self-Efficacy: Theoretical and Research Considerations.
The New Educational Review, 21(2), 17-30.

Gravemeijer, K. (2008). RME Theory and Mathematics Teacher Education. J. Mason i¢inde, The Handbook
of Mathematics Teacher Education: Tools and Processes in Mathematics Teacher Education (s. 283).
Rotterdam, The Netherlands: Sense Publishers.

Gitonga, C., Mutegi, C. & Rugano, P. (2021). Mathematics Anxiety, Attitude, and Performance Among
Secondary School Students In Kenya, Educational Research and Reviews, 16(6), 226-235.

Haciémeroglu, G. & Sahin Tagkin, C. (2010). Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi Yeterlik
Inanglar1. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 539-555.

Hoy, W., Tschannen-Moran, M. & Woolfolk Hoy, A. (1998). Teacher Efficacy: It's Meaning and Measure.
Review of Educational Research, 68(2), 202-248.

IBM. (2021). https://www.ibm.com/support/pages/downloading-ibm-spss-statistics-22 adresinden
alind1.

Jones, K. (2000). The Student Experience of Mathematical Proof at University Level. International Journal
of Mathematical Education in Science and Technology, 31(1), 53-60.

Julia, C. & Segarra, J. (2022). Mathematics Teaching Efficacy Belief and Attitude of Pre-service Teachers
and Academic Achievement. European Journal of Science and Mathematics Education, 10(1), 1-14.

Kacar, M. & Saricam, H. (2015). Sinif Ogretmen Adaylariin Ustbilis Farkindaliklari fle Matematik
Kayg1 Diizeyleri Uzerine Bir Calisma. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 137-152.

924



Matematige Karsi Tutum ve Matematik Oz Yeterlik inanc1 Arasindaki iligkiye Dair Sinif Ogretmeni Adaylarinin
Goriislerinin Incelenmesi

(Examining Views of Candidate Primary School Teachers on the Relationship between Attitude Towards
Mathematics and Mathematics Self-Efficacy Beliefs)

Kahraman, S., i§1eyen, T. & Kiigiik, B. (2013). Ogretmen Adaylarinin Matematige Kars: Tutumlarinin
Incelenmesi. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 178-195.

Karakus, 1. (2017). Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Algilar1 ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Tutumlarinin Incelenmesi. Kesit Akademi Dergisi, 3(9), 361-377.

Kocakaya, S., Okuyucu, M. A,, Oner, M. & Uzunyol, B. (2018). Ortaokul Ogrencilerinin Matematige
Yonelik Tutumlaria Etki Eden Degiskenlerin Yapisal Esitlik Modeli Ile incelenmesi. YYU
Egitim Fakiiltesi Dergis, 15(1), 495-524.

Kog, M. & Yiicel, Z. (2011). Hkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Karsi Tutumlarinin Bagari
Diizeylerini Yordama Giicii ile Cinsiyet Arasindaki Iliski. [Ikigretim Online, 10(1), 133-143.

Kog, O. (2012). Gorsellestirme Yaklagima ile Yapilan Matematik Ogretiminin Ogrencilerin Bilissel ve Duyusgsal
Geligimi Uzerindeki Etkisi. Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Koirala, H. & Liu, X. (2009). The Effect of Mathematics Self-Efficacy on Mathematics Achievement of
High School Students. Northeastern Educational Research Association (NERA) Annual Conference.
ABD: Eastern Connecticut State University.

Korkmaz, E. (2010). [lkdgretim Matematik ve Sinif Ogretmeni Adaylarinin Matematiksel Modellemeye Yonelik
Goriisleri ve Matematiksel Modelleme Yeterlikleri. Balikesir: Balikesir Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii.

Maybin, J., Mercer, N. & Stierer, B. (1992). 'Scaffolding": Learning in The Classroom. K. Norman iginde,
Thinking Voices: The Work of the National Oracy Project (s. 186). London: Hodder&Stoughton.

McNeal, R.B. (2014). Parent Involvement, Academic Achievement and the Role of Student Attitudes
and Behaviors as Mediators, Universal Journal of Educational Research, 2(8), 564-576.

MEB. (2018). Matematik Ogretim Programi. https://mufredat.meb.gov.tr/ ProgramDetay.aspx?PID=329
adresinden alindi.

Morals, S., Ugurel, 1., Tuirniiklii, E. & Yesildere, S. (2006). Matematik @gretmen Adaylarinin ispat
Yapmaya Yonelik Gortisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(1), 147-160.

Mutlu, Y. (2013).  Gergek¢i  Matematik  Egitimi  (GME).  https://matematikhayat.files.
wordpress.com/2013/02/gerc3a7ekc3a7i-matematik-ec49fitimi-gme.pdf adresinden alindi

Nason, R. & Uusimaki, L. (2004). Causes Underlying Pre-Service Teachers' Negative Beliefs and
Anxieties about Mathematics. Proceedings of the 28th Conference of the International Group for the
Psychology of Mathematics Education, (s. 369-376). Norway.

Ozabaci, N. & Yenilmez, K. (2003). Yatili Ogretmen Okulu Ogrencilerinin Matematik {le Tlgili Tutumlari
ve Matematik Kayg1 Diizeyleri Arasindaki Iligki Uzerine Bir Aragtirma. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(14), 132-146.

Ozerkan, E. (2007). Ogretmenlerin Oz-Yeterlik Algilar: Ile Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Benlik Kavramlar:
Arasmndaki Iliski. Edirne: Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ozyiirek, R. (2010). The Reliability and Validity of the Mathematics Self-Efficacy Informative Sources
Scale. Educational Sciences: Theory and Practice, 10(1), 439-447.

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi DergisigllitaasWlsSs-i1s:14.Xe)s-Raghaghsb 1Y 18


https://dergipark.org.tr/tr/pub/aibuelt

Beyza Kaviye ATES- Eyiip BOZKURT

Showalter, B. S. (2005). The Effect of Middle School Teachers” Mathematics Teaching Self-Efficacy Beliefs On
Their Students’ Attitudes Toward Mathematics. Norman, Oklahoma: University of Oklahoma.

Sally, F. (2012). Stnif Ogretmeni Adaylarmin Matematik Oz Yeterlikleri [le Matematik Ogretimi Yeterliklerinin
Incelenmesi. Istanbul: Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Simsek, H. & Yildirim, A. (2018). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Seckin Yayimncilik.

Tasdemirci, E. (2002). 20. Yiizyilda Tiirkiye'de Ogretmen Yetistirme Sisteminde Cagdas Pedagoji Akimlar.
14(40), 269-304. https://dergipark.org.tr/tr/pub/erdem/issue/44275/546703 adresinden alinda.

Umay, A. (2001). ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programinin Matematige Karst Ozyeterlik
Algisina Etkisi. Journal of Qafqaz University, 8(1), 1-8.

Ural, A. (2014). Matematik Ozyeterlik Algisinin Matematik Ogretmeye Yonelik Kaygiya Etkisi.
International Conference on Education and Social Sciences Proceedings, (s. 1290-1296). Istanbul.

Uldas, 1. (2005). Ogretmen ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematik Kaygr Olcegi (MKOO) nin
Gelistirilmesi ve Matematik Kaygisina Iliskin Bir Degerlendirme. Istanbul: Marmara Universitesi.

Wong, N. (1992). The Relationship Among Mathematics Achievement, Affective Variables, and Home
Background. Mathematics Education Research Journal, 4(3), 32-42.

Yildiz, F. (2008). Oran, Oranti ve Yiizdeler” Unitesinin Proje Tabanli Ogrenme Ile Ogrenilmesinin Matematik
Dersindeki Basartya ve Tutuma Etkisi. Istanbul: Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Yiiksel Sahin, F. (2004). Ortadgretim Ogrencilerinin ve Universite Ogrencilerinin Matematik Korku
Diizeyleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, 3(5), 57-74.

Yiirekli, U. B. (2008). Sunif Ogretmeni Adaylarinin Matematige Yonelik Oz-yeterlik Algilar: ve Tutumlar:
Arasindaki Iliski. Denizli: Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

926


https://dergipark.org.tr/tr/pub/erdem/issue/44275/546703

Matematige Karsi Tutum ve Matematik Oz Yeterlik inanc1 Arasindaki iligkiye Dair Sinif Ogretmeni Adaylarinin

Goriislerinin Incelenmesi

(Examining Views of Candidate Primary School Teachers on the Relationship between Attitude Towards
Mathematics and Mathematics Self-Efficacy Beliefs)

EKLER
Ek-1. Matematige Kars1 Oz Yeterlik Algis1 Olcegi
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1. Matematigi giinliik yasamimda etkin olarak kullanabildigimi
diistintiyorum.

2. Glinlimii/zamanimi planlarken matematiksel distintirtim.

3. Matematigin benim icin uygun bir ugras olmadigini
diislintiyorum.

4. Matematikte problem ¢6zme konusunda kendimi yeterli
hissediyorum.

5. Yeterince ugrasirsam her tiirlii matematik problemini ¢ozebilirim.

6. Problem ¢6zerken yanlis adimlar atiyorum duygusu tasirim.

7. Problem ¢ozerken beklenmedik bir durumla karsilastigimda telasa
kapilirim.

8. Matematiksel yapilar ve teoremler iginde dolasip yeni, kiigiik
kesifler yapabilirim.

9. Matematikte yeni bir durumla karsilastigimda nasil davranmam
gerektigini bilirim.

10. Matematige cevremdekiler kadar hakim olmanin benim igin
imkansiz olduguna inanirim.

11. Problem ¢6zmekle gegirdigim zamanlarin biiyiik boliimiinii
kay1p olarak goriiyorum.

12. Matematik ¢alisirken kendime olan giivenimin azaldigini fark
ediyorum.

13. Matematikle ilgili sorunlarinda ¢evremdekilere kolaylikla yardim
edebilirim.

14. Yasam icindeki her tiirlii probleme matematiksel yaklasimla

cOziim Onerileri getirebilirim.
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1 [Matematik alaninda ¢alismay isterim.
5 Matematigi  giinlik  hayatta  birgok  bigimde
kullanacagim.
3 [Matematik ¢alismak sinirimi bozar.

Matematikte yeni bir problemi ¢6zmeye calisirken|
kendimi iyi hissederim.

5 Matematik problemleri ¢6zmek bana ¢ekici gelmiyor.

6 Matematik 6grenmek zaman kaybidir.

v Matematik calismanin zevkli oldugunu
diisiiniiyorum.

8 [Matematik bilgi edinmeye deger.

Matematige karsi saldirgan ve diismanca duygular
besliyorum.

1

o

Gelecekteki calismalarim icin Matematikte

ustalasmam gerekir.

11

Matematik alaninda iyi olabilecek biri degilim.

12

Bir matematik dersinde hemen ¢6zemedigim bir soru
oldugunda cevabi bulana kadar vazgegmem.

1

[68]

Giinliik hayatimda matematigi ¢ok az kullanacagimi
tahmin ediyorum.

Matematik kendimi rahatsiz hissetmeme neden

14
oluyor.
Baz1 insanlarin matematikle bu kadar zaman|
15jgecirdiklerini ve bundan hoslandiklarini
anlamiyorum.
16Matematik dersinde huzurlu olurum.

17

Matematik calismaya bir kez baslayinca birakmak
benim i¢in zor oluyor.

18

Matematik bilmek, is bulma olanaklarimi arttiracak.

19

Matematik ¢alismay: diistindiigiimde canim sikiliyor.

20

Matematik dersinden iyi notlar alabilirim.

21

Problemleri matematik kullanarak ¢dzmek hosuma
gidiyor.

2

N

Matematik dersinde problem ¢oziilmeden birakilirsa,
sonradan {izerinde diisiinmeye devam ederim.

23

Matematik derslerinde basarili olmak benim igin
onemlidir.

24

Matematik beni huzursuz ediyor ve aklim

karigtiriyor.
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Hs[Baskalariyla matematik konusunda konugmaktan
hoglanmam.

b 6Matematik meslek hayatimda benim igin &nemli
olmayacak.
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EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Since children in the first grade are still in the concrete processing period, a course with abstract concepts
such as mathematics and science can be difficult for students to understand. During the concrete operations
period, children can solve problems involving abstract concepts by doing the operations mentally.
Teachers' attitudes and self-efficacy towards mathematics can affect students' attitudes towards the course
and teachers' self-confidence.

If students' mathematics self-efficacy beliefs are developed, academic success will increase and students
with increased academic success in mathematics will approach mathematics more positively. Prospective
primary school teachers who continue their education and training life in universities should know
themselves and have full knowledge of their ability to teach the course. In other words, prospective
classroom teachers need to know their self-efficacy, that is, how they can cope with any problem in the
future. In this study, it was aimed to examine the relationship between future classroom teachers'
mathematics self-efficacy beliefs and their attitudes toward mathematics.

2. METHOD

In this study, the survey model was used to determine the attitudes towards mathematics and mathematics
self-efficacy beliefs of the students who continue their education in the Department of Classroom Teaching.
Descriptive and relational screening methods were used to determine the relationship between the
attitudes towards mathematics and mathematics self-efficacy beliefs of prospective primary school
teachers. The sample of the study consisted of 300 students of the Department of Classroom Teaching who
were selected according to convenience sampling. A 5-point Likert-type scale was used in the scale and
evaluations were made based on this scale. SPSS 22.0 package program was used to analyze the data. In
addition, Independent Groups T-Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA) were used to analyze
students’ opinions according to demographic data. In addition, Correlation Analysis was used to analyze
the relationship between variables, and Multiple Regression Analysis was used to test the prediction status.

3. FINDINGS, DISCUSSION, AND RESULTS

The data obtained from the findings were discussed and interpreted in this part of the study. As a result of
these findings, no significant difference was found between the gender variable of the pre-service primary
school teachers and OYF1 (Mathematics Self-Perception), but a significant difference was found between
OYF2 (Difference in Behavior in Mathematics Subjects) and OYF3 (Transforming Mathematics into Life
Skills) and the gender variable, which resulted in favor of male pre-service teachers. No significant
difference was found between the grade level of the pre-service primary school teachers and OYF1
(Mathematics Self-Perception), OYF2 (Difference in Behavior in Mathematics Subjects), and OYE3
(Transforming Mathematics into Life Skills). There was no significant difference between the field of study
chosen in high school and OYF1 (Mathematics Self-Concept) and OYF2 (Difference in Behavior in
Mathematics Subjects), but there was a significant difference between OYF3 (Ability to Transform
Mathematics into Life Skills) and the field of study chosen in high school, which resulted in favor of the
students who graduated from numeracy.

A significant difference was found between pre-service primary school teachers' attitudes towards
mathematics courses and gender variables and it resulted in favor of male pre-service teachers. A
significant difference was found between pre-service primary school teachers' attitudes towards
mathematics courses and the grade level they were studying and it resulted in favor of the students
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studying in the 4th grade, but no significant difference was found according to the field they chose in high
school.
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