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0OZ: Dil 6gretiminde kiiltiiriin rolii uzun siireden beri tartisilan bir konudur. Ancak 6zellikle son yarim yiizyilda dil
6gretiminde kiiltliriin olumlu etkileri pek ¢ok kuramla ortaya koyulmustur. “Kiiltiir” kavraminin 6znel ve ¢ok genis
anlam zenginligine sahip bir kavram olmasina bagli olarak dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanilmasi bolgeden
bolgeye degisiklikler gostermektedir. Fransa’da azinlik dillerinin 6gretiminde uzun yillardan beri yirtrliikteki
ELCO Anlagmasi’nin kaldirilmasi, olusan yeni sartlara altinda Tiirk¢e 6gretiminin kiiltiirel perspektif ¢cergcevesinde
incelemeye deger kilmigtir. Bu aragtirmada 1-5 yildir Fransa’da Tiirk¢e 6gretmenligi yapan 27 dgretmenle Tiirkce
ogretiminde kiiltiirden yararlanma durumlarina yonelik tespitler yapilmasi amaclanmistir. Caligmada yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmustir. “Ogretmenlerin Fransa’da Tiirkge 6gretimi siireglerinde kiiltiirden
yararlanilmasi hakkinda goriisleri nedir” temel sorusuna bagli olarak &gretmenlerin dil dgretiminde kiiltiiriin
onemine yonelik diislincelerinin ve 6gretim siirecindeki sartlarin tespit edilmesi amaglanmigtir. Ayn1 zamanda
Ogretim programinin, ders kitaplarinin, simif ortamlarinin kiiltiirel agidan islevselligi tespit edilmeye calisilmistir.
Ogretmenlerin Tiirkge 6gretiminin kiiltiirle desteklenmesinin onemli katkilar sagladigi konusunda hem fikir
olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu diisiincelerini 6gretim faaliyetlerinde siklikla cesitli kiiltiirel
unsurlardan yararlanarak uygulamaya da yansittiklar: tespit edilmistir. Buna karsin EILE adindaki yeni anlasma
cercevesinde verilen Tiirkge derslerinde 6gretmenlerin kiiltiirel unsurlar1 dil 6gretiminde kullanirken zaman zaman
kaygt duyduklart ve bu durumun dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanmalarinda olumsuz etkiye yol actigi
saptanmistir. Buna ek olarak Tiirk¢e 6gretiminin sadece 2-5. sinif seviyesindeki 6grencilere birlestirilmis siniflarda
ve Al seviyesinde verilmesi hem derslerin islevselligini olumsuz etkilemekte hem de modern dil 6gretim anlayisina
uygun olarak kiiltiirden yararlanilmasi anlayisiyla bagdasmamaktadir. Tiirk¢e dersleri i¢in saglanan dersliklerin
gecici veya degisken nitelikte olmasma bagl olarak 6gretmenler sinif ortamlarda kiiltiirel materyallerden
yeterince yararlanamamaktadir.
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ABSTRACT: The role of culture in language teaching has been a controversial issue for a long time. However,
especially in the last half century, the positive effects of culture in language teaching have been revealed by many
theories. The use of culture in language teaching varies from region to region, depending on the fact that the concept
of “culture” is subjective and has a wide range of meanings. The ELCO Agreement, which has been in force for
many years in the teaching of minority languages in France, has been abolished. Therefore, it has become important
to examine Turkish teaching within the framework of cultural perspective under the new conditions. In this study,
it was aimed to determine the situation of benefiting from culture in Turkish teaching with 27 teachers who have
been teaching Turkish in France for 1-5 years. A semi-structured interview form was used in the study. What are
the teachers’ views on the use of culture in the Turkish teaching processes in France? Depending on the basic
question, it is aimed to determine the teachers’ thoughts on the importance of culture in language teaching and the
conditions in the teaching process. At the same time, it was tried to determine the cultural effectiveness
(functionality) of the curriculum, textbooks and classroom environments. It has been determined that the teachers
agree that supporting Turkish teaching with culture makes significant contributions. It has been determined that
teachers often reflect these thoughts on practice by making use of various cultural elements in their teaching
activities. On the other hand, it has been determined that in Turkish lessons given within the framework of the new
agreement called EILE, teachers sometimes feel anxious when using cultural elements in language teaching, and
this situation has a negative effect on their benefiting from culture in language teaching. In addition, only the 2nd-
5th grades of Turkish teaching. Giving it to the students at grade level in combined classes and at Al level causes
the following disadvantages. This situation both negatively affects the functionality of the courses and is
incompatible with the understanding of benefiting from culture in accordance with the modern language teaching
approach. Due to the temporary or variable nature of the classrooms provided for Turkish lessons, teachers cannot
sufficiently benefit from cultural materials in classroom environments.

Keywords: Teaching Turkish, culture, teachers, ELCO, EILE

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 7(3), 548-569



Fransa’da Iki Dilli Ogrencilere Tiirk¢e Ogreten Ogretmenlerin Dil Ogretiminde Kiiltiirden Yararlanma Durumlar: 550

1. GIRIS

1965 yilinda Tiirkiye ve Fransa arasinda imzalanan is¢i gogii anlagsmasina bagl olarak Fransa’ya
ilk olarak isciler gelmistir. Ilerleyen yillarda ise isciler, Fransa’ya ailelerini de getirmistir. Go¢men Tiirk
cocuklarmin dil ve kiiltiir ihtiyacina bagl olarak 1978 yilinda ELCO Anlasmasi ile “Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiir” ad1 altinda dersler verilmeye baglanmigtir. S6z konusu ELCO Anlagmasi bagka iilkelerle de
(Arapga, Hirvatga, Ispanyolca, Italyanca, Portekizce, Sirpca ve Tiirkce) yapilmustir ve azimlik dillerinin
ve kiiltiirlerinin 6gretimini diizenleyen bir anlagsmadir. Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin 6gretimi 2021
yilina kadar bu anlagsma kapsaminda devam etmistir. ELCO’ya gore okutulan bu dersler zamanla bazi
konularda elestirilmistir. Bu elestirilerden biri de gogmenlerin Fransa’da kalic1 hale geldikleri ve kendi
iilkelerine donmedikleri i¢in kendi kiiltiirlerini 6gretmeye gerek kalmamasidir. Bu nedenle 2020-2021
egitim-6gretim yilindan itibaren ELCO sonlandirilmis ve gd¢menlerin iilkeleriyle (Tiirkiye, Italya,
Portekiz, Fas, Tunus) EILE (Uluslararas1 Yabanci Dil Ogretimi) Anlasmalari imzalanmistir (Académie
de Normandie, 2020). ELCO ve EILE arasindaki belirgin farkliliklar sunlardir: “Tiirkge ve Tirk
Kiiltiiri” adi altinda tiim Avrupa’da okutulan Tiirk¢e dersleri, EILE’ye kadar Fransa’da da bu isimle
siirdiiriilmekteydi. Ancak EILE ile birlikte dersin adindan “kiiltiir” ¢ikarilmis ve Tirkce dersi yabanci
dil statiisiinde verilen bir ders halini almistir. Ayrica dersin seviyesi sadece A1 diizeyindedir. Fransa’daki
bu degisikliklerin meydana gelmesi dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanilmasina yonelik 6gretmenlerden
bulgular toplanmasini énemli hale getirmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin dil 6gretiminde kiiltiirden
yararlanmalarina iligkin ¢esitli bilgilerin elde edilmesi amaglanmustir.

En az iki dili bir dereceye kadar yeterlilikle kullanan birine iki dilli denilmektedir. Giinliik
kullanimda iki dilli, genellikle iki dili esit derecede iyi konusan, okuyan veya anlayan kisi anlamina
gelmektedir ancak iki dil bilen bir kisi genellikle bir dili digerinden daha iyi bilir (Richards & Schmidt,
2010, s. 54). iki dillilik olgusu tek dilliligin aksine daha karmasik, bireysel, sosyal, kiiltiirel, psikolojik
ve egitimsel boyutlar igermektedir. Dilbilim disinda iki dillilik olgusu gé¢menler, sira dis1 topluluklar,
onlarin egitimi, psikolojik durumu, toplumsal ve ekonomik sorunlari gibi konularla derin bir iligki
icindedir (Bican, 2017, s. 354). Iki dilli bireylere dil 6gretimi siirecleri, iki dil ve kiiltiirle birlikte dil
bilime ek olarak yukarida bahsi edilen pek ¢ok alana ait faktoriin (egitimsel, psikolojik, toplumsal,
ekonomik...) dahil oldugu girift bir denklem halini almaktadir.

Ulkelerin sartlarina ve hususiyetlerine bagl olarak sunulan egitim imkanlarmin da farkliliklar
gostermesi, iki dilli bireylerin 6grenme siireglerini kendi kosullar1 altinda incelenmesini 6nemli hale
getirmektedir. Ornegin Fransa’da Tiirkgenin azinlik dili olarak gretilme siireci, degisen ve gelisen
ihtiyaclara ve sartlara bagh olarak ge¢miste ELCO (Enseignement des Langues et Cultures d’Origine-
Ana dili ve kiltir dersleri) programi ile yiiritiilirken giiniimiizde EILE (Uluslararast Yabanci Dil
Ogretimi) kapsaminda yiiriitiilmektedir. Bahsi edilen pek gok faktdre ve bolgeden bolgeye degisebilen
demografik yapilara, egitim imkanlarina ve gesitli durumlara ek olarak dil 6gretiminin kiiltiir eksenli bir
acidan ele alinmasi ilave zorluklar da getirmektedir. Bu zorluk “kiiltiir” kavraminin yapisindan
kaynaklanmaktadir. “Kiiltiirel konular1 ele almanin zorlugu, kagimilmaz 6znelligi ve goreliliginde
yatmaktadir. Farkli tilkeler farkli siyasi kiiltiirlere, farkli entelektiiel tarzlara, farkli toplumsal korkulara,
umutlara, gururlara, dile ve kiiltiire atfedilen farkli anlam ve degerlere sahiptir” (Kramsch, 1991, s. 217).
Bu nedenle kiiltiiriin somutlastirilmast ve evrensel standart bir forma sokulmasi miimkiin degildir.
Milletten millete degisen normlar ve degerler basta olmak iizere her kiiltiiriin uluslararasi oldugu kadar
kendine 6zgii kiiltiirel unsurlar1 da ¢ok fazladir. Buna ek olarak aymi kiiltiire mensup arastirmacilar
arasinda bile uzlagilan bir kiiltiir formu da s6z konusu degildir ciinkil kiiltiirel algi, 6znellik
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gostermektedir. Buna karsin dil 6grenme-6gretme siireclerinde de kiiltiiriin 6nemli etkilere sahip bir
faktor oldugu da asikér bir durumdur.

1.1. Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Onemi

Dil, diistince ve kiiltiir arasindaki iliskinin dogasi, antropolojinin kendi basina bir bilimsel alani
olarak taninmasindan ¢ok once ele alinmistir. Taninmis bir bilim adami olan Wilhelm von Humboldt’a
gore bir halkin dilinin yapist ve ruhani 6zellikleri dylesine i¢ ice gegmis durumdadir ki ikisinden biri
verildiginde kisi digerini sonuna kadar ondan tiiretebilir (Stanlaw ve digerleri, 2018, s. 231). Dil
6gretiminde kiiltiiriin rolii, alan yazinda pek ¢ok agidan ele alinmig bir konudur (Lessard-Clouston, 2016;
Risager, 2011; Tollefson, 2011; Wintergerst & McVeigh, 2011; Robinson-Stuart & Nocon, 1996;
Tomasello ve digerleri, 1993). Bununla birlikte dil 6gretim siire¢lerinde kiiltiiriin 6nemli islevlere sahip
bir kavram oldugu da cesitli yonleriyle pek ¢ok aragtirmada (Byram & Wagner, 2018; Byram, 1994;
Cummins, 1977; Kramsch, 1997; Kuo & Lai, 2006; Rivers, 1981) dile getirilmektedir. Sosyokiiltiirel ve
iletisimsel yaklasim modellerinin esaslarinin da belirli yonleriyle dil 06gretiminde kiiltiirden
yararlanmaya ve etkilesime dayandig1 sdylenebilir.

Ikinci dil 6gretiminde kiiltiirel unsurlardan yararlanmanin kiiltiirleraras iletisim ve kiiltiirel kimlik
olusturma basta olmak tlizere pek ¢ok faydasi bulunmaktadir. Kiiltiirden yabanci/ikinci dil 6gretiminde
yararlanmak, 6grencilerin hedef dile yonelik baglamlar1 ve degerleri, dogru yorumlayabilmesi agisindan
da 6nemlidir. Ogrencilerin mevcut semalar her 8gretim dizisinde etkinlestirilir ve yeni bilgi ile énceki
kiiltiirel bilgi ve deneyim arasindaki benzerlikler ve farkliliklar {izerine dogrudan karsilagtirmalar yapilir
(O’Malley & Chamot, 1995, s. 190). Cocuklar bulunduklari ortamda kullanilan dili veya dilleri
konusmay1 6grenirler ancak dillerini, sa¢ ve ten rengini miras aldiklar1 gibi ebeveyn genleri araciligiyla
miras alamazlar. Diller kiiltiirel aktarimla edinilir. Diinyadaki dillerin ¢ogu, kismen nesiller arasi
aktarimdaki kesintiler nedeniyle tehlike altindadir (McGregor, 2009, s. 12). Bununla birlikte ana dili ve
yabanci/ikinci dil arasindaki miinasebet de birbirinin gelisimini dogrudan etkilemektedir. Ornegin
azinlik 6grencilerinin ana dil becerilerinin giiclii bir sekilde pekistirildigi programlarda, 6grencilerin okul
basarilarinin hem daha saglam biligsel ve akademik temel olusturabilmelerine hem de kiiltiirel
kimliklerinin gii¢lendirilmesine katki sagladigi ortaya koyulmustur (Cummins, 1989, s. 113).

“Iletisimsel Dil Ogretim Yéntemi temel alinarak hazirlanmis bir egitim programinin amaci hedef
dilde dort beceri kanallarini kullanarak iletisim kurmay1 6gretmektir. Bu tiir egitim programlari tematik
(konu/igerik odakli), beceriye dayali veya goreve dayali yapilabilir. Ayrica 6grencilerin ihtiyacina gore
ierik olarak 6zel amagl programlar da hazirlanabilir. Ornegin giiniimiizde her bir diizey igin Avrupa
Ortak Dil Cergeve Programi hem genel hem de 6zel amagli programlar 6nermis ve her bir diizey ve
beceri i¢in 6grenim ¢iktilarini belirlemistir” (Paker, 2015, s. 195). Dil 6gretim siireglerine CEFR (2021)
cercevesinde bakildiginda da gesitli kiiltiirel unsurlardan yararlanilmasi 6nerilmekte ve belirli kiiltiirel
simiflamalara yer verilmektedir. Fransa’da EILE kapsaminda verilen Tiirk¢e dersleri Al diizeyindeki
hedeflere yonelik olarak sunulmaktadir. Kiiltiirel unsurlardan dil 6gretiminde yararlanilmasi 6grencileri
gelecekte B ve C seviyesinde bir gelisim gostermeyi arzuladiklarinda ge¢miste edindikleri kiiltiirel
birikim, onlarin B ve C diizeyinde konusma ve yazma becerilerine iletisimsel agidan zemin
olusturacaktir.

Yabanci/ikinci dili ve kiiltiirii 6grenmek yalnizca iginde yasanilan topluma uyumu desteklemekle
kalmamakta birinci ve ikinci dilin gelisimi de birbiriyle baglantili olarak ilerlemektedir. Cummins
bilissel ve akademik olarak yararli bir iki dillilik bi¢iminin ancak yeterince gelismis birinci dil (L1)
becerileri temelinde elde edilebilecegini savunarak “gelisimsel karsilikli bagimhilik™ ve “esik”
kuramlarimu ileri siirer. “Gelisimsel karsilikli bagimlilik” kuramma gore ikinci bir dilde (L2) yetkinligin
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gelisimi, kismen L2’ye yogun maruz kalmanin bagladigi sirada L1°de zaten gelistirilmis olan yeterlilik
alanlarmin bir etkisinin oldugu ileri siiriilmektedir. Esik kuraminda ise iki dilliligin bilissel getirilerinin
olabilmesi i¢in dil becerilerinin belli bir seviyeye ulagsmasina bagli oldugunu savunur. Bu temel seviye
dilsel ve bilissel agidan bir esik olarak kabul edilir (Siiverdem & Ertek, 2020, s. 198). iki dilli bir cocugun
hem biligsel dezavantajlardan kaginmak hem de iki dilliligin potansiyel olarak yararli yonlerini
kullanabilmesi i¢in esik diizeyde dil yeterliligine sahip olmasi gerekmektedir (Cummins, 1977). Dil
Ogretiminin kiiltlirle desteklenmesi bu acgidan da fayda saglayacak bireylerin her iki kiiltiiri
karsilastirmalar1 ve benzerlikleri ve zitliklar1 lizerinden kiltiirlerarasi iletisime de elverisli bir zeminin
olusturulmasina imkan saglanacaktir.

1.2. Dil Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Iki dilli sinif ortaminda, ¢ocuklar L2 becerilerini dgretmenleri ve akranlari ile etkilesim yoluyla
kazanirlar. Etkilesim ve aracilik yoluyla 6grenme yetenegi, insan zekasinin 6zelligidir (Schwartz, 2018,
s. 7). Bununla birlikte kiiltiiriin dil 6gretimindeki etkisini belirleyen en 6nemli faktdr 6gretmendir.
Ogretmenin hangi hedef kazanimlar ve konular (temalar) icin hangi kiiltiirel unsurlardan
yararlanabilecegini iyi bilmesi, kiiltiiriin 6grenme siire¢lerinde umulan etkisini dogrudan etkileyecektir.
Ogretmenin dogru yontem-tekniklerle dogru bir kiiltiirel 6grenme ortami olusturabilme kabiliyeti de
kiiltiiriin islevselligini belirleyici bir faktdrdiir. Ornegin, tamigmaya yonelik tasarlanan kiiltiirel bir
etkinlik i¢in siniftaki 6grenciler birbirlerinin adin1 zaten biliyor olmasi halinde, bu uygulamanin
iletisimsel bir degeri yoktur. Ayrica cinsiyete dayali sorular (erkek misin, kiz misin?) rahatsiz edici de
bulunabilir. Ancak bu sorular 6grencinin gozlerinin bagli oldugu bir oyun ortaminda baska bir 6grencinin
kimligini tahmin etmeye yonelik bir kurguda sorulursa sorularin ve cevaplarin iletisimsel bir amaci
olacaktir (Curtain & Pesola, 1994, s. 98). Bu kurguyu bir baglam i¢inde sunabilecek ve siireci verimli
hale getirebilecek unsur ise Ogretmendir. Bu ornegin de gosterdigi gibi kiiltiir, 6grenme-6gretme
stireclerinde salt bir igerik olarak diistiniilmemelidir ve kiiltiir yaraticiliga bagli olarak farkli baglamlarda
kullanilmasina gore 6grenme iizerindeki etkinligi degisebilen bir kavramdir. “Baglam” kavrami, dil,
kiiltiir ve sosyal organizasyon arasindaki iligskinin yan sira dilin nasil yapilandirildiginin aragtirilmasina
yonelik cagdas aragtirmalarin ¢ogunun en ileri noktasinda yer alir (Goodwin & Duranti, 1992, s. 31).

Kazanim, konu ve kiiltiirel igerik iggeninde dogru bir sentezlemenin yapilabilmesi halinde kiiltiir,
dil 6gretiminde 6nemli bir etkiye sahip olabilecektir. Bu nedenle dil 6gretim siireglerini ayr1 temalardaki
farkli hedef kazanimlarin 6gretilmeye ¢alisildigr dogrusal bir siire¢ olarak gormemek gerekir. Garcia
(2009), bu durumu dil uygulamalarinin tek yonlii degil, ¢cok yonlii oldugunu savunarak ifade eder ve bu
ylizden ¢ocuklarin katildigi karmagsik 6grenme aglari, geleneksel ve dogrusal yonlii bir vizyondan daha
farkli bir vizyona sahip olmay1 gerektirdigine dikkat ¢eker.

Dil becerileri 6grenme yoluyla degil, yalnizca edinme yoluyla gelistirilebilir. Bu nedenle, ikinci
dilde akicilik veya ustalik 6grenmenin degil, edinimin bir iriiniidiir. Yani edinim dogal, anlaml ve
islevsel ortamlarda modellere maruz kalmay1 gerektirir (Gee, 1996, s. 144). Edinimin gerceklesebilmesi
ise 0gretmenlerin prova yoluyla 6grenme kosullarini yarattigi dogal, anlamli ve islevsel ortamlarla
miimkiin olabilir (Miller, 2004, s. 119). Ornegin Uluslararas1 Coklu Okuryazarlik Projesi’nde, beceri
gelistirme siirecleri belirli baglamlara gomiilii, belirli amaglar i¢in kullanilan ve kullanim alanina goére
farkli etkiler iireten sosyal bir uygulama olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda da 6grenme siirecleri;
belirli sdylemler, tarihler, kimlikler, etkinlikler ve ¢evresinde belirli inang ve pratikler iireten kiiltiirel
modeller igine yerlestirilerek olusturulmaktadir (Stein, 2004, s. 40).
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Ogrenme-6gretme siireclerine iletisimsel yaklasim odaginda bakildiginda da &gretmenin
kiiltiirden yararlanarak O0grenmeyi yasayarak tecriibe edilecek bir ortam haline getirmesi gerekir.
“Iletisimsel yaklagimin benimsendigi dil 6gretimi, dilin kullanim boyutunu 6n plana alarak 6grencinin
hedef dili 6grenebilmesi i¢in gercek dilsel iletisim durumlar1 yaratan gorevler aracigiyla yapilmasi
bakimindan gérev odaklidir. Iletisimsel yaklasimin simf ortamindaki uygulamalarinda ise grenci sosyal
bir aktor olarak goriildiigiinden 6grenci aktiftir, bu nedenle 6gretime dgrenci merkezli bir anlayig hakim
olmakla birlikte 6gretmen rehberlik eden, yol gosteren roliindedir” (Ayan & Dilidiizgiin, 2018, s. 470).

1.3. ELCO ve EILE Anlasmalar1 Cercevesinde Tiirkce Ogretimi ve Kiiltiiriin Yeri

Aragtirmanin basinda da dile getirildigi gibi, iki dilli bireylerin dil 6grenme stirecleri, her ne kadar
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR, 2021) ile belirli bir standarda kavusturulmaya ¢aligilmis
olsa da, azinliklarin sayilar1 ve gesitliligi basta olmak tizere iilkelerin kendilerine has egitim, sosyoloji,
kiiltiir, ekonomi ve pek ¢ok hususiyetlerine gore farkli program tasarimlar1 yapmasim gerektirmistir. Bu
durumun en belirgin 6rneklerinden biri Fransa’daki Tiirk¢e ve diger azinlik dillerinin 6gretilme siirecinde
yasanan degisimdir. Fransa’daki Tiirk niifusu, iki lilkenin is giicii anlasmasina baglh olarak olusmaya
baslamistir. Fransa ile Tiirkiye arasinda ilk resmi is giicli gonderimi 1965’te yapilmistir. 1975 yilindan
itibaren Fransa’daki Tiirkler aile birlesimi politikasindan erken faydalanarak yogun bir sekilde
memlekette kalan esleri ve orada dogan ilk ¢ocuklarini yanlarina almaya basladilar. Bu aile birlesimi
kapsaminda belirli yaslarda Fransa’ya gelen ¢ocuklarin egitim sorunlarina ¢dziim bulmak Fransiz
hiikiimeti i¢in acil bir zorunluluk haline gelmistir (Akinci, 2009). Bu dogrultuda da gé¢menlerin hem
icinde yasadiklari Fransiz kiiltiiriine hem de tilkelerine dénmeleri durumunda 6z kiiltiirlerine ve dillerine
hitap edecek bir kapsam belirlenerek ELCO (Enseignement des Langues et Cultures d’Origine- Ana dili
ve kiiltiir dersleri) dersleri yiiriirliige girmistir. iki ayakli bu egitim sisteminde gé¢menlerin Fransizcay1
Ogrenerek mevcut yasama alismalari amaglanirken ana vatanlarina donmeleri halinde ise 6zellikle
cocuklari 6z kiiltiirlerinden ve dillerinden kopmamalar1 hedeflenmistir (Giilden, 2022, s. 37). ELCO
sisteminin adindan da anlasilacagi tizere hem Tiirk¢enin hem de Tiirk kiiltiiriiniin bu egitim kapsaminda
Ogretilmesi basat hedeflerdir. ELCO derslerinin yasal dayanagi, 25 Temmuz 1978 tarihli gégmen
cocuklarimin egitimlerinin diizenlenmesine yonelik 22 Eyliil 1978 sayili Tiirk ¢ocuklarinin ilkokullarda
kendi ana dillerini ve kiiltiirlerini 6grenmelerine yonelik genelgedir (T.B.M.M., 2001). S6z konusu
program 2021 yilina kadarki siire¢te uygulanmaya devam etmistir. Zaman igerisinde ELCO derslerine
getirilen birtakim elestiriler sz konusu olmustur. Bu elestirilerin basinda ise gé¢cmenlerin artik
iilkelerine geri donme olasiliginin kalmamas1 ve buna bagli olarak ELCO’nun gé¢men dilini ve
kiiltiirinii 6gretmeyi hedefleyen islevini kaybetmis olmasi gelmektedir (Giilden, 2022, s. 37). ELCO’da
“Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii” ad1 altinda hem ilkokul hem ortaokul seviyesinde okutulan Tiirkge dersleri,
2021 yilindan itibaren yiiriirliige giren EILE ile beraber “bolgesel yabanci diller” kapsaminda, adindan
kiiltiir ibaresi ¢ikarilarak ilkokul 2-5. sinif seviyeleri igin verilmeye baslanmistir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, Fransa’daki Tiirkce ogretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okutulan Tiirkge
derslerinde kiiltiirden yararlanma durumlarini ortaya koymayr amaglamaktadir. iki iilke arasinda
imzalanan anlagsma ¢ergevesinde 1978 yilindan beri ELCO kapsaminda “Ana dili ve kiiltiir dersleri”
olarak okutulan Tiirk¢e derslerinde kiiltiirden yararlanilmasi, hem temel bir misyon olarak goriilmiis hem
de dil 6grenme siirecinin bir geregi olarak desteklenmistir. 2021 yilindan itibaren ise 6zellikle azinlik
kiiltiirlerinin dil 6gretiminde kullanilmasinin da elestirildigi bazi1 noktalar agisindan ELCO’nun giincel
ihtiyaglara artik karsilik vermedigi gerekcesiyle EILE Anlagmasi’na gegilmis Tiirkce dersleri yabanci dil
kapsamma alinmig ve kiltiir kavrami Tiirk¢e dersinin adindan ¢ikarilmistir. Bu gelismelere bagl olarak
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iki dilli 6grencilerin Tiirkce 0grenme siireclerinde O6gretmenlerin kiiltiirden yararlanma durumlarina
yonelik goriislerinin ve 6gretme siirecinde elde ettikleri tecriibelerin incelenmesi Fransa’daki Tiirkce
dgretiminin giincel durumunu ortaya koyabilmek adia dnem arz etmektedir. Ozellikle kiiltiir aktarimi
ve dil 6gretiminde kiiltiire yonelik olarak 6gretim felsefesindeki bu 6nemli degisikligin dogurdugu ve
dogurmakta oldugu sonuglarin somut verilerle bizzat uygulama sahasindaki Ogretmenlerce ortaya
koyulmas: iki iilke arasindaki gelecek egitim planlamalar1 agisindan da yol gdsterici olabilir. Bu
dogrultuda arastirmanin temel problemi “Fransa’da iki dilli 6grenciler i¢in verilen Tiirkge derslerinde
kiiltirden yararlanilma durumu nasildir?” sorusudur. S6z konusu amaglar ve temel problem
dogrultusunda 6gretmenlerin Tiirkge 6gretiminde kiiltiirden yararlanmasina yonelik arastirmanin yanit
aradig alt problemler ise sunlardir:

1. Fransa’daki Tiirkce Ogretmenlerinin dil 6gretiminde kiiltiirlin 6nemine yonelik goriisleri
nelerdir?

2. Ogretmenlerin, Ogrencilerin kiiltiire]l hazirbulunusluk seviyeleri hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

3. Opgretmenlerin dgretim programmin, ders kitaplarinin, egitim ortamlarinin kiiltiirel
islevselliklerine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenler, hedef kazanimlar1 edindirmek icin hangi kiiltiirel unsurlardan yararlanmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma desenlerinden fenomenolojik desen kullanilmig ve fenomenolojik desen
cesitlerinden yorumlayict modelden yararlanilmistir. Fenomenolojinin temel amaci bir fenomenle ilgili
bireysel deneyimleri nesnenin gergek dogasini ortaya koyabilmek igin evrensel boyuta indirgemektir
(Creswell, 2018). Bu kapsamda ¢alisma grubundaki katilimcilarin belirlenen fenomene iliskin algilari ve
bakis agilari, sz konusu fenomeni nasil deneyimledikleri iizerinde durulmustur (Tekindal & Arsu,
2020). Arastirmada Fransa’daki Tiirkce Ogretmenlerinin iki dilli 6grencilerin okutulan Tiirkge
derslerinde kiiltiirden yararlanma durumlar {izerinde durulmustur.

2.2. Calisma Grubu

Calisma, 2022-2023 ogretim yilinda Fransa’da Tirk¢e Ogreten 27 Ogretmen lzerinde
gerceklestirilmistir. Calisma grubunun se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Olgiit Srnekleme; ¢alisma grubunun problem 6zelinde belirlenen dzelliklere
sahip bireyler, olgular veya olaylardan olugsmasidir. Calismada Onceden saptanan birtakim Olgiitli
karsilayan durumlarin c¢alisilmasidir (Baltaci, 2019). Calisma grubunun olusturulmasinda 6l¢iit olarak
Fransa'da en az bir, en fazla 5 yil Tiirk¢e dersi vermis olma o6l¢iitii belirlenmis ve katilimcilarin
aragtirmaya goniilliiliik esas1 ile katilmasi saglanmistir.

2.3.Verilerin Toplanmasi

Calismada Fransa’da iki dilli 6grencilere Tiirkge 6greten dgreticilerin dil 6gretiminde kiiltiirden
yararlanma durumlarina dair goriiglerini tespit etmek i¢in 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriigme
formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismelerde goriismenin seyrine gore farkli yan ya da alt
sorular ile goriismenin seyri farklilasabilir, kaynak kisilerin yanitlarindan hareketle nitelikli ve
derinlemesine veri toplanmasi saglanabilir (Alp & Aksoy, 2019). Goriisme formunu gelistirilmesinde
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Fransa’da iki dilli 6grencilere Tiirk¢e dgretimi ve dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanma 6gesi ile ilgili
alanyazin taramasi yapilarak goriigme formunda yer alabilecek sorular belirlenmistir. Taslak formun
calismanin amacina uygunluk, anlasilirlik ve uygulanabilirlik konusunda degerlendirilmesi i¢in yabanct
dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda ¢alisan ii¢ doktor 6gretim iiyesi alan uzmanindan goriis alinmustir.
Gortiislere gore taslak form yeniden diizenlenmis ve iki Tiirkge dgretmeni aday1 ile gorlisme yapilarak
gorlisme formu denenerek yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir.

Aragtirma verileri 2022-2023 egitim-6gretim yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir. Calisma grubundaki 6greticilere dijital yollarla
ulagilarak goriisme gerceklestirilmis ardindan goriisme kayitlar1 yaziya aktarilmistir. Calismanin ham
verileri saklanip dig giivenirlilik artirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullamlmistir. igerik
analizinde belirli bir kural dahilinde yapilan kodlama ile kodlanmasi1 planlanan metinde gecen ifadeler
daha kiigiik igeriklere ayrilip sistematik bir bicimde 6zetlenmektedir (Biiylkoztiirk ve digerleri, 2017).
Yar1 yapilandirilmis goriisme sonrasi elde edilen veriler hem arastirmaci hem de yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi kapsaminda egitim almis Tiirkge 6gretmeni olarak gorev yapan iki uzman tarafindan
ayr1 ayr1 kodlanmistir. Kodlama sonrast hazirlanan kodlamalar karsilastirilarak kodlamalar arasindaki
tutarlilik Miles & Huberman’in (1994) uyusum miktar1 formiili ile hesaplanmistir. Kodlayicilar
arasindaki uyusum yiizdesi %87 bulunmustur. Yapilan bu islemler dogrultusunda veri analizi
tamamlanarak aragtirmanin bulgularina erisilmistir. Arastirma siireci boyunca tiim etik ilkelere
uyulmustur.

3. BULGULAR

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanmanin verimliligine iliskin goriisleri Tablo 1°de
sunulmustur:

Tablo 1: Ogretmenlerin Dil Ogretiminde Kiiltiiriin Roliiyle Ilgili Goriisleri

Yok Cok Az Az Fazla Cok Fazla
f 0 0 1 11 15
% 0% 0% 3,70% 40,70% 55,50%

Fransa’da Tiirkce oOgretmenligi gorevinde bulunan Ogretmenlerin neredeyse tamami dil
Ogretiminde kiiltiiriin ¢ok gerekli bir faktdr oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle kiltiiriin dil
ogretiminde ¢ok az iglevinin oldugu ya da hi¢ olmadigi konusunda goriis beyan edilmemistir.
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Tablo 2: Ogretmenlerin Hedef Kazanimlar: Edindirirken Kiiltiirden Yararlanma Oranlar

Cok Stmirhh  Simirh Orta Diizeyde  Fazla Cok Fazla
f 1 3 3 14 9
% 4% 11,10% 11,10% 51,80% 22,20%

Tablo 1°deki verilerle uyumlu olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin %22,2’si neredeyse her kazanim igin
kiiltiirel unsurlardan siklikla yararlandigini  bildirmektedir. Orneklemi olusturan &gretmenlerin
yarisindan fazlasi ise (%51,80) kiiltiirel unsurlardan yogun olarak yararlandigini ifade etmektedir.
Orneklemin %22,20’si kiiltiirel unsurlardan yararlanma durumunu orta veya az olarak tanimlamistir.

3.2. Ikinci ve Uciincii Alt Problemlere Yonelik Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin ikinci ve iigiincli alt problemine yonelik elde edilen bulgulara yer
verilecektir. Arastirmanin ikinci problemi Tiirkgce dersi alan 6grencilerin kiiltiirel hazirbulunusluk
seviyesi hakkinda 6gretmenlerin diisiinceleri ortaya koymaya yoneliktir:

Tablo 3: Ogrencilerin Sumif Seviyelerine Gore Kiiltiirel Hazirbulunusluk Diizeyleri Hakkinda Ogretmen

Goriigleri
Ilkokul Seviyesi Cok Zayf Zayif Orta Iyi Cok Iyi
2. Siif 18,50% 22,20%  40,70% 3,70% 14,80%
3. Simif 3,70% 22,20%  48,10%  25,90% 0%
4. Simf 3,70% 14,80%  33,30%  48,10% 0%
5. Smuf 7,40% 14,80%  18,50%  51,80% 7,40%
Genel Ort. 8,33% 18,50% 3515%  32,38%  22,20%
Ortaokul Seviyesi Cok Stmirli  Simirh Orta Iyi Cok Iyi
6. Sinif 0 0 2857%  42,85%  28,57%
7. Sinif 0 0 42,85% 57,14% 0
8. Simif 0 0 14,28%  85,74% 0
Genel Ort. 0% 0% 2857% 61,91%  9,52%

Tablo 3’te 6grencilerin sinif seviyelerine gore kiiltiirel hazirbulunugluk seviyelerinin ne durumda
olduguna yonelik 6gretmen goriisleri yer almaktadir. Fransa’da 2021 yilindan beri uygulanan EILE
Program ile beraber Tiirkge derslerinin planlamasi 1-8. siif seviyesi yerine 2-5. sinif seviyesindeki
Ogrenciler icin agilmaktadir. Bu nedenle ortaokul seviyesinde Tiirk¢e dersleri her bdlgede
acilamamaktadir. Bu nedenle ilkokul seviyesi i¢in goriismeye katilan 27 6gretmenin tamami goriis
bildirirken ortaokul seviyesi i¢in 7 6gretmen goriis bildirebilmistir. Tablo verileri sinif seviyelerine gore
karsilastirildiginda 6grencilerin kiiltiirel birikimlerinde yildan yila kademeli bir artisin bulunmadigi
dikkat gekmektedir. Ornegin 6gretmenlere gore 5. sinif seviyesindeki kiiltiirel yetkinligi ¢ok iyi durumda
olan 6grencilerin orani %7,4 civarindayken daha alt yas grubu olan 2. Smiflarda bu seviye %14,80 olarak
belirtilmistir. ilkokul &grencilerinin kiiltiirel durumuyla alakali genel ortalamalara bakildiginda agirlikli
olarak oOgrencilerin orta (%35,15) ve iyi (%32,38) ve iyi seviyede bulunduklar1 belirtilmistir.
Ogrencilerinin kiiltiirel durumunun ¢ok zayif oldugunu belirten gretmenler ise %8,33 seviyesindedir.

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin kiiltiirel seviyesiyle ilgili olarak goze ilk ¢arpan veri hicbir
Ogretmenin bu seviyedeki Ogrencilerin kiiltiirel seviyesinin yetersiz oldugu hakkinda goris
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bildirmemistir. Ogretmenlerin ortaokul seviyesinden itibaren 6grencilerin kiiltiirel yeterliliginin orta ve
iizeri seviyeye eristigi yoniinde hemfikir olmalari tablodan ¢ikarilabilecek bir bagka sonugtur.

Aragtirmanin yanit aradigi T{giincii problem, O&gretmenlerin dil O6gretiminde kiiltiirden
yararlanilmasi agisindan 6gretim proframina, ders kitaplarma ve egitim ortamlara yonelik goriigleri
igermektedir:

Tablo 4: Ogretim Programi’min Tiirk¢e Ogretimini Kiiltiirle Ne Kadar Destekledigine Yonelik Goriisler

Cok Stmrli  Smmrh Orta Iyi Cok Tyi
f 3 7 7 6 4
% 11,10% 25,90% 25,90% 22,20% 14,80%

Tablo 4’teki verilere gore Fransa’da uygulanan dgretim programinin Tiirk¢e dgretimini kiiltiirel
acidan ne kadar destekledigi ile ilgili olarak dgretmenlerin %37’si 6gretim programinda kiiltiirden ¢ok
az yararlanildigin1 ve bu konuda o6gretim programinin gelistirilebilir oldugunu diistinmektedirler.
Ogretim programinin kiiltiirel acidan Tiirkce Ogretimini ¢ok iyi diizeyde destekledigini diisiinen
ogretmenler ise yaklasik %15 oranindadir. Orneklemdeki &gretmenlerin yartya yakini (%48,10) ise
Ogretim programinin kiiltiirel agidan ortalama veya iyi seviyede oldugunu diisiinmektedir. Tablodaki
belirtilen goriislerden dgretim programinin dil 6gretimini kiiltiirel agidan destekleme bakimindan olumlu
(iyi-cok iyi) ya da olumsuz (smirli-gok sinirli) kanaate sahip olan her iki grubun esit oranda (%37)
dagilim gosterdigi gortilmektedir.

Tablo 5: Ders Kitabi Olarak Kullanilan Materyallerin Tiirkge Ogretimini Kiiltiirel A¢idan Ne Kadar
Destekledigine Iliskin Goriisler

Cok Smmirhh Simirh Orta Iyi Cok Tyi
f 4 9 5 6 3
% 14,80% 33,30%  18,50%  22,20%  11,10%

ELCO sisteminden EILE sistemine gegilmesiyle beraber Fransa’daki Tiirk¢e derslerinin kapsami
ve sartlar1 degistigi gibi ders kitaplari acisindan da degisiklik meydana gelmis, ELCO kapsamimda MEB
tarafindan 1-8. sinif seviyesi i¢in ayr1 ayr1 hazirlanan ders kitaplar1 kullanilirken EILE ile birlikte standart
bir ders kitab1 materyali bulunmamaktadir. Buna bagli olarak da 6gretmenler kendi hazirladiklar: ¢alisma
kagitlartyla ya da ataselikler tarafindan hazirlanan ders kitabi niteligindeki materyalleri kullanmaktadir.
Standart bir ders kitabinin her 6gretmen tarafindan kullanilamamasi 6gretmenlerin degerlendirmesini de
farkli materyaller lizerinden ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Paris Egitim Ataseliginin EILE
kapsamindaki dersler icin Ogretmenler tarafindan hazirlanan Proje Temelli Etkinlik Biiltenleri ve
Etkilesimli Etkinlik Biiltenleri Tiirk¢e derslerinde kullanilmaktadir.

Tablo 5’teki veriler 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisinin kiiltiirel agidan ders kitaplarini ya cok
sinirlt (%14,80) ya da smirli (%33,30) olarak degerlendirdigini gdstermektedir. Ogretmenlerin %
18,50’si kiiltiirel nitelik olarak kitaplar1 ortalama degerde goriirken kitaplarin iyi ya da ¢ok iyi olduguna
yonelik goriis bildirenler ise %33,3’liik kesimi olusturmaktadir.
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Tablo 6: Egitim Ortaminda Materyal Olarak (Panolarda ve Sunifin Cesitli Yerlerinde vs.) Kiiltiirel Unsurlara
Yer Verilebilme Durumu

f %
Kalict Materyal Kullanmak I¢in Uygun Bir Ortam Yok 16 59,20%
Sinif Sartlarina Bagli Olarak Materyal Kullanmakta Bir Sorun Yasamiyorum 11 40,80%

Ogretmenlerin Tiirkge derslerini yiiriitmek igin fiziksel sorunlar yasiyor olmalari, ders
verimliligini kiiltiirel acidan da etkileyen bir sorundur. Bu nedenle gerceklestirilen goriismeler,
Ogretmenlerin egitim ortamlarinda hangi kiiltlirel materyalleri kullaniyor olmalarindan 6nce boyle bir
imkéna sahip olup olmadigi ile ilgili verilerin sunulmasini gerekli kilmigtir. Goriisiilen 6gretmenlerin
yaklasik %60°1 Tiirkce dgretimi i¢in ayr1 bir sinif tahsis edilemedigi i¢in 6grenme-6gretme faaliyetlerini
kalic1 nitelikte materyallerle destekleyemediklerini dile getirmislerdir:

0O-13: “Yer verildigini gormedim”, O-14: “Fransiz simiflarim kullanmiyoruz, Tiirk kiiltiriine dair
materyaller bulundurma sansimiz bulunmamakta.”, O-15: “Sumif bize ait olmadigindan bu tiir calismalar
yapamamaktayim.”, O-16: “Ders ortami (ana derslerdeki siniflarla) ortak kullamldigi icin bu sekilde

>

bir imkan bulunmamaktadir.”, O-20: “Ders yaptigimiz simiflar farkli 6gretmenlere aittir.’

Bununla birlikte O-19’un bu konuyla ilgili olarak paylastigi goriis, 6gretmenlerin Tiirkce
ogretiminde kiiltiirel unsurlar1 kullanmaktan endise duyduklarini da géstermektedir: O-19: “Anlasma
(EILE) kiiltiirel aktarima olumsuz baktig1 i¢in bu tarz uygulamalardan kaginiyoruz.” EILE programindan
once uygulamada olan ELCQO’ya getirilen en biiyiik elestirilerin basinda gelen derslerin Fransiz
miifettislerince yeterince desteklenmiyor olusu ile ilgili olarak yasanan sorunlardir (David & Levallois,
2006). Bu nedenle EILE kapsaminda Tiirkce ve diger yabanci dil dersleri en az yilda bir kez ve
dokiimanlar da dahil olmak iizere her agidan titizlikle denetlenmektedir. Dolayisiyla O-19’un bildirdigi
bu goriis, 6gretmenlerin “kiiltlir” kavrami altinda iligkilendirilebilecek ve kendileri i¢in sorun arz edecek
durumlar i¢in temkinli yaklagsmakta olduklarinin bir gostergesidir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Sinif Ortaminda Kullandig Kiiltiirel Materyaller

Kullanilan Materyaller f Kullanilan Materyaller f
Tarihi, Dogal ve Turistik Yerler 7 Yemekler 2
Haritalar 6 Atatirk Kosesi 1

Tarihi Kahramanlar 3 Tekerlemeler 1
Siirler 2 Tema ile Tlgili Kelime Kartlart 1

Resimler ve Fotograflar 2 Afisler 1
Halk Oyunlar 2 Tasinabilir Materyaller 1

Bayrak 2 Keloglan vb. Masal Kahramanlar1 1

Tablo 7°de 6gretmenlerin hedef kazanimlar1 edindirmek i¢in tercih ettikleri kiiltiire]l materyaller
ve bu materyallerin frekans sikligina yer verilmistir. En sik kullanilan kiiltiirel i¢erikli materyaller tarihi,
dogal ve turistik yerlerle ilgili materyallerdir. Akabinde haritalardan, tarihi sahsiyetlerden, siirlerden,
resim ve gorsellerden, halk oyunlarindan, yemeklerden, tekerlemelerden, kelime kartlarindan, masal
kahramanlaridan ve Atatiirk ile ilgili gesitli materyallerden yararlanildig1 belirtilmistir. Ogretmenler
edebi tirlerle ilgili olarak hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglarii da géz Oniinde bulundurarak siirlere,
tekerlemelere, masal kahramanlariyla ilgili materyaller kullandiklarini belirtmistir.
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Tablo 8: Egitim Ortamina Bagh Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiirden Yararlanilamamasina Yol A¢an Sorunlar

Evet, Zorlaniyorum (70,3%) Hayir, Zorlanmiyorum (29,6%)

Sorunlar f
Derslerin yalnizca Al diizeyinde verilmesine bagli olarak kiiltiirel unsurlarla desteklemenin giiglesmesi 2
Ogretmenlerden Tiirkge dersinin kiiltiirden soyutlanmus bir sekilde 6gretilmesinin istenmesi 2
Teknolojik yetersizliklerin olmasi 2

Kolejlerin (ortaokullarin) kapatilmastyla birlikte kiiltiirden dil 6gretiminde yararlanilmasi ve kiiltiir
aktarimin bir bakima engellenmis olmasi 1

Ogrencilerin Tiirkceye yeterince hakim olamamalarinin dil 6gretiminde kiiltiirden yararlanmay1 da
olumsuz etkilemesi 1
EILE’de “kiiltiir” ibaresinin kaldirilmis olmasi 1
Tiirkge derslerine ait 6zel bir dersligin olmamasi 1
Ogretmen tarafindan kullanilan kiiltiirel unsurlarin 6grencinin ilgisini yeterince gekmemesi 1
Kiiltiirle iligkilendirilecek etkinliklere yer verilmesinden endise duyulmasi 1

Ogretmenlerin %70’lik kismi egitim ortamina bagl olarak Tiirkce ogretiminde kiiltiirden
yararlanmakta sorunlar yasadigini belirterek bu sorunlara drnekler vermistir. Ogretmenlerin %30’u ise
bu konuda bir sorun yasamadigim ancak bazi noktalara dikkat edilmesi gerektigini ya da sartlarin
okuldan okula da farklilik arz edebildigini dile getirmislerdir. Ornegin Fransa’da dini unsurlarin yasak
olmasina bagl olarak tercih edilecek kiiltiirel unsurlardan bu ayrima iyi dikkat edilmesi gerektigi (O-18)
ifade edilmistir.

Tablo 8’de dgretmenlerin egitim ortamina bagh olarak kiiltiirden Tiirk¢e 6gretiminde yeterince
yararlanamamalariyla ilgili sorunlara yer verilmistir. Tabloya kabaca bakildiginda kaynaklanan
sorunlarin biirokrasi, Ogrenci nitelikleri ve fiziksel imkanlar olmak iizere i¢ baslik altinda
toplanabilecegi sdylenebilir. Bu sorunlarin baginda A1 diizeyindeki tema ve hedef kazanimlarin kiiltiirel
unsurlarla iligkilendirilmesinin diger dil diizeylerine oranla daha zor olmasi gerekge gosterilmistir.
Eskiden “Tiirk¢ce ve Tiirk Kiiltlirii” olan dersin adindan EILE kapsaminda “kiiltiir”lin ¢ikarilmasi ve
ogretmenlere kiiltiirle ilgili yapilan uyarilarin 6gretmenlerde Fransiz Milli Egitimi yetkilileri ile sorun
yasama olasiligi dogurmasi, 6gretmenlerde kaygiya ve tereddiide yol agmaktadir.

3.3. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmenler, ders kitabr igerigi disinda kendi hazirladiklart materyallerde ya da tercih ettikleri
Ogretim yontem ve tekniklerinde yararlandiklari kiiltiirel igerik hakkinda su bilgileri paylagmislardir:
Ogretmenlerin %18,5°i gesitli sebeplerle ders kitab1 niteligindeki materyallerin disinda kiiltiirel
unsurlardan yararlanmay1 tercih etmemektedir. Bu durumun kendileri agisindan riskli olabilecegini
diisiinen 6gretmenler bulunmaktadir: “Su an icin Fransa’da kiiltiir dersi vermek yasaktir ama dil ve
kiiltiiriin ayrilamayacagim diisiinerek gerekeni yapmaktayim” (O-13). “Ders kitabi disinda farkl unsur
paylasmadim” (0-23). “Tehlikeli oldugunu diisinmedigim tiim unsurlart kullanirim” (0-25).

Ogretmenlerin %81,5’i ise 6gretim siireclerinde yararlandig1 kiiltiirel unsurlara somut drnekler
vermistir:
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Tablo 9: Ogretmenlerin Ders Kitabi Icerigi Haricinde Dil Ogretiminde Yararlandiklar: Kiiltiirel Unsurlar

Kiiltiirel Unsurlar

Tiirk Miizigi ve Tiirkiiler

Siirler ve Istiklal Mars1

Halk Oyunlar1

Yemekler

Giindelik Hayata Dair Diger Kiiltiirel Unsurlar

Hikayeler

Bilmeceler

Deyimler

Atasozleri

Tekerlemeler

Tarihi Mekanlar

Gelenek ve GoOrenekler

Onemli Sahsiyetler
Sarkilar

Masal

Bayramlar

Yoresel Kiyafetler

Diigiinler

Bayrak

Selamlasma Ifadeleri

Cocuk Oyunlart
Halk Sanatlar
Dede Korkut Hikayeleri

Yoresel Efsaneler

Onemli Giinler

Dini Ritieller

Belirli Giin ve Haftalara Yonelik Kiiltiirel Icerikler

Orta Oyunu

Karagoz

Kukla

[ I N N ™= TN EEN TR RN I O Y O I ORI OO B OO I ORI OO I R I O I N GO B SUR I SC N I SC T PO O NG S - T S T IS B IS B U

Mangala Oyunu

Tablo 9’a gore dgretmenler 6zellikle hedef kitlenin ilgi ve ihtiyaglarini géz 6niinde bulundurarak
masal, efsane, siir edebi tiirlerinden deyim, atasozii, bilmece, tekerleme sozlii geleneklerinden
yararlanmaktadir. Halk tiyatrosu orneklerinden orta oyunu, Karagéz ve kukla tercih edilirken halk
miiziginden tiirkiileri (7), sarkilar1 (2) tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrencilerin
ilgisini dikkate alarak ¢ocuk oyunlarina da yer vermektedir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Fransa’daki Tiirkce oOgretmenlerinin yabanci dil kapsaminda okutulan Tiirk¢e derslerinde
kiiltirden yararlanma durumlarina yonelik tespitler yapmayi amacglayan bu ¢aligmada su sonuglara
ulagtlmistir.

Fransa’daki Tiirkce 6gretmenlerinin 6zellikle yeni uygulamaya giren EILE sistemi kapsaminda
Tiirkce derslerinin iglenisinde kiiltiirden yararlanma durumlarinda ciddi degisiklikler meydana gelmistir.
Avrupa genelinde CEFR (2021) kapsaminda “Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti” dersi adi altinda ytiriitiilen
Tiirkce dersleri Fransa’nin benimsedigi dil ve kiiltiir politikalarinda son yillarda yaptig1 degisikliklere
bagh olarak diger Avrupa iilkelerine gore farkli bir seyir izlemektedir. Derslerin ELCO Anlagmasi
cercevesindeyken 1-8. sinif seviyesine yonelik sunulmasi ve pek cok Avrupa iilkesinde Tiirkce
Ogretiminin bu sekilde siirdiiriilmesine karsin Fransa’da Tiirkge 6gretimi, Al diizeyiyle ve 2-5. simif
seviyesiyle sinirlandirilmagtir.

Arastirmanin birinci alt problemi ile ilgili olarak dgretmenlerin dil 6gretiminde kiiltiiriin roliine
iliskin goriisleri hakkinda elde edilen bulgulardan hareketle su degerlendirmede bulunulabilir: Goriisiilen
28 ogretmenin neredeyse tamami (%96) kiiltiiriin dil 6gretimindeki roliiniin fazla oldugu yoniinde fikir
birligi i¢indedirler. Bu sonu¢ 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siireclerinde yararlandiklarint kiiltiirel
unsurlara ve 6rnek uygulamalara yonelik sunduklari somut 6rneklerle de uyusmaktadir. Ayni zamanda
Ogretmenlerin %74’li hedef kazamimlar1 edindirmeye ¢alisirken kiiltiirel unsurlara yogun olarak
basvurdugunu dile getirmistir. Vietnam’daki Ingilizce 6gretiminde &gretmenlerin kiiltiir 6gretimi
hakkindaki inanglarini ve siif uygulamalarini ele alan bir ¢alismada (Tran & Dang, 2014) da benzer
sorulara yanit aranmistir. Kullanilan anket ve yar1 yapilandirilmis gériisme formunun sonuglarina gore
tipki bu aragtirmada oldugu gibi 6gretmenlerin kiiltiiriin dil 6gretimindeki roliine karst olumlu tutumlara
sahip olduklar1 saptanmistir. Buna karsin Tiirk¢e 6gretmenleri uygulama boyutunda da kiiltiirden cesitli
acilardan yararlandiklarim somut 6rneklerle kanitlarken ingilizce 6gretmenlerinin sinif uygulamalarinda
arasinda bu noktada uyumsuzluk tespit edilmistir. 12 Ingilizce 6gretmeniyle yabanci dil olarak ingilizce
ogretiminde kiiltiirlin roliine yonelik yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile gergeklestirilen benzer bir
calismada ise bir 6nceki calismanin aksi yonde sonuclara ulasilmistir. Ingilizce dgretmenlerinin dil
Ogretiminde kiiltlirlin roliine yonelik tam olarak fikir birligi olmamasina karsin hepsi dil 6gretim
hedeflerinde kiiltiirden yararlandiklarini belirtmislerdir (Bayyurt, 2006).

Aragtirmanin ikinci probleminde yanit aranan 0gretmenlerin egitim ortamlari, 6grenciler, ders
kitab1 ve diger materyaller gibi egitimin temel bilesenlerinin kiiltiirel nitelikleri hakkindaki goriislerinden
elde edilen sonuglar ise su sekildedir: Ogretmenler, dgrencilerin kiiltiirel hazirbulunuslugu ile ilgili
olarak bir fikir birligi i¢inde degildir. Ayni yerlesim bolgesindeki farkli okullarin bile demografik,
sosyoekonomik, biirokratik vb. pek cok acidan farkli sartlar tasiyor olmasi, Tiirk¢e derslerinin
Ogrencilerin kiiltiirel gelisimine yildan yila diizenli bir artis saglayamamaktadir. Buna ek olarak kiiltiirel
hazirbulunusluk agisindan okullar kadar 6grencilerin i¢inde yasadiklari ¢evrenin sartlari da onlart olumlu
ya da olumsuz olarak etkilemektedir. Bu nedenle de ilkokul seviyesindeki oOgrencilerin kiiltiirel
hazirbulunusluk diizeyleri simf seviyelerine gore dogru bir artis gdstermemistir. Ogretmenlerin
goriislerine gore bu durumun en belirgin sebebi aile basta olmak iizere ortak kiiltiire mensup bireylerin
bir arada yasadiklar1 yerlesim bolgelerinde informel kiiltiirleme daha fazla goriilmektedir. Buna bagl
olarak da 2. sinif seviyesindeki bir 6grenci, 5. sinif seviyesinde olan ve {i¢ yildir Tiirkge dersi alan bir
Ogrenciye gore kiiltiirel agidan daha yetkin olabilmektedir. Formel egitimin etkisinin kisith kalmasinin
ise baz1 belirgin sebepleri bulunmaktadir. Bu sebeplerden biri, egitim ortamu ile alakalidir. Ornegin
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ogrencilerin birlestirilmis siniflarda Tiirkge egitimi gormeleri, 6grenci motivasyonunu dnceki yillarda da
egitim almis 6grenciler i¢in diisiirmektedir ¢iinkii ders igerigi ve hedef kazanimlar1 ayni seviyede (A1)
her simf seviyesi i¢in tekrar edilmektedir. Bu durum da 6nceki yillarda aym siireci yasayan dgrencilerin
olumsuz etkilenmesine yol agmaktadir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda kiiltiirel igerikli materyaller kullanabilme durumlariyla ilgili
olarak fiziksel imkansizliklarla alakali kisitlilik s6z konusudur. Ogretmenlerin yaklasik %60°1 daimi bir
dersligin kendilerine tahsis edilememesi nedeniyle kalici materyallerle dil ogretim siirecini
destekleyemediklerini dile getirmektedirler. Hatta baz1 6gretmenlere (O-13, 15, 18, 23) Tiirkce dersleri
icin derslik yerine okul kiitiiphaneleri tahsis edilmektedir. Yurt disindaki Tiirkge 6gretimi siireglerini
Ogretmenler araciligiyla irdeleyen bir baska calismada da (Kalenderoglu & Zorluoglu, 2018) bu
calismalarin bulgulariyla dogru orantili sonuglara ulagilmistir. Buna gore Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii dersleri
inceleme yapilan bolgelerde de sinirli ve yetersiz kosullar altinda verilmekte, siniflarda gerekli egitim
ara¢ ve donatilar1 yeterince bulunmamakta ve dersler farkli yas ve siniflardaki ¢ocuklari bir araya
getirilerek birlestirilmis sinif ortaminda verilmektedir. Sonmez ve Akinci’nin (2022) benzer ¢aligma
grubundaki iki dilli dgrenciler iizerinde gergeklestirdikleri arastirma sonucunda da bu arastirmanin
sonuglartyla dogru orantili olarak Fransa’da Tiirkce egitiminin birlestirilmis simif ve iki dillilerin
ogrenme Ozelliklerine gore diizenlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Siniflarinda kalic1 ya da portatif materyaller kullanabilen 6gretmenlerin tercih ettigi kiiltiirel
unsurlara bakildiginda genis bir cesitlilik dikkat gekmektedir. Ogretmenler, hedef kitlenin (ilkokul 2-5)
ilgisini gozeterek veya mutlaka 6grenmeleri gereken (bayrak ve Atatiirk gibi) Tirk kiiltiiriinden
tercihlerde bulunarak Tiirkge Ogretim siireglerini desteklemeye calismaktadir. Bununla birlikte ilgili
temalarla iligkilendirilerek edebi tiirlere, tarihe, giizel sanatlara, gastronomiye yonelik kiiltiirel unsurlar
agirlikl olarak tercih edilmektedir.

Ogretmenlerin egitim ortamlarinda kiiltiirel unsurlardan yararlanmalarini olumsuz etkileyen
faktorler hakkinda da detayli bilgiler sunabiliyor olmalar1 da Fransa’daki 6grenme-6gretme siireclerine
vakif olduklarimi ve dil 6gretimini kiiltiirle destekleyebilmek i¢in ¢aba iginde olduklarini géstermektedir.

Ogretim programmin dil 6gretim siirecini kiiltiirle destekleme durumuyla ilgili olarak ise
ogretmenlerin tam bir fikir birligi i¢inde olduklarini sdylemek giictiir. Cok sinirl (%11,10) ve ¢ok iyi
seviyede (%14,80) oldugunu diisiinen 6gretmen sayisi gorece azken Ogretim programinin kiiltiirle
desteklenebilir durumda oldugunu diisiinen 6gretmenlerin sayisi gogunlugu olusturmaktadir.

Ders kitaplar ile ilgili olarak 6gretmenler 6zellikle EILE Anlasmasi ile birlikte ciddi sorun
yasadiklarini ifade etmektedir. Ogretmenler ELCO Anlasmasi’nda oldugu gibi halihazirda standart bir
ders kitabiyla faaliyetlerini siirdiirme imkanini 2021 yilindan beri bulamamaktadir. Bu nedenle kiiltiirel
nitelik ve nicelik acisindan T.C. Paris Egitim Ataseliginin ders 6gretmenleriyle hazirlattigi etkinlik
biiltenleri hakkinda gériis bildirmislerdir. Ogretmenler, séz konusu biiltenlerin dil dgretimini kiiltiirle ne
kadar destekledigine yonelik ise fikir birligi i¢inde degildirler. Biiltenlerin bu agidan sinirhi ve
gelistirilebilir durumda oldugunu diisiinen 6gretmenler %48’lik bir orana sahiptir. Biiltenlerin ¢ok iyi
nitelikte oldugunu diisiinenlerin orani ise %11,10’dur. Bu verilerden hareketle 6gretmenlerin s6z konusu
materyallerin kiiltiirel agidan degisen oranlarda da olsa kiiltiirle desteklenebilir bulduklar1 sonucuna
ulagilabilir. Ogrencilere, 6gretim programina, egitim ortamlarina, ders kitaplarina ve diger egitim
materyallerine yonelik bu bilgiler, aragtirmanin ilk sorusu olan ve 6gretmenlerin dil 6gretiminde kiiltiiriin
¢ok onemli bir rolii olduguna yonelik goriislerinin uygulama sahasina da yansidiginin bir gostergesidir.
Soénmez ve Akinci da Fransa’daki iki dilli 6grenciler {izerine yaptiklar1 arastirmanin sonuglaria bagl
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olarak yeni anlasma (EILE) gergevesinde Ogretim materyallerinin (6gretim programi ve g¢evrim igi
ogretim modiilleri, ders kitab1) hazirlanmasi gerektigini 6nermislerdir.

Elde edilen verilerle ilgili olarak ortaya ¢ikan bir diger sonu¢ da 6gretmenlerin bazi kaygilar
tagimalarina bagli olarak kiiltlirel unsurlar1 dil 6gretiminde kullanma noktasinda verimliliklerin olumsuz
etkilendigidir. Kuramsal boyutta ifade edildigi gibi Fransa’daki Tiirk¢e derslerinin uzun bir siire ELCO
Anlagmas1 kapsaminda “Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirli” dersi olarak yiiriitiilmesinden EILE Anlagmasi ile
birlikte ders adindan kiiltiir ibaresinin atilmasi ve bu konuda sinirlar1 tam ¢izilmemis bir sinirlandirmanin
uygulanmasi, 6gretmenlerin Fransiz mercilerince istenmeyen kiiltlirel bir unsurun (dini unsurlar gibi)
kullanilmasiyla farkinda olmadan bir ihlalde bulunma endisesine yol agmaktadir. Bu da 6gretmenlerin
dil 6gretimini kiiltiirle destekleme durumunu olumsuz etkilemektedir. Yildiz ve Cakir’in (2016)
Almanya’daki Tiirkce 6gretmenleriyle gerceklestirdigi aragtirmanin sonuglarina gore de bu galigmayla
paralel olarak Tirkge ve Tirk kiiltiiriiniin O6gretimi konusunda Almanya’da gorevlendirilen
Ogretmenlerin egitim-6gretim etkinliklerinin yani sira gérev yaptiklar1 bolgelerde biirokratik, toplumsal
ve sosyal hayata iliskin olumsuzluklarla da karsilastiklar1 sonucuna ulagilmastir.

Aragtirmanin yanit aradigi bir diger soru olan Ogretmenlerin hangi kiiltiirel unsurlardan
yararlandiklari ile ilgili olarak su sonuglara ulasilmistir. Ogretmenler, ders igerigi haricinde hikaye,
masal, bilmece, tekerleme, siir tiirlerinden ve kelime 6gretimine yonelik de deyim, atasozii gibi s6z
varlig1 unsurlarindan yararlanmaktadirlar. Buna ek olarak halk miizigi, halk sanatlari, halk oyunlari,
cocuk oyunlari, tarihsel unsurlar, 6zel glinler (bayramlar, diigiinler, anma giinleri) ve bunlara bagl olarak
cesitli gelenekler, goreneklerden yararlanmaktadirlar.

Arastirmanin temel ve alt problemlerinden hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Ogretmenlerin dil &gretim siireclerinde kiiltiirden daha etkin yararlanilabilmesi icin Tiirkce
Ogretiminin kiiltiire yonelik sinirlart net bir sekilde belirlenmeli, iki iilke yetkilileri arasinda kiiltiir
kavramindan hareketle Fransa mercileri agisindan egitim ortamlarinda giindeme gelmesi rahatsizlik
uyandiran kavramlar gerekgeleriyle tartisilmalidir. Bunun iginse her seyden 6nce en belirgin degisimi
Tiirk¢e derslerinden “kiiltiir” kavraminin ¢ikarilmasiyla kendini gésteren ELCO’dan EILE’ye gecise
bagl olarak kiiltiire yonelik degisikliklerin iyi anlagilmasi sarttir. Hem ana dilin hem de yabanci/ikinci
dillerin ediniminde kaynak ve hedef kiiltiirlerin etkisi siklikla hatirlatilarak verimli bir Tiirkce
Ogretiminin kiiltlirden soyutlanarak yapilamayacagi bilimsel verilerle vurgulanmalidir. Bu noktada
kiiltiiriin dayandirilmas1 gereken iki énemli zemin bulunmaktadir. Bunlardan biri CEFR’nin (2021)
sosyokiiltiirel beceriler baglig1 altinda siralanan kiiltiire yonelik unsurlardir ¢iinkii EILE, CEFR’nin
esaslarina gore diizenlendigi ifade edilmektedir (EILE, 2022, s. 5). Buna bagli olarak da sosyokiiltiirel
beceriler baslig1 altindaki siniflamaya dahil edilebilecek kiiltiirel unsurlarin Tiirkge Ogretiminde
kullanilmasinin bir sakinca tastmamasi gerekir. Ikinci olarak ise hem Tiirkiye’nin hem de Fransa’nin
taraf oldugu Somut Olmayan Kiiltiirel Miras So6zlesmesi’nin (UNESCO, 2022, s. 2-3) hiikiimlerine gore
tescillenen kiiltiirel unsurlarin “korunma”s1 kusaktan kusaga bu unsurlarin aktarimina baglidir. Bu
aktarimin gerceklesmesinde okul i¢i ya da okul dis1 egitimlere de sorumluluk bigilmistir. Bu nedenle
Tiirkce ders igeriklerinde (ders kitaplari, diger materyaller, egitim ortamlar) SOKUM listelerine ait
unsurlarin kullanilmasi sakinca arz etmenin aksine s6zlesmeye taraf olan {ilkelerin topraklarinda tesvik
edilerek kargilanmalidir.

Fransiz mercileri azinlik dillerin 6gretim siireclerinin uzun siire boyunca yiiriitiildiigiic ELCO
Anlasmasi’nt ¢agin ihtiyaclarina belirli acgilardan karsilik veremedigi gerekgesiyle yiiriirliikten
kaldirmistir. Ozellikle gelecekte yurtlarina geri donme olasilig1 olan azinliklarm iilkede kalic1 olmasina
bagli olarak bazi ihtiyaglar1 karsilayamadigi savinda haklilik payr da bulunmaktadir. Buna karsin 2021
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yilinda yiiriirliige giren yeni anlagmanin (EILE) giinlimiiz modern dil 6gretim yaklagimlarini bir felsefe
olarak ne kadar benimseyebildigi, CEFR’nin esaslarinin ne oranda dikkate alinarak hazirlandiginin da
iyi irdelenmesi gerekmektedir. Giiniimiiz okullarindaki modern teknik imkanlarin ve fiziksel ortamlarin
EILE kapsamindaki Tiirkge, Arapca gibi azinlik dersleri i¢in ne oranda saglandiginin irdelenmesi
gerekmektedir. Bu perspektiften bakildiginda derslerin EILE kapsaminda faaliyet gosteren Tiirkce
derslerinin yalnizca Al diizeyiyle sinirli kalmasi ve 2-5. smif seviyesinde ayni hedef kazanimlarin
ogretilmeye galisilmasinin dil 6grenme kuramlariin higbiriyle ya da gelisim ve 6grenme psikolojisinin
temel ilkeleriyle aciklanmasi miimkiin degildir. U¢ yi1l boyunca sadece Al diizeyindeki aym ders
iceriginin sunulmasi 6grencilere ilgi gekici gelmedigi gibi 6gretmenlerin isini de giiclestirmektedir. Bu
nedenle derslerin birlestirilmis sinif anlayisindan ¢ok siniflara gecilmesi gerekmektedir. Tiirk¢enin Al
diizeyiyle siirlandirilmasi yerine farkli seviyeler icin alternatifler olusturulmasi sarttir.

Kiiltiirlerarasi iletisim anlayisina uygun olarak 6grencilerin her iki kiiltiirden yararlanarak dil
Ogrenme siireclerinin desteklendigi ders kitaplart hazirlanmalidir. Boylelikle her bolge i¢in belirli oranda
kiiltiir aktarimmin ve dil Ogretiminde kiiltiirden yararlanmanin belli bir standarda kavusmasi
saglanacaktir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu calisma, TUBITAK 1n 2219-Yurt Dis1 Doktora Sonras1 Arastirma Burs Progranu destegi ile
hazirlanmistir. Sagladiklar1 desteklerden otiirii TUBITAK a ve Proje Danismanim Prof. Dr. Mehmet Ali
Akinct’ya tesekkdir ederim.

Cikar Catismas1 Beyam

Calismada ¢ikar ¢atigsmasi bulunma durumu s6z konusu degildir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the situation of teachers benefiting from culture in Turkish
lessons taught as a minority language in France. Depending on the labor migration agreement signed
between Turkey and France in 1965, workers first came to France. In the following years, these workers
brought their families to France. Depending on the language and cultural needs of immigrant Turkish
children, lessons were started to be given under the name of “Turkish and Turkish Culture” with the
ELCO Agreement in 1978. The ELCO Agreement in question has also been concluded with other
countries and is an agreement regulating the teaching of minority languages and cultures. The teaching
of Turkish and Turkish culture continued until 2021 within the scope of this agreement. According to
ELCO, these courses have been criticized on some issues over time. One of these criticisms is that there
is no need to teach their own culture since immigrants become permanent in France and do not return to
their own country. Therefore, as of 2021, ELCO has been terminated and EILE Agreements have been
signed with the countries of the immigrants. The obvious differences between ELCO and EILE are as
follows: Turkish courses taught all over Europe under the name of Turkish and Turkish Culture were
also carried out under this name in France until EILE. However, with EILE, “culture” was removed from
the name of the course and Turkish course became a course given as a foreign language. In addition, the
level of the course is only at Al level. Other levels are excluded from the scope of the course. Lessons
are offered only at the primary level (Grade 2-5). Lessons are not offered at the secondary school
(college) level. In particular, the removal of the concept of "culture” from the names of the courses caused
teachers to worry about using cultural elements in language teaching.

The occurrence of these changes in France has made it important to collect findings from teachers
on the use of culture in language teaching. For this reason, it is aimed to obtain various information about
teachers' use of culture in language teaching. The research was carried out with 27 teachers with at least
1 and at most 5 years of teaching experience in France. A semi-structured interview form was prepared
as a data collection tool. For the interview form, the internal validity calculation was made by taking the
opinions of two field experts. After the coding, the codes prepared were compared and the consistency
between the codes was calculated by Miles & Huberman's (1994) formula for the amount of agreement.
Consistency among the coders was calculated to be 87%, and it was concluded that the form was valid
and reliable for the research. The main issues to be revealed by the research are as follows:

* How important do Turkish teachers think is the role of culture in language teaching?

« If teachers give importance to culture in language teaching, do they reflect this in classroom
practices?

* How do they evaluate the cultural level of the students according to the grade level?
* Which cultural elements do they use while teaching Turkish?

* Do they find their curricula, textbooks and educational environments provided to them by the
French Ministry of Education culturally adequate?

As a result of the interviews, the following conclusions were reached. Teachers think that culture
is a very important tool in language teaching and that language is a concept that cannot be separated from
culture. Almost all teachers agree on this issue. They also reflect these thoughts on in-class activities.
They stated that they tried to benefit from too many cultural elements by giving cultural examples.
However, they encounter some disadvantages in order to benefit more effectively in language teaching.
Some teachers experience anxiety when using cultural elements for language teaching in lessons.
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Because the use of culture in the lessons has sometimes been a problem since the course continued within
the scope of EILE. Therefore, there is a need to address these concerns. The fact that culture is a very
broad concept also plays a part in this. For this reason, French and Turkish authorities need to establish
the boundaries of culture by communicating. Every cultural element that can be accepted under the
heading of sociocultural skills specified in the CEFR should be easily used in the lessons.

Teachers state that there is no increase in students' readiness levels compared to grade levels.
However, it should be expected that there will be a difference between taking Turkish courses for a year
and taking them for three years. The reason why there is no significant increase in the cultural
development of the students who take more Turkish lessons compared to the others is that the lessons
are given only at Al level. The objectives and contents of Turkish lessons taught for three years are
always the same. For this reason, the courses may not be very interesting and useful to students after the
first year. Turkish lessons should also be given at A2, B and C levels. Making a change in this way would
be a more compatible decision with the CEFR adopted by France.
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