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Bu calisma istanbul, Tiirkiye'deki bir vakif Giniversitesinin hazirlik yilina
entegre edilmis icerik temelli ingilizce derslerine karsi 8grencilerin tutum
ve motivasyonlarini 6lgmeyi amaglamaktadir. Bu calismada karma arastirma
deseni kullaniimistir ve 16 farkl bélimden 27 6grenci katilmistir. ilk olarak
ogrencilerin tutum ve motivasyonunu dlcmek amaciyla 6grencilere bir anket
uygulanmistir. Bu kisim aragtirmanin nicel kismini olusturmaktadir. Arastirmanin
nitel béliminde ise 6grencilerle yari yapilandirilmis gortismeler yapilmistir.
Tutum ve motivasyon anketine verilen yanitlarin SPSS kullanilarak betimsel
analizi yapilmig, kadin ve erkek 6grencilerin arasinda tutum ve motivasyon
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin t-testler ve boltimler
arasi anlamli bir fark olup olmadigini gérmek icin ise tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Yari yapilandiriimig gériismelerin durumsal veri analiziise MAXQDA
programinda tamamlanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yarisindan
fazlasinin (%55,5) bu derse karsi olumlu bir tutum sergiledigi gortlmustdr.
Tutum 6lceginin ortalamasi 3.48'dir. Ogrencilerin kismen olumlu bir tutum
sergiledigi sdylenebilir. icsel motivasyon 8lceginin ortalamasi 3.51'ken aragsal
motivasyonun ortalamasinin biraz daha yiiksek oldugu goriilmustur. Tutum ve
motivasyon dlceklerinde yapilan t-testler sonucu kadin ve erkekler 6grenciler
arasinda, tek yonlu varyans analizlerinin sonucunda ise boltimler arasinda
anlamli bir fark olmadigi goriilmustir. Durumsal veri analizinin sonucunda ise
ogrencilerin tutum ve motivasyonunu etkileyen alti tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar
icerige yonelik ilgi, dil becerilerine katki, kelime dagarcigina katki, ders ici yapilan
aktivitelerin etkisi, ders materyalinin etkisi ve son olarak 6gretmenin etkisidir.

Online Yayin/Published Online: 26.01.2023 Anahtar kelimeler: icerik temelli ingilizce egitimi, Tematik dersler, ingilizce

Atif/Citation: Keskin M., Gurlek M. (2022).“Ingilizce hazirlik programi, MOtlvaSyon’ Tutum

hazirlik programindaki tniversite 6grencilerinin
icerik temelli Ingilizce &gretim yéntemine karsi
tutum ve motivasyonuna yonelik oklu durum
arastirmas!". Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics,
39,105-119.
https://doi.org/10.26650/j01.2022.1214731

ABSTRACT

The purpose of this study is to evaluate students’ motivation and attitudes
toward the content-based English classes that are a part of the freshman
year curriculum at a university in Istanbul, Turkey. This study has adopted the
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integrated research design and includes 27 students from 16 different disciplines. The learners were first given a scale
to measure their attitudes and motivation, and this makes up the quantitative portion of the study. Attitude scale was
adapted from the scale “Thai EFL High School Students’ Attitude Toward Content-Based Instruction”(2015) and motivation
scale was adapted from "Motivations towards Learning English: The Case of Jordanian Gifted Students" (2015). After the
adaptation and translation process, a pilot study was implemented to measure validity and reliability. Cronbach Alpha
score of the scale was above 0.9. Therefore it is considered as reliable. (Nakip, 2003) Semi-structured interviews with
the students were then conducted as part of the study’s qualitative methodology. The study uses SPSS to conduct a
descriptive analysis of responses from the attitude and motivation scale t-tests to see whether a substantial difference
exists between the motivation and attitudes of male and female students. One-way analysis of variance (ANOVA) was
also used to determine whether a significant difference exists for the students’ attitude and motivation in terms of
department. The study then carried out a situational data analysis of the semi-structured interviews using MAXQDA,
with the results showing more than half the students (55.5%) to have favorable attitudes toward the course. The median
score from the attitude scale was 3.48, from which one can say that the learners are generally optimistic. The mean score
from the instrumental motivation scale (M = 3.72) was found to be slightly higher than the mean score from the intrinsic
motivation scale (M =3.51). No discernible difference was found between the male and female students’scores according
to the results from the t-tests on the attitude and motivation scales nor among departments according to the one-way
ANOVA. Six themes were revealed to impact students’ attitudes and motivation as a consequence of the situational
data analysis. These include interest in the subject matter, contribution to language skill development, contribution to
vocabulary, impact of in-class activities, impact of course materials, and teacher’s impact.

Keywords: Content-based English education, Thematic lessons, English preparatory program, Motivation, Attitude

EXTENDED ABSTRACT

This research takes as its subject the English preparatory classes that use content-based
instruction, a method that combines language and content, where the content is used as a tool
for learning the language without focusing too much on the form of the language. In general,
this method also uses authentic materials suitable to the students’ level and is applicable for
students of all ages and levels. Different opinions are found on what the chosen content should
be and whether content or language should be prioritized. For this reason, Met’s (1999) content-
based instruction is divided into six different topics: bilingual education, partially bilingual
education, sheltered courses, adjunct models, theme-based courses, and language courses that
focus more on the content.

This study aims to measure students’ attitudes and motivation toward the content-based
English courses that are integrated into the preparatory year program of a foundation university
in Istanbul, Tiirkiye. The study uses the mixed-methods research design, and 27 students from
16 different departments participated in the study. First, a questionnaire was applied to the
students to measure their attitudes and motivation. This part constitutes the quantitative section
of the research. The qualitative section of the study conducted semi-structured interviews with
the students. Descriptive analyses of the students’ responses to the attitude and motivation
scale was analyzed using SPSS. T-tests were implemented to see if a significant difference
occurs between the male and female students in terms of attitudes and motivation. Additionally,
one-way analysis of variance (ANOVA) was applied to see if a significant difference occurs
in the students’ attitudes and motivation in terms of department. The situational data analysis
of the semi-structured interviews was conducted using MAXQDA.
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The results show more than half the students (55.5%) to have positive attitudes toward
this course. The mean score from the attitude scale was 3.48, and the students can thus be said
to have partially positive attitudes. While the mean score from the intrinsic motivation scale
was 3.51, the mean score from the instrumental motivation scale was slightly higher (M =
3.72). As a result of the t-tests performed regarding the students’ scores from the attitude and
motivation scales, no significant difference was found to have occurred between the female
and male students, while the results from the one-way ANOVA also found no significant
difference among the scores in terms of department. As a result of situational data analysis,
six themes emerged that are shown to affect students’ attitudes and motivation: interest in the
content, contribution to developing language skills, contribution to lexicon, the effect of in-
class activities, the effect of the course material, and the teachers’ effect.
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Giris

Hizli bir sekilde gelisen diinyada ortak dil onemli bir konumdadir. Statistica Arastirma
Departmaninin verisine (2022) gore Ingilizce bir buguk milyar1 asan konusucu sayistyla diinyada
en ¢ok konusulan dildir. Bunun sebebi ve ayn1 zamanda sonucu olarak Ingilizce sosyal, is,
akademik alanda siklikla kullanilan k&prii dili haline gelmistir ve Ingilizceyi 6grenmek bir
gereklilik olarak goriilmektedir. Bu sebeple Ingilizceyi 6grenmek ve dgretmek biiyiik nem
kazanmus, 20. yiizyildan sonra Ingilizceyi 6gretmek icin gesitli yontemler gelistirilmistir. Bilinen
en eski yontem olan sadece okuma ve yazmaya odaklanan dilbilgisi ¢eviri yontemi, buna tepki
olarak dogan ikinci dilin anadil gibi edinilmesini savunan direkt yontem, 6gretmenin sadece
konusarak bigim odakli hi¢bir seye yer vermedigi dogal yontem, davranisci ve yapisalcilardan
etkilenen tekrar ve ezbere yonelik isitsel-dilsel yontem, dilin tiretkenligine vurgu yapan biligsel
yontem, toplumbilimin etkisiyle gelisen baglama uygun dil becerisini gelistiren iletisimsel
yontem, bir yontemin degil bir ¢ok yontemin dogru yerde harmanlanarak kullanilmasini
savunan se¢meli yontem, kendine giiven ve motivasyon kavramlariyla iliskili telkin yontemi,
motivasyon, tutum, kisilik ve duygusal faktorleri goz 6niinde bulunduran grupla dil 6gretim
yontemi, dili bir matematik sorusu gibi analiz etmeyi 6ne siiren sessizlik yontemi, motor
ogrenmeyle dili pekistiren fiziksel tepki yontemi, dort temel dil becerisini kullanarak gorevleri
tamamlama amaci olan gorev temelli yontem gibi bir ¢ok metot bulunmaktadir.

Bu arastirmaya konu olan yontem ise dil ve igerigin bir araya getirilerek olusturulan, dilin
bigimine ¢ok odaklanmadan, igerigin dili 6grenmede bir arag olarak kullanildigi ve 6grencilerin
seviyesine uygun genellikle otantik materyallerin kullanildig1 igerik temelli yontemdir. Bu
yontem her yastan ve seviyeden 6grenci i¢in kullanilabilir. Segilen igerigin ne olacagi ve
icerigin mi yoksa dilin mi 6n planda tutulacagi konusunda farkl goriisler vardir. Bundan 6tiiri
Met (1999) igerik temelli yontemi iki dilli egitim, kismen iki dilde egitim, korumali dersler,
tamamlayici dersler, tematik dersler ve son olarak igerigin siklikla kullanildig: dil dersleri
olarak alt1 farkli bagliga ayrilmistir.

Icerik temelli egitim ikinci dil edinimi aragtirmalari tarafindan desteklenir. Oncelikle Met
(1991) dogal dil ediniminin bir baglam igerisinde gerceklesmesi gerektigini belirtir. Icerik
temelli egitimde anlamli bir baglam sayesinde edinim seviyesi yiikselir. Ayrica 6grencilerin
aralarindaki iletisimi saglamak i¢in kullandig1 anlam tartismasi edinimi kolaylastirir ve dili
ogrenmek i¢in bir amag verir (Lightbown ve Spada,2008). Krashen’in (1983) anlasilabilir girdi
hipotezi de igerik temelli egitimin ikinci dil ediniminde etkili bir yontem oldugunu belirtir. Ayrica
zaman kisitlamasindan dolay1 Bilissel Akademik Dil Becerisi ve Temel Kisilerarasi Iletisim
Becerilerinin birlikte verilmesi dgrenciler i¢in faydali olacaktir (Cummins, 1981). Genesee
(1994) soyut dilbilgisinin igerikle birlikte somut hale getirmenin etkili oldugunu belirtmistir.
Buna ek olarak dilin baglama ve amaca gore degistigi boylece igerik temelli egitimde dilin
farkli fonksiyonlarda nasil kullanilabilecegi vurgulanir (Genesee, 2007; Cummins, 1981;
Chomsky,1986).
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Bu yontem ayni1 zamanda yabanci dilde egitim stratejileri aragtirmalar1 tarafindan da
onaylanir. Grup ve partner ¢caligmalart siklikla kullanilan tekniklerden bir tanesidir ve bu
calismalar o6grencilerin iiretici dil becerilerini gelistirmede biiyiik rol oynar (Crandall,
1992). Ogrenme stratejilerinin énemini vurgulayan igerik temelli dil egitimi, yeni stratejiler
kullanmay1 ve 6grencilerin bunlar1 kendi basina uygulayabilecegi otonom hale gelmesini
amagclar (Chamot,1991). Analitik diisiinme ve 6grenme stratejileri 6grencilerin bilgiyi toplama,
organize etme ve ¢ikarimlarda bulunma gibi becerilerini gelistirir (Met,1991).

Ikinci dil edinimi ve egitim stratejileri arastirmalarina ek olarak egitim ve bilissel psikoloji
arastirmalar1 da bu yontemi destekleyen bazi calismalar sunmustur. ikinci dilin baglam icerisinde
verilmesi 6grencilere biligsel becerilerini kullanma firsati dogurma (Genesee,1991), dikkatini
arttirma (Anderson,1993), dil ve anlam arasinda bir koprii kurarak uzun siireli hafizada
saklanmasini saglama (Byrnes ve Sprang,2003) ve motivasyonlarini arttirma (Curtain ve Haas,
1995) gibi olumlu yanlar1 vardir.

Hem Tiirkiye’de hem de diger iilkelerden arastirmacilar ve egitimciler tarafindan
kullanildiginda 6grencilerin dil gelisiminde gelisimin gozlenebildigi bu yontemin diger her
yontemde oldugu gibi bazi zorluklar1 da vardir. Kullanilan materyalin 6nemi, 6gretmen egitimi
ve miifredat olusturma dersi etkili bir sekilde isleyebilmek i¢in dnemlidir (Met,1991). Bunlar
genellikle dersi hazirlayan kisiler i¢in zaman, emek ve ¢aba isteyen kisimlardir.

Bu arastirmanin da bir pargasi olan motivasyon ve tutum Ingilizce dili 6greniminde siklikla
caligilmig bir konudur. Ana dilin aksine ikinci bir dil 6grenirken motivasyon énemli bir faktordiir
(Ushioda,2010). Motivasyon farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmuistir.
Gardner ve Lambert (1959) motivasyona sosyo-psikolojik perspektiften dlciilebilecek bir
olgu olarak bakmistir. Ayni zamanda igsel ve aragsal motivasyon olarak iki farkli glidiilenme
kavrami ortaya koymus ve ikinci dil arastirmacilari tarafindan ve bu arastirmada da kullanilan
“Attitude/Motivation Test Battery” adli tutum-motivasyon dl¢egini gelistirmistir. Bireysel
farkliliklarin motivasyon tizerindeki etkileri iizerinde arastirmalar yapan Crookes ve Schmidt
(1991), 6zsaygi teorisini ortaya siiren Covington (1998) ve 6z-yeterliligin 6nemini vurgulayan
Bandura (1997) motivasyon ve birey arasindaki iliskiye odaklanmigtir. Dérnyei (2001) ise
motivasyonu sabit bir olgudan ziyade siire¢ igerisinde pek ¢ok etken tarafindan degisebilen
bir kavram olarak tanimlamistir. Dornyei (1998) motivasyonu detayli bir sekilde dil diizeyi,
ogrenci diizeyi ve 6grenim durumu diizeyi olmak tizere ii¢ ana baslik altinda inceler.

Bu arastirma tutum ve motivasyon kavramlarini igerik temelli ingilizce 6gretimi ile
harmanlar. Arastirmanin amaci Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin hazirlik programinda
aldiklari igerik tabanli derse karsi olan tutumlar1 ve motivasyonlarini belirlemektir. Bu amaci
arastirmak icin asagidaki arastirma sorularma cevap aranmustir: Ingilizce Hazirlik Programindaki
iiniversite 6grencilerinin igerik temelli Ingilizce dgretim ydntemine kars1 tutumlari nasildir?
Ingilizce Hazirlik Programindaki iiniversite dgrencilerinin icerik temelli Ingilizce dgretim
yontemine karsi motivasyonlart nasildir?
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Yontem

Bu arastirma, Istanbul’daki bir vakif {iniversitesindeki hazirlik grencilerinin Ingilizce
hazirlik programinda aldiklart UNIQUE dersi ad1 altindaki icerik temelli Ingilizce dersine
kars1 olan tutum ve motivasyonlarini aragtirmaktadir. Lisans doneminde alinan 6zel amagl
Ingilizce derslerinin aksine, UNIQUE dersinin amaci hazirlik dénemi boyunca dgrencilerin kendi
fakiilteleriyle ilgili icerigi hem de yabanc dil olarak Ingilizceyi 6gretmektir. Arastirma hem nitel
hem nicel arastirma desenini icermektedir. Nicel veri 6grencilerin tutum ve motivasyonlarini
6lgmek i¢in sayisal bir veri saglarken nitel veri toplama araglar1 ile edinilen veri ise 6grencilerin
tutum ve motivasyonlarini etkileyen sebeplerin nedenleri ve nasillari tizerine detayli veri
sunacaktir. Calismaya donem basinda yapilan yerlestirme siavinda Diller igin Avrupa Ortak
Bagvuru Metnine gore B1 seviyesinde olan 13’1 kadin 14’1 erkek olmak tizere 27 6grenci
katilmugtir. Ogrencilerin yas araliklar1 18-22 araligindadir. Goriismeler yapildiginda dgrencilerin
tamamu 13 haftalik giiz donemi ve 13 haftalik bahar dénemi boyunca toplamda 104 saatlik i¢erik
temelli Ingilizce dersine katilmislardir. Bu arastirmada karma arastirma deseni kullanildig1
icin nitel ve nicel veri toplama araglar1 kullanilmigtir. Nicel arastirma araci olarak dgrencilerin
tutum ve motivasyonlarini 6lgen bir anket ve nitel arastirma araci olarak katilimcilarla yart
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Tutum ve motivasyon 6lgeginin betimsel analizi yapilmis
ve yart yapilandirtlmig goriismeler ise durumsal analiz ile incelenmistir.

Bulgular ve Tartisma

[lk olarak tutum ve motivasyon 6lcegi betimsel olarak analiz edilmek iizere 6grencilere
uygulanmistir. Ogrencilerin bu derse kars1 olan tutumlarimi ve motivasyonlarini ifade etmeleri
icin 5°1i Likert 6l¢egindeki maddelere “Kesinlikle katilmiyorum,” ve “Kesinlikle katiliyorum,”
araliginda bir cevap vermeleri istenmistir. 22 maddeden olusan ilk 6l¢ek dgrencilerin sadece bu
derse kars1 olan tutumlarini 6lgmeyi, 18 maddelik ikinci 6lgek ise i¢sel ve aragsal motivasyonu
6lgmeyi amaglar. Betimsel analiz olarak 6grencilerin her bir maddeye vermis olduklari cevaplarin
yiizdelik dagilimi1 verilmis, erkek ve kadin 6grenciler arasindaki farklar t-test uygulanarak, farklt
bdliimler arasindaki farklar ise tek yonli varyans testlerinin sonuglariyla ortaya konulmustur.

Bir biitiin olarak tutum 6l¢eginin betimsel analizi g6z 6niinde bulunduruldugunda 6grencilerin
yarisindan fazlasimin (%55,5) bu derse kars1 kismen olumlu bir tutum sergiledigi gozler 6niine
serilmistir.

Tablo 1: Tutum Olgeginin Ortalama ve Standart Sapma Sonuglar
N Ort. SS
Tutum Olgegi 27 3.48 0.73

Tutum 6lgegi Dornyei’nin (1998) tutum ve motivasyon diizeylerinden esinlenerek alt-
boyutlara ayrilmis ve 6grencilerin bu derse karst olan tutumu icsellestirme, 6gretmen, sinif
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ici arkadas etkilesimi, ders icerigi ve materyal agisindan incelenmistir. Dersi i¢sellestirmenin
tutuma olan etkisinin ortalamasi 3.67, 6gretmenin etkisinin ortalamasi 3.96, sinif i¢i arkadas
etkilesiminin etkisi 3.89, ders iceriginin etki ortalamasi 3.03, materyalin etkisinin ortalamasi
ise 3.27’dir. Buradan hareketle ikincil arastirma sorularina cevap olarak alt-boyutlarin tutuma
olan etkinin siralamasi su sekildedir: Ogretmen, ders i¢i arkadas etkilesimi, dersi igsellestirme,
materyal ve son olarak icerik gelmektedir.

Tablo 2: Tutumu Etkileyen Faktorlerin Ortalama ve Standart Sapma Sonuclar:

N Ort. SS
Igsellestirmenin Tutuma Etkisi 27 3.67 0.99
Ogretmenin Tutuma Etkisi 27 3.96 1.09
Sinif I¢i Arkadas Etkilesiminin Tutuma Etkisi 27 3.89 1.04
Ders Igeriginin Tutuma Etkisi 27 3.03 0.58
Materyalinin Tutuma Etkisi 27 3.27 1.05

Yukaridaki siralamaya bakildiginda Met’in (1991) 6gretmen egitimi hakkindaki goriislerinin
onemi goriilmektedir. Dil 6gretme alaninda uzmanlagmis egitmenlerin i¢erik hakkinda da yeterli
bilgiye sahip olmasinin 6nemi biiyiiktiir. Eger bu dersi verecek olan egitmen icerik alaninda
uzmansa dil 6gretme alanindaki stratejilere ve tekniklere hakim olmasinin yeri biiytiktiir. Met’e
ek olarak Bayyurt’un (2013) icerik temelli dersler veren 6gretmenlerin egitimleri hakkindaki
Onerileri goz ardi edilmemelidir.

Ikinci olarak igerik temelli dil 6gretiminde yeri biiyiik olan isbirlikli §grenmeyi odagina
alan simif'i¢i grup ve partner ¢aligmalarinin 6grencilerin bu derse karsi olan tutumunu etkiledigi
gorilmustiir. Crandal (1993) her 6grencinin kendine ait olan ve bireysel iirettigi stratejileri sinif
arkadaslariyla beraber olarak deneyimlemesinin ikinci dil edinimine biiyiik bir katkis1 oldugunu
belirtmistir. Ayrica Spada’nin (2008) 6grenciler arasinda iletisim sirasindaki kopukluklari
onarmak icin etkilesimi siirdiiriirken dili anlamli bir sekilde kullanma firsat1 dogdugunu
belirtmistir.

Ucgiincii olarak igerik temelli Ingilizce dersinde 6grencilerin sadece dil becerilerine
odaklanmaktansa egitim ve is hayatinda karsilarina ¢ikacak icerigi onceden deneyimleyebilecekleri
ve bireysel ¢aligmalarla destekleyebilecekleri Crandal (1993) tarafindan ifade edilmistir. Bu
calisma UNIQUE dersinin igsellestirmenin etkisini arttirdigini gosterir. Buna ek olarak ayni
anda hem Temel Kisilerarasi iletisim Becerilerinin hem de Biligsel Akademik Dil yeterliligini
arttirarak 6grencilerin bu iki beceriyi de ayni1 anda kazanmasini saglar (Cummins,1984).

Bu derste kullanilan ve dgrencilerin kendi bdliimlerine ve dogal olarak ilgi alanlarina
yonelik olan materyaller 6grencilerin tutumunu etkileyen bir diger faktordiir (Genesee, 1997).
Ogrencilerin dili mantikli ve ilgi duyduklari bir baglam igerisinde gordiikleri igin zorlu yapilart
kavramalarinin daha da kolaylastigi ifade edilmistir (Corrales ve Maloof, 2011). Ancak burada
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¢ok 6nemli olan bir faktor hazirlanan materyalin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi ve bu
sebeple materyallerin segilirken hem dil hem de igerik uzmanlarinin fikir beyan etmesi mithimdir.
Buna ek olarak materyalin biitlinciil dil stratejisine uygun olarak tiim dil becerilerini kapsamast
ve ¢esitli grafik ve sekillerle desteklenmesi gerektigi (Crandal, 1993) g6z ard1 edilmemelidir.

Yapilan t-test sonuglarina gore yukarida bahsedilen 6lgegin alt-boyutlart géz 6niinde
bulunduruldugunda alt-boyutlarin higbirinde kadin ve erkek 6grencilerin arasinda anlaml
bir fark bulunmamaktadir. Ayn1 zamanda farkli boliimlerin tutumlarmin karsilagtirildig: tek
yonlii varyans analizinin sonuglarinda 6grencilerin boliimleri ve tutumlari arasinda anlaml
bir fark bulunmamaktadir.

Igsel motivasyon &lgeginin betimsel analizine bakildiginda dgrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun hemfikir oldugu madde bu dersin onlar1 kendi alanlar1 hakkinda makaleleri,
dergileri ve yayinlari genel olarak takip edebilecek yeterlilige sahip olacak seviyeye getirmesidir.
Ayrica dgrenciler bu dersin sadece igerik anlaminda degil onlarin Ingilizce konusurlarinin
kiiltiiriine ve geleneklerine agina olmalarini sagladigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin igsel
motivasyon dl¢egine verdigi yanitlarin ortalamasi 3.51 olmakla birlikte bu derse katilanlarin
i¢csel motivasyon agisindan kismen olumlu bir gekilde etkilendigi ¢ikarimi yapilabilir. Aragsal
motivasyon olgeginde ise 6grencilerin en fazla beklentisi oldugu kisim bu dersin ileride is
bulmalarina yardimci olacagidir. Sonrasinda akademik basar1 ve kariyerleri i¢in bu dersin
gerekli oldugu diisiinmektedirler. Bu 6l¢egin ortalamasi ise 3.71 olarak i¢sel motivasyondan
biraz daha yiiksektir.

Tablo 3: i¢sel ve Aracsal Motivasyonun Ortalama ve Standart Sapma Sonugclar

N Ort. SS
I¢sel Motivasyon 27 3.51 0.92
Aragsal Motivasyon 27 3.71 1.20

Iki 6lgegin ortalamasi karsilastirildiginda aragsal motivasyonun ortalamasinin igsel
motivasyondan biraz daha yiiksek oldugu goriilmiistiir ancak t testi sonuglarina gére arada
anlamli bir farklilik yoktur. Ayrica kadin ve erkek 6grencilerin arasindaki fark: ortaya koymak
i¢in yapilan t-teste ve 6grencilerin boliimlerine iliskin tek yonlii varyans analiz sonuglarina
gore Oztiirk (2012) Kirkgdz’iin (2005) galigmalari aksine cinsiyetler ve Cakici’nin (2007)
calismasina zit olarak bdliimler arasinda da anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Yari yapilandirilmis goriismelerin analizinde ortaya temel olarak ¢ikan temalar ise su
sekildedir: Icerige yonelik ilgi, dil becerilerine katki, kelime dagarcigina katka, ders i¢i yapilan
aktivitelerin etkisi, ders materyalinin etkisi ve son olarak dgretmenin etkisidir.

[lk olarak dgrencilerin igerige yonelik ilgisinin bu derse kars1 olan motivasyon ve tutumu
lizerinde yadsmamaz bir etki oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu igerik
temelli derslerin kendi boliimleri etrafinda diizenlenmesinden kaynakli bu derse karsi olan
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motivasyon ve ilgilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Hatta baz1 6grenciler genel ingilizce dersleri
ile kiyaslandiginda bu derse karsi daha motive geldiklerini ve bu derste daha hevesli olduklarini
belirtmislerdir. Tiirkiye’de Ugurer (2018), Filiz (2019), Ates (2019) ve yurtdiginda Snow ve
Brinton’1n (1988) aragtirmalarinin sonuglarina paralel olarak grenciler bu derse kars1 motive
olduklarini, dersi ilgi ¢gekici bulduklarini ve bu ders igin hevesli olduklarini belirtmislerdir.
Yine bu arastirmalarin ortaya koydugu iizere, bu aragtirmada da benzer sekilde 6grenciler
ozglivenlerinin ve bireysel ¢alisma isteklerinin arttigini belirtmislerdir. Ayrica d6grenciler
boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklari i¢in lisans egitimine basladiklarinda daha rahat
olacaklarmi ve dgrendikleri bilgilerin egitim ve kariyer hayatlarinda ise yarayacagini ifade
etmislerdir.

Goriismelerde ortaya cikan ikinci bir tema ise 6grencilerin ¢ok biiyilik bir cogunlugunun
dil becerilerinde gelismelerini diisiinmeleridir. Bu goriis literatiirdeki diger aragtirmalarla da
desteklenmektedir. Can (2016), Erkan (2013), Chapple ve Curtis (2000), Arulselvi (2016),
Rodgers (2016) ve Burger (1989) arastirmalarinda 6grencilerin tiim dil becerilerinde gelismeler
oldugunu belirtmislerdir.

Ik olarak okuma becerisi goz oniinde bulunduruldugunda égrenciler materyaldeki
okuma metinlerinin kendi alanlariyla ilgili oldugu i¢in okuma pargalarin1 daha etkili bir
sekilde okuduklarmi, bunlari ileride boliimlerinde okuyacaklart makaleler i¢in bir basamak
olarak gordiiklerini ve okuma becerilerinin donemin basina kiyasla daha iyi oldugunu ifade
etmiglerdir. Kislal (2019), Demirbas (2018), Snow ve Brinton (1988), Adhikary (2020),
Khruawan ve Dennis’in (2017) arastirmalarinda oldugu gibi 6grenciler okuma becerisi goz
oniinde bulunduruldugunda daha basarili oldugu belirtmislerdir.

Ogrencilerin hemfikir olarak ilerlediklerini diisiindiikleri bir diger dil becerisi ise dinlemedir.
Bu derste kullanilan materyaller, dinleme pargalar1 ve videolar bakimindan oldukga zengindir.
Videolar dgrencilerin bilgilerini gorsel olarak da pekistirmeyi destekler ve altyazi segenegi
sayesinde dinlemenin takibi kolaylasir. Ancak bu derste otantik materyaller kullanildig:
icin 6grenciler alisik olduklar1 standart ingilizceyi duymadiklarinda dinleme béliimlerinde
zorlandiklarimi ifade etmislerdir.

Ugiincii olarak yazma becerisinde Shibata (2019), Snow ve Brinton (1988) ve Elgiin
Glindiiz’in (2017) ¢aligmasina benzer olarak dgrenciler daha iyi performans sergilediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler yazma aktiviteleri sirasinda, dgrendikleri kelimeleri kullanmalarinin
onlarin hem kelime bilgisini hem de yazma becerisini gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu konuda
iistiinde durulmasi gereken bir konu ise yapilan aktivitelere 6gretmenler tarafindan gerek sinif
icinde gerekse simif disinda verilen geri doniitlerdir. Ogrenciler bunlarin faydali oldugunu
diistinmektedirler ¢linkii Lapkin ve Swain’in (2013) de belirttigi lizere bigime odaklanilmayan
icerik temelli egitimde 6grencilerin yaptig1 hatalara geri doniit almasi 6nemlidir. Bu baglamda
Ogretmenin ve verdigi geri doniitiin etkisi de goz ardi edilmemelidir.

Ogrencilerin cogunun gelistiklerini belirttikleri son dil becerisi ise konusmadir. Ogrenciler
ozellikle bu derste konusurken diger derslere kiyasla daha rahat olduklarini ve dilbilgisel dogruluk
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yerine akiciliga dnem verdiklerini sdylemislerdir. Bu sebeple dilbilgisine odaklanilmayan bu
derste dgrencilere konugma agisindan daha konforlu bir alan sunuldugu séylenebilir. Burada
dikkat edilmesi gereken bir konu 6grencilerin dilbilgisel dogruluga énem vermemesidir. igerik
temelli egitimde bigime odaklanilmamasi 6grencilerin dilbilgisel olarak yanlis bir sekilde iretici
becerilerini kullanmasina sebep olmaktadir (Swain, 1993). Ancak igerik temelli egitime ek
olarak hafta igin aldiklar1 ve dilin bicimine de odaklamilan genel Ingilizce derslerinde &grenciler
yaptiklari hatalarin farkina varma sansina sahip olabilirler (Lightbown ve Spada, 2008; Harley,
1993; Lyster, 1994). Ogrencilerin yorumlar1 Alptekin, Ergetin ve Bayyurt’un (2007) konusma
sirasinda 6grencilerin daha 6zgiivenli ve rahat ve Kislal’in (2019) igerik temelli derslerde
konugma becerisi i¢in otantik bir ortam olustugundan 6grencilerin daha istekli oldugunu
belirttikleri aragtirmaya paraleldir. Ayrica ders bir tema etrafinda dondiigii i¢in Sunarwan’in
(2019) da belirttigi gibi 6grenciler daha yaratici konustugunu ifade etmislerdir.

Kelime dagarcigina katki dgrencilerle yapilan goriigmelerden ¢ikan ve her grencinin
katildig1 bir temadir. Ogrenciler bu dersin kelime bilgisi agisindan onlar gelistirdigini, kendi
boliimleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini ve bu derste dgrendikleri kelimeleri egitim ve
kariyer hayatlarinda karsilaria ¢ikacaklarini diisiinmektedir. Ayrica kelime etkinliklerinin
kelime tiretmeye de odaklanmasi 6grencilerin kelime dagarcigini daha da gelismesine katkida
bulunmustur. Ogrencilerin de kelime bilgisi agisindan gelistigini ifade etmeleri Elgiin Giindiiz
(2017), Mede ve Cinar (2018) ve Filiz’in (2019) arastirmalarini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ders igerisinde yaptiklar aktiviteler ve ders igerisindeki iletisim one ¢ikan
bir baska temadir. Ogrenciler dzellikle grup ve partner ¢alismalar1 sayesinde Ingilizceyi
kullanirken duyduklar1 endisenin azaldigini, sinif arkadaslariyla kurduklari iligskinin daha
iyi bir hale geldigini, sorumluluk bilinglerini ve otonomilerini arttirdigini belirtmislerdir. Bu
Krashen’in (1982) dil 6grenilen ortamin endige ve stresten uzak olmasi goriisiinti destekler
niteliktedir. Ayrica Corrales ve Maloof’un (2001) calismasinda da igerik temelli Ingilizce
sayesinde dgrencilerin duydugu endisenin azaldig1 goriilmiistiir. Bunlara ek olarak igerik
temelli egitim modelini destekleyen egitim stratejileri, grup ve partner ¢calismalarinin hedef
dilin siif igerisinde kullanimini arttirdigini gosteren ¢aligmalar bu arastirmay1 desteklemektedir
(Crandall, 1992; Cochran, 1989). Genesee nin (1991) belirttigi gibi bu ders sayesinde dgrenciler
grup calismalariyla birlikte sinif ortaminda bilissel ve sosyal geligimlerini siirdiirebilirler.
Ogrencilerin arkadaslariyla daha iyi iliskiler kurmast bu goriisle paraleldir. Grup ve partner
calismalarina ek olarak sunumlar ve oyunlar da ders i¢inde kullanilan diger aktivitelerdir.
Sunumlar 6grencilerin prosediirel bilgilerinin otomatiklegsmesine katkida bulunur (Anderson,
1993). Ogrenciler oyunlarla birlikte dgrendikleri i¢in daha keyifli bir egitim deneyimleme firsati
bulmuslardir. Stresin ve endigenin az oldugu ortamda dili 6grenme kolaylasir (Krashen, 1983).

Ders materyali icerik temelli egitimin zorluklarindan bir tanesidir. {yi hazirlanan bir materyal
hem icerik hem de dile odaklanmali ve dgrencinin seviyesine uygun olmalidir (Bayyurt, 2013).
Bazi 6grencilerin ders materyali hakkindaki yorumlar1 olumludur. Ornegin psikoloji, dijital
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oyun tasarimi ve yeni medya boliimleri i¢in hazirlanan materyali kullanan dgrenciler materyalin
cok giizel hazirlandiginy, ilgi ¢ekici ve seviyelerine uygun oldugunu ifade etmistir. Ancak diger
ogrenciler bilisim yonetim sistemleri, uluslararasi ticaret ve saglik bilimleri i¢in kullanilan
materyallerin ¢ok genel ve yilizeysel oldugunu daha spesifik konular gérmek istediklerini ve
bu nedenle sikildiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu fikirleri, Ugurer (2018), Curtain ve
Haas (1995) ve Gardner ve Lambert’in (1959) ilgi ¢eken materyalin dgrencilerin derse karsi
olan motivasyonunu ve derse katilimini arttirdigini belirttikleri goriislere paraleldir.

Ogretmenin etkisi goriismelerin analizinden ¢ikan son temadir. Egitimde 6gretmenin 6nemi
yadsinamaz bir olgudur. Ancak icerik temelli egitimde belki de bu durum daha énemli bir
hal almaktadir. Kuramsal ¢er¢evede detayli bir sekilde agiklanan Met’in (1991) icerik temelli
yontemde dgretmen egitimini vurguladigi makalesinin 6nemi bu arastirmada da goriilmektedir
¢linkii 6grencilerin biiylik bir cogunlugu 6gretmenlerinin igerigi 6grenmek i¢in ¢aba sarf
ettigini gordiiklerini ve ders isleyisinden memnun oldugunu ifade etseler bile derslerine kendi
boliimlerinden alaninda uzmanlasmis 6gretmenlerin girmesini istediklerini belirtmislerdir. Bu
dersi veren 6gretmenlerin uzmanlik alanlarinin sadece Ingilizce egitimi olmasi ve dil egitimi
materyale hakim olmasi, igerigi bir sekilde 6grenmesi ve igerikle alakali gerekli arastirmay1
yapmasi1 gerekmektedir. Var olan materyal her 6grencinin seviyesine uygun olmayabilir. Bu
sebeple dersten aldig1 geri doniite gére materyali uyarlamasi gerekmektedir (Met,1991). Hig
siiphesiz tiim bunlar bir 6gretmen igin olduk¢a emek ve zaman harcamasini gerektiren bir
durumdur. Ancak bu emegi ve zamani ayiran 6gretmenler hakkinda gelen yorumlar olumludur.

Ogrencilere bu dersin gelistirilmesi ve iyilestirmesi gereken yonler soruldugunda égrencilerin
bir kism1 6gretmenlerin kendi bolimlerinden gelen uzman 6gretmenler olmasint istedigini
belirtmistir. Bu miimkiin olmasa bile donemde bir ya da iki kere boliimden bir 6gretmenin derse
gelip dgrencilere kisa bir konugma yapmast talep edilmistir. Ayrica materyaller hazirlanirken
bolimdeki 6gretmenlerle is birligi yapilmasi ve onlarin da fikirlerini sunmalarini gerektigini
diisiinen 6grenciler vardir. Yeni medya boliimiinde okuyan bir 6grenci derslerinde daha fazla
uygulamaya yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler materyal igeriginin biraz
daha kompleks olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Saglikla ilgili birka¢ boliimiin ortaklasa
kullandig1 materyalin sadece tip 6grencileri icin kullanilmasi gerektigini, hemsirelik ve
fizyoterapi gibi boliimlerin kendi materyallerinin olusturulmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Son olarak ikinci donem B1 ve B2 dgrencilerinin ayni anda ayni dersi almalariin 6zellikle
seviyesi diisiik 6grenciler tarafindan zor oldugu ifade edilmistir.

Sonug¢

Bu arastirma Ingilizce hazirlik programindaki 6grencilerin igerik temelli ingilizce dersine
karst olan tutum ve motivasyonunu arastirmaktadir. Genel tutum ve motivasyonu 6lgmek
icin o6grencilere bir anket uygulanmis ve sonucu betimsel olarak analiz edilmistir. Bu kisim

Dilbilim Dergisi - Journal of Linguistics 115



ingilizce Hazirlik Programindaki Universite Ogrencilerinin icerik Temelli ingilizce Ogretim Yéntemine Karsi...

arastirmanin nicel kismini olusturmaktadir. Nicel desenin sagladigi sayisal verilerin derinlemesine
incelenmesini amaglayan kisimda ise 6grencilerle yar1 yapilandirilmis gériismeler yapilip nitel
desenin giicli kullanilmistir. Kisacasi bu ¢aligmada karma arastirma deseni kullanilmistir.

Betimsel analizin sonucunda tutum 6lgegine genel olarak bakildiginda &grencilerin yarisindan
fazlasmnin bu derse kars1 kismen olumlu bir tutum sergiledigi gériilmiistiir. Olgegin alt-boyutlarmi
olusturan igsellestirme, 6gretmen, siif i¢i arkadas etkilesimi, ders icerigi ve materyalin
6grencilerin motivasyonunu nasil etkiledigi gérmek igin bu boyutlarm ortalamasina bakildiginda
siralama biiyiikten kiiciige 6gretmen, ders i¢i arkadas etkilesimi, dersi igsellestirme, materyal
ve igeriktir. Tiim alt-boyutlar ele alindiginda kadin ve erkek dgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Ayni zamanda farkli boliimlerdeki 6grencilerin tutum ve motivasyonlarimi
6le¢mek igin yapilan tek yonlii varyans analizinin sonucuna gore de boliimler arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamaktadir.

Ogrencilerin motivasyonunu dlgmeyi amaglayan i¢sel motivasyon lceginin betimsel analiz
sonucunun ortalamasi 3.51 iken aragsal motivasyon ortalamasi 3.71°dir. Sonug olarak aradaki
fark az da olsa dgrencilerin bu derse kars1 aragsal motivasyonu daha yiiksektir. I¢sel ve aragsal
motivasyon arasinda bir fark olup olmadigini 6l¢gmek i¢in uygulanan t-test sonucu arada anlamli
bir fark olmadigini géstermektedir. Buna ek olarak igsel ve aragsal motivasyon i¢in kadin ve
erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Ayrica tek yonlii varyans analizi
sonucuna gére motivasyon ve 6grencilerin boliimleri arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Bu aragtirmanin ikinci boyutu olan yar1 yapilandirilmis goriismelerin analiz sonucuna
bakildiginda dgrencilerin tutum ve motivasyonuna katkisi olan temalar; igerige yonelik ilgi,
dil becerilerine katki, kelime dagarcigina katki, ders i¢i yapilan aktivitelerin etkisi, ders
materyalinin etkisi ve son olarak 6gretmenin etkisidir. Tiim temalar literatiir taramasinda
karsilagilan aragtirmalarla paralel ve bunlar1 savunur nitelikte ilerlemektedir. Sonug olarak
ogrencilerin bu derse kars1 tutum ve motivasyonlariin olumlu yonde oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin bu derse karsi olan motivasyonlarinin yiiksek olmasinin sebeplerinden biri
olarak icerik temelli dersin temasinin 6grencilerin kendi alanlarindaki konularla ortiistiyor
olmasi ve bu derste 6grendiklerinin egitim ve kariyer hayatlarinda onlara yardimci olmasidir.

Ikinci bir neden ise 6grencilerin hem algilayici hem de iiretici dil becerilerinin gelistigini
diisiinmesidir. Ogrenciler okuma metinleri kendi alanlariyla alakali oldugundan ilgilerinin
arttig1 icin okuma becerilerinin, gorsel ve isitsel olarak zengin olan materyal sayesinde dinleme
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Kelime bilgisinin artmas1 ve 6gretmenlerin verdikleri
geri-dontitlerle yazma becerisinin; dilbilgisel dogruluga takilmadan ve endise duymadiklari
rahat bir ortamin saglandig1 bu derste konusma becerilerinin donemin basina kiyasla daha
iyi oldugunu belirtmiglerdir. Her 6grencinin hemfikir oldugu ve motivasyonlarini arttiran bir
diger konu bu dersin kelime bilgisine olan katkisidir.

Ders igerisinde yapilan grup ve partner etkinlikleri, oynanan oyunlar ve yapilan sunumlar
ogrencilerin endisesini azaltip 6grenmeyi hizlandirmustir. Ogrencilerin otonomisini ve sorumluluk
bilincini artirmistir. Ayrica 6grenciler sosyo-bilissel olarak da gelistiklerini ifade etmislerdir.
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Bu derse kars1 motivasyon ve tutumu etkileyen 6grencilerin belirttigi bir diger tema
materyaldir. Bazi boliimlerde okuyan 6grenciler materyalden memnun olduklarini ve
materyallerin ¢cok giizel hazirlandigini belirtirken diger boliimlerdeki 6grencilerden kullandiklart
materyalin biraz daha derinlestirilmesi talebi gelmistir.

Ogretmenin motivasyona olan ilgisi ise karsilagilan son temadir. Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu bu derse giren hocalarin igerik alaninda uzman olmadigindan yakinmaktadirlar ve
boliimden alaninda uzman bir 6gretmenin bu dersi vermesi gerektigini ifade etmektedirler.
Ancak dgretmenlerinden, ders igleyis seklinden ve hazirladiklari materyallerden memnun olan
ogrenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilere motivasyonlarinin arttirilmasi igin neler yapilmasi gerektigi soruldugunda
baz1 6grenciler dersleri boliimden alaninda uzman olan §gretmenlerin vermesi gerektigini
bazilari ise materyal igeriginin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica ikinci dénem farkli
seviyelerden olusan siniflarda 6zellikle seviyesi diisiik olan 6grenciler kendilerini baski altinda
hissetmisler ve sadece kendi seviyelerinde olan 6grencilerle ayni siifta olmak istemislerdir.
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